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A habilidade metafonolégica
em criangas de cinco anos

MIRIAM COIMBRA
PUCRS

INTRODUGAO

Uma das maiores descobertas no campo da alfabetizacdo ¢ a
alegacdo de que existe uma relagio causal entre a habilidade meta-
fonologica a nivel do fonema e a aquisi¢io do codigo escrito de
linguas alfabéticas (Bradley e Bryant, 1983; Bryant e colaborado-
res, 1989; Read e colaboradores, 1986; Morais, 1991; entre outros).
No entanto, ha discussio quanto a diregao dessa causalidade —se a
escrita € responsdvel pelo desenvolvimento da habilidade metafo-
nolégica ou se a habilidade metafonolégica é que propicia o
aprendizado da escrita. A medida que vérios estudos tém sido
conduzidos nas duas altimas décadas, alguns refinamentos impor-
tantes foram acrescentados a essa argumentacio tedrica e estudos
comparativos utilizando andlise estatistica fatorial e de correlagiao
foram conduzidos (McBride-Chang, 1995; Yopp, 1988) reforcando
essa relagao causal e abrindo novos horizontes para o entendimen-
to do construto habilidade metafonolsgica. O presente artigo preten-
de mostrar que a crianga de cinco anos, mesmo sem estar alfabeti-
zada, pode mostrar sua habilidade metafonoldgica no nivel do
fonema e do traco distintivo a partir de uma necessidade criada
:itravés de recreacdo adaptada a sua realidade lingiiistica e cogni-

va.
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DEFINIGAO DE HABILIDADE METAFONOLOGICA

O termo habilidade metafonol6gica foi definido para a presen-
te proposta como a habilidade que envolve algum tipo de julga-
mento do estimulo auditivo juntamente com uma maior sensibili-
dade desse estimulo ao nivel do trago distintivo e do fonema, Tal
sensibilidade permite a crianca fazer determinadas tarefas que
envolvam julgamento do estimulo auditivo a um nivel cognitivo
mais alto. Em outras palavras, tal habilidade exige da crianga um
julgamento que vai além do julgamento (no nivel da competéncia)
normalmente empregado subconscientemente.

DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE
METAFONOLOGICA

De acordo com os dados de vérios estudos em habilidade me-
tafonol6gica, a crianga pré-escolar tende a apresentar dificuldade
de segmentar palavras em unidades pequenas, principalmente se
a unidade considerada for o fonema (Liberman e colaboradores,
1974; Morais, 1991; Gombert, 1992), ou seja, nas palavras de Byrne
(1996), “o problema que o aprendiz de leitura deve resolver é
aquele conhecido pelos cientistas da fala como o problema da
segmentacao, isto €, descobrir os elementos da fala continua que
correspondem aos elementos discretos da escrita alfabética” (p.
40). Unidades maiores tais como a silaba e rima da silaba podem
ser mais facilmente manipuladas pela crianga pré-escolar do que o
fonema conforme argumentam Liberman (1973) e Swank (1991),
entre outros.

Uma das questdes que se levanta é em que momento a crianga
aprende a lidar metalingiiisticamente com unidades menores, em
especial o fonema, uma vez que ela impreterivelmente terd de
manipular unidades fonémicas para comecar a ler e escrever qual-
quer lingua alfabética, como ¢ o caso do portugués. Essa questio
tem fomentado pesquisas com criangas mais novas no intuito de
observar se hi indicios de algum gatilho para a aquisigao da habi-
lidade metafonolégica. Dentre esses estudos, citamos o bem co-
nhecido trabalho de Clark (1978) através do qual a autora propoe
como primeira evidéncia de habilidade metafonolégica na crianga
de dois anos o fato de ela autocorrigir-se na fala espontinea quan-
to a um “erro” fonolégico cometido. Clark argumenta que este tipo
de autocorregio requer um certo grau de reflexdo consciente da
estrutura lingiiistica que vai além do conhecimento tacito da lin-
gua. Vihman e McLaughlin (1982) propdem que as autocorregoes
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sao, na verdade, sinal de habilidade metapragmadtica, uma vez que
a crianga autocorrige-se pela percepgdo de que sua comunicagio
nao foi bem sucedida, ou seja, a autocorregdo funcionaria como
uma tentativa de adequagao da fala em um nivel pragmdtico
(Tunmer e Herriman, 1984; Magnusson, 1990). Neste sentido, Gar-
ton e Pratt (1989) contra-argumentam sugerindo que, “embora a
existéncia de autocorre¢do nao seja em si mesma uma evidéncia de
consciéncia metalingiiistica — uma vez que muitas delas ocorrem
espontaneamente ~ certamente nao podemos concluir que todas as
autocorregoes nido envolvam consciéncia” (p. 130 — itdlico da autora).
O que nos parece claro ¢ que certas evidéncias tidas como metafo-
nolégicas sao privilegiadas em detrimento de outras nos diferen-
tes estudos. Tunmer, Pratt e Herriman (1984), por exemplo, consi-
deram evidéncia metafonolégica apenas certos tipos de compor-
tamento tal como a manipulacdo de silabas e a segmentagao de
fonemas, ou seja, apenas consideram como evidéncia metalingiiis-
tica dados provenientes de tarefas que envolvam grande esforgo
cognitivo. Ja Maclean, Bryant e Bradley (1987) consideram o fato
de a crianga produzir rimas e julgar se palavras rimam ou ndo
como um primeiro sinal de habilidade metafonolégica.

Larivee (1994) argumenta que o tipo de instrumento utilizado
em uma pesquisa pode definir o grau de habilidade metafonol6gi-
ca a ser captado. Neste sentido, uma abordagem interessada em
averiguar o desenvolvimento da habilidade metafonolégica deve
dar conta de seus possiveis diferentes niveis e das possiveis rotas
de aquisigao.

Conforme argumenta Morais (1991) e seus colaboradores de
Bruxelas, as habilidade metafonolégica a nivel do fonema (o que
ele chama de consciéncia fonémica) desenvolve-se como conseqiién-
cia da alfabetizagido em uma lingua de escrita alfabética. Seguindo-
se esse raciocinio, uma crianga nao alfabetizada nao deveria mos-
trar sinais de consciéncia fonémica. Os dados apresentados por
Coimbra (1997) serdo discutidos neste trabalho e pretende-se, com

, sugerir que a habilidade metafonolégica a nivel de fonema e
de trago distintivo pode ser nio somente testada, como também
constatada em criangas de 5 anos nao-alfabetizadas. Pretende-se
sugerir algumas implicagoes dos resultados obtidos para o futuro
dos estudos em habilidade metafonolégica.
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METODOLOGIA

Participantes

Conforme exposto em Coimbra (1997), quatro grupos de crian-
as foram selecionados para a coleta de dados:

1) Grupo AM (americano-monolingiie) — 15 criangas america-
nas monolingties, testadas na cidade de Madison, WI — Estados
Unidos, freqiientadoras de jardim em uma escola pablica local e
sem nenhum contato bilingiie;

2) Grupo BM (brasileiro-monolingiie) — 16 criangas brasileiras
monolingiies, testadas na cidade de Gravatai da Grande Porto
Alegre, RS, freqiientadoras de jardim em uma escola semi-ptblica
(formada por uma cooperativa sustentada, em parte, pela prefei-
tura local) e sem nenhum contato bilingiie;

3) Grupo BI (bilingiie-inglés) ~ 12 criangas bilingties filhas de
brasileiros, testadas com subtestes em inglés na cidade de Boston,
MA - Estados Unidos, freqiientadoras de jardim em uma escola
ptblica local, tendo como primeira lingua o portugués;

4) Grupo BP (bilingiie-portugués) — 12 criangas bilingiies filhas
de brasileiros, testadas com subtestes em portugués na cidade de
Boston, MA — Estados Unidos, freqiientadoras do mesmo jardim
do grupo BI, tendo como primeira lingua o portugués.

Variaveis controladas

As seguintes varidveis foram controladas:

a) idade: a faixa etdria preferencial fixada foi ao redor dos cin-
co anos {(das 55 criangas testadas, 13 estao na faixa dos 4 anos, 35
na faixa dos 5 anos e 7 na faixa dos 6 anos);

b) sexo: procurou-se, sempre que possivel, equilibrar a amos-
tra com um nimero equivalente de meninos e de meninas, uma
vez que meninas tendem a cooperar mais em situagdo de teste do
que meninos (Lawrence Shriberg, comunicacao pessoal);

c) tempo de exposicdo a alfabetizacdo: procurou-se evitar
criangas que estivessem no primeiro ano ou que estivessem no
jardim ja sabendo ler e escrever. Conforme ja discutido, o conhe-
cimento de leitura e escrita pode causar um impacto consideravel
nas habilidades metafonolégicas (Read, Zhang e Ding, 1986; Mo-
rais, 1991);

d) nivel socioecondmico: todas as criangas pesquisadas sao da
classe social trabalhadora;
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e) quantidade de exposicio a leitura de livros infantis em casa
— esse tipo de exposigao faz com que a crianga desperte o interesse
pelas letras e simbolos graficos. Essa informacio foi obtida através
de um questionario distribuido aos pais;

f) desenvolvimentos fisico e psicolégico normais.

Instrumento: jogo de fantoches

O instrumento desenvolvido por Coimbra (1997) constitui-se
em um conjunto de subtestes apresentados a crianga na forma de
quatro jogos. Cada jogo ¢é formado por 20 perguntas. No comego
do jogo, a crianca € apresentada a dois fantoches: Dindo que fala
tudo sempre certo e Sapeca que fala as palavras de uma forma
“engracada”. Depois de conhecer bem a fala dos dois personagens
e suas caracteristicas, a crianga é apresentada ao fantoche narrador
Bingo que faz perguntas do tipo: “Adivinhe quem fala ‘pato’
((pagu) com p aspirado) desse jeito? Dindo ou Sapeca?”. A crianga
participa, entao, de uma série de oito perguntas feitas por Bingo
através das quais ela aprende a jogar o jogo proposto. Depois de
estar familiarizada com a brincadeira, a crianga responde a cada
uma das 20 perguntas feita pelo fantoche narrador colocando um
objeto de cada vez na caixinha de Dindo ou de Sapeca. Para cada
jogo, um conjunto diferente de objetos numerados (de 1 a 20) é
apresentado a crianga. Dessa forma, a crianca manipula os objetos
e interage de forma positiva a sessao de 80 perguntas. As versoes
em portugués e em inglés dos subtestes seguem exatamente os
mesmos padrdes. Na versdo em inglés, os fantoches adquirem
nomes americanos (Dick, Spot e Hubert respectivamente).

As falas em portugués dos fantoches Sapeca, Dindo e Bingo
foram gravadas pela autora em fita de alta definigao no laborat6-
tio de fonética da Universidade de Wisconsin e julgadas por trés

Juizes, As falas em inglés dos fantoches Spot, Dick e Hubert foram

1sul‘l:;aclas pela foneticista Jean Demerit no mesmo laboratério e
das por trés juizes também.

Coleta de dados

A coleta seguiu os seguintes critérios: a) cada criancga foi testa-

da mndividualmente e sentada confortavelmente em frente de um

mﬁ{_ tas com os autofalantes voltados para si; b) os quatro jogos

& . :
5 o presentados pela entrevistadora através de fita gravada e

nipulagio ao vivo dos fantoches; ¢) 4 medida que cada item
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lexical era testado, um desenho padronizado representando o item
lexical foi apresentado a crianga simultaneamente 4 pergunta do
fantoche narrador; d) todas as criangas foram apresentadas a oito
itens de prética antes de iniciar-se a contagem de escores; e) dos 20
itens testados, 10 continham a prontincia correta da palavra testa-
da e 10 continham a proniincia modificada ou “engracada” — sen-
do que a ordem de distribuicao dos itens falados corretamente e
dos itens falados com modificagao foi aleatdria; f) para responder
a cada um dos 4 jogos, a crianga foi apresentada a 4 conjuntos di-
ferentes de objetos numerados de 1 a 20 especialmente manufatu-
rados para essa atividade (para maiores detalhes quanto a admi-
nistragdo dos brinquedos, dos recursos visuais, e das etapas de
pilotagem do instrumento proposto, remeto o leitor a Coimbra,
1997).

Devido ao cardter de desafio do jogo e da diversdo inerente a
ele, foi constatado um grande entrosamento entre a entrevistadora
e cada crianga, tornando a sessdo de coleta extremamente aprazi-
vel para ambas.

Os subtestes

Os dois conjuntos de jogos ou subtestes (em portugués e em
inglés) foram baseados em uma andlise contrastiva entre o portu-
gués e o inglés a nivel fonémico e de trago distintivo. Dentre as
possibilidades de contraste, foram escolhidas as seguintes oposi-

qoes:

1) vogal nasal versus vogal oral — para testar essa oposigao em
portugués, o subteste P1 foi apresentado as criangas dos grupos
BM e BP contendo apagamento da nasalidade da vogal. Ex.: pala-
vras do tipo “Dumbo” e “onda” foram pronunciadas pelo fantoche
Sapeca como [dubo] e [oda].

Para testar essa oposigao em inglés, o subteste E1 foi apresen-
tado as criangas dos grupos AM e BI contendo, também, o apaga-
mento da nasalidade da vogal. Ex.: palavras do tipo “moon” e
“pin” foram pronunciadas pelo fantoche Spot como [mu] e [pI].

Itens lexicais testados em P1 (correspondentes a maneira de
Sapeca falar): elefante, presente, pendurado, tinta, onda, rinoce-
ronte, ventilador, tombo, escrevendo, Dumbo. Itens produzidos
corretamente por Dindo e aleatoriamente misturados aos de Sape-
ca: correndo, bomba, dormindo, mingau, dentro, tempestade, pin-
go, doente, comendo, sentado.

Itens lexicais testados em El (correspondentes @ maneira de
Spot falar): dolphin, woman, indian, lion, drum, valentine, bed-
room, pumpkin, clown, watermelon, Itens produzidos corretamente

r Dick e aleatoriamente misturados aos de Spot: mailman, game,
fan, muffin, pan, policeman, mitten, button, dragon, kitchen.

2) fricativa interdental surda versus oclusiva interdental surda
— para testar essa oposigdao em portugués, o subteste P2 apresenta-
do as criangas dos grupos BM e BP continha a oclusiva interdental
surda /t/ em inicio de palavra produzida como fricativa interden-
tal surda /6/. Ex.: palavras do tipo “torre” e “tapete” foram pro-
nunciadas pelo fantoche Sapeca como [BoRi] e [Bapetfi].

Para testar essa oposigao em inglés, o subteste E2 apresentado
as criangas dos grupos AM e Bl continha a fricativa interdental
surda /8/ em inicio de palavra produzida como oclusiva interden-
tal surda /t/. Ex.: as palavras do tipo “thumb” e “thirsty * foram
produzidas pelo fantoche Spot como [tdmb] e [tarsti].

Itens lexicais testados em P2 (correspondentes & maneira de
Sapeca falar): tomate, ténis, tucano, testa, toalha, televisao, tocar,
torto, turma, tosse. Itens produzidos corretamente por Dindo e
aleatoriamente misturados aos de Sapeca: telha, talher, torpedo,
tapar, tdbua, tapa, tomar, terra, teia, torta.

Itens lexicais testados em E2 (correspondentes a maneira de
Spot falar): thunder, thirsty, theater, thanksgiving, think, thirteen,
thermometer, thank you, through, Thursday. Itens produzidos
corretamente por Dick e aleatoriamente misturados aos de Spot:
:lhu:f. throat, three, thick, thin, throw away, throne, thing, thigh,

m.

3) travamento nasal versus auséncia de travamento nasal —
para testar essa oposigao em portugués, o subteste P3 apresentado
as criangas dos grupos BM e BP continha palavras com a nasal
final produzida com travamento nasal. Ex.: a palavra do tipo
"nuvem” foi pronunciada pelo fantoche Sapeca como [nuveym]
(com a consoante nasal final plenamente articulada).

Para testar essa oposigao em inglés, o subteste E3 apresentado
as criangas dos grupos AM e BI apresentou palavras contendo
Nasais em posigao de coda sem o travamento nasal. Ex.: palavras
do tipo “bean” e “pine” pronunciados por Spot como [bi] e [paj].

Itens lexicais testados em P3 (correspondentes a maneira de

peca falar): carruagem, jardim, trem, laranja, crianga, bombom,
tom, garagem, balango, cinza. Itens produzidos corretamente
Por Dindo e aleatoriamente misturados aos de Sapeca: canguru,
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banco, bombeiro, india, tronco, patim, fantasma, quente, brinque-
do, siléncio.

Itens lexicais testados em E3 (correspondentes & maneira de
Spot falar): phone, crown, can, plane, penguin, racoon, icecream,
hen, spoon, pine. Itens produzidos corretamente por Dick e alea-
toriamente misturados aos de Spot: pen, train, kitten, snowman,
sun, melon, green, brown, baloon, rain.

4) oclusiva aspirada versus oclusiva ndo-aspirada — para testar
essa oposicao em portugués, o subteste P4 apresentado as criangas
dos grupos BM e BP continha palavras com a oclusiva em inicio de
palavra produzida com aspiragao. Ex.: a palavra do tipo “pato” foi
pronunciada pelo fantoche Sapeca como [patu] (com a oclusiva
/p/ aspirada),

Para testar essa oposigao em inglés, o subteste E4 apresentado
as criangas dos grupos AM e BI apresentou palavras contendo
oclusivas iniciais ndo aspiradas. Ex.: palavras do tipo “table” e
“car” pronunciados por Spot como [kar] e [teibl] (com as respecti-
vas oclusivas iniciais /t/ e /k/ sem aspiragio).

Itens lexicais testados em P4 (correspondentes a maneira de
Sapeca falar): telefone, porco, tartaruga, peru, touro, porta, tuba-
rao, cadeira, palhago, caminhdo. Itens produzidos corretamente
por Dindo e aleatoriamente misturados aos de Sapeca: pesado,
queijo, cachorro, telhado, pipoca, camelo, cama, carro, pirulito, pé.

Itens lexicais testados em E4 (correspondentes 4 maneira de
Spot falar): table, tiger, car, peanut, pie, turtle, cow, camera, tie,
telephone. Itens produzidos corretamente por Dick e aleatoria-
mente misturados aos de Spot: king, tooth, tomato, puppy, tent,
purse, key, tea, cake, toe.

P1 e E1 sao os finicos dos dois grupos de subtestes que testam
a mesma oposicao nas duas linguas, ou seja, as criangas testadas
em portugués com P1 e as criancas testadas em inglés com E1 fo-
ram expostas aos respectivos fantoches que apagam completamen-
te a nasalidade da vogal (Sapeca ou Spot). As outras trés oposicoes
testadas foram planejadas para serem uma a imagem-espelho da
outra. As criangas testadas em portugués com P2, receberam esti-
mulo contendo a fricativa interdental surda no lugar da oclusiva
interdental surda. Ja as criangas testadas com E2 receberam exa-
tamente o estimulo ao inverso: a oclusiva interdental surda foi
colocada no lugar da fricativa interdental surda. As criancas testa-
das com P3 receberam palavras contendo nasais finais com trava-
mento nasal. |4 as criangas testadas com E3 receberam exatamente
0 estimulo ao inverso: palavras com a consoante nasal final pro-
duzida sem travamento nasal. As criancas testadas com P4 recebe-
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ram estimulo contendo oclusivas aspiradas, enquanto que as
criangas testadas com E4 receberam exatamente o estimulo con-
tendo oclusivas iniciais sem aspiragao.

O objetivo de apresentar esses subtestes as criangas na faixa de
cinco anos foi o de averiguar se elas mostrariam habilidade meta-
fonoldgica tanto em nivel fonético como em nivel fonolégico atra-
vés de um julgamento metafonolégico. Uma vez que os subtestes
testaram oposicOes pertinentes a analise contrastiva do portugués
e inglés, pretendeu-se averiguar também se as criangas bilingiies,
de alguma forma, apresentariam alguma vantagem metafonologi-
ca em relagao as criangas monolingiies quanto ao julgamento a ser
feito.

A testagem prosseguiu da seguinte maneira:

Criangas dos grupos BM e BP foram testadas com P1, P2, Teste
de Vocabuldrio Peabody (versao adaptada da versao em espanhol
TVIP), P3, Teste de Conceitos de Escrita (do Metropolitan Readi-
ness Assessment Tests) e P4. Criangas dos grupos AM e BI foram
testadas com E1, E2, Teste de Vocabulario Peabody (versio origi-
nal em inglés), E3, Teste de Conceitos de Escrita (do Metropolitan
Readiness Assessment Tests) e E4.'

Cada sessao demorou por volta de uma hora.

ANALISE DOS DADOS

Para verificar se as criangas testadas sio capazes de julgar me-

tafonologicamente as diferencas fonéticas e fonolégicas propostas

nos subtestes, uma analise estatistica dos erros e acertos foi efetua-
da. Um teste Binomial foi conduzido com o critério de sucesso

‘estabelecido para o minimo de 14 acertos em 20 possibilidades em

cada subteste (p = .021) assumindo a probabilidade de resposta
Certa ao acaso fixada em .5. Setenta e cinco por cento de todas as
criancas testadas em portugués alcancaram o critério de sucesso
No subteste P1 e 71% alcangaram no subteste P4. Sessenta e seis
POr cento das criancas testadas em inglés alcangaram esse critério

sucesso em E2 e 51% em E4. Muitas das criancas falharam em
Conseguir alcangar o critério de 14 acertos acertando 13 das 20

'$ssibilidades. Para o cilculo de 13 acertos em 20 possibilidades

058) e assumindo a probabilidade de resposta certa ao acaso

g

1 Os resultados dos testes Peabody e Conceitos de Escrita, assim como as
correlagdes entre eles e os subtestes propostos, nao serdo analisados por-
Menorizadamente neste presente trabalho. Para maior detalhamento, re-
meto o leitor a Coimbra (1997).
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fixada em .5, os seguintes resultados foram obtidos: 85% das crian-
gas testadas em portugués alcangaram o critério de acerto em P1,
57% em P2, 71% em P3 e 75% em P4. Das criangas testadas em
inglés, 81% alcangaram o critério de sucesso em El, 44% em E2,
81% em E3 e 63% em E4.

Esses resultados estatisticamente relevantes mostram que, em
média, a grande maioria das criangas testadas foi capaz de julgar
as oposigoes propostas a nivel de fonema e trago distintivo.

Uma posterior andlise foi efetuada a fim de comparar os gru-
pos entre si. Portanto, os dados do grupo BM (n = 16, 6 meninos,
10 meninas) foram comparados aos dados do grupo BP (n = 12, 6
meninos, 6 meninas), e os dados do grupo AM (n = 15, § meninos,
7 meninas) foram comparados aos dados do grupo Bl (n = 12, 7
meninos, 5 meninas). Dessa forma, foi possivel estabelecer uma
comparagao entre as criangas monolingiies e bilingiies feita atra-
vés de testes f. Com relagdo aos subtestes em portugués, a média
dos escores do grupo BP foi mais alta quando comparadas a mé-
dia dos escores do grupo BM nos subtestes P3 e P4 (tP3 (25.51) =
977, p<.338; tP4 (24.99) = .22, p<.828) e mais baixa no subteste P2
(tP2 (25.98) = .B4, p< -1.79). Todavia essas diferengas ndo foram
significativas estatisticamente. No subteste P1, a diferenga entre as
médias foi significativa a favor das criangas monolingiies brasilei-
ras (£P1(22.89) = -2.56, p<.018).

As médias dos quatro grupos em cada um dos subtestes apa-
recem na tabela da pdgina seguinte.

Com relagao aos subtestes em inglés, a média dos escores do
grupo BI foi mais alta quando comparada a média dos escores do
grupo AM nos subtestes E1, E3 e E4 (tE1 (24.16)=1.04, p<.307; {E3
(24.65)=1.53, p<.139; tE4 (23.45)=.50, p<.623). Todavia essas dife-
rengas nao foram significativas estatisticamente. No subteste E2, a
diferenca entre Bl e AM foi significativa a favor das criangas mo-
nolingiies americanas (fE2 (24.93)=-2.55, p<.017).

De acordo com a andlise estatistica feita, depreende-se que,
com exce¢io de um subteste por grupo de comparagao, tanto o
grupo das monolingiies quanto o das bilingiies mostrou um de-
sempenho semelhante em trés subtestes. Em portugués, as crian-
¢as monolingiies brasileiras obtiveram desempenho melhor esta-
tisticamente que as bilingiies testadas em portugués no subteste
P1. Em inglés, as criancas monolingiies americanas obtiveram
desempenho melhor estatisticamente que as bilingiies testadas em
inglés no subteste E2. Esses resultados mostram, portanto, que nao
houve uma vantagem para o grupo das bilingiies nas duas lin-

guas
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Tabela 1
Meédia (M), desvio padriio (DP) e escore maximo (EM)
em cada subteste de acordo com o grupo

Subteste M Dp EM

“Brasileiras Monolingiies (BM) P1 1637 2.98 20
Brasileiras Monolingties P2 13.87 2.77 20
Brasileiras Monolingties P3 13.00 1.46 20
Brasileiras Monolingies P4 14.81 4.05 20
Bilingiies em Portugués (BP) Pl 13.33 3.20 20
Bilingties em Porlugués P2 12.25 2.00 20
Bilingiies em Porlugués P3 13.50 1.24 20
Bilingiies em Portugués P4 15.08 242 20
Americanas Monolingues (AM) El 1493 4.20 20
Americanas Monolingtes B2 13.13 3.44 20
Americanas Monolingiies E3 14.87 292 20
Americanas Monolingties E4 13.87 3.66 20
Bilingties em Inglés (BI) El 1633 274 20
Bilingties em Inglés E2 10.17 2.59 20
Bilinguies em Inglés E3 16.50 2.61 20
Bilinglies em Inglis E4 14.58 3.75 20

Analisando-se a natureza das oposigoes testadas verificamos
que os resultados podem ser explicados a partir de algumas pon-

deragoes.

Vogal nasal versus vogal oral

Trés grupos (BM, AM e Bl) testados com esta oposigao tiveram
desempenho estatisticamente significativo (BP obteve desempe-
nho significativo médio em P1 apenas quando foram consideradas
13 respostas corretas em 20 possibilidades, p = .058, teste bino-
mial). Esse resultado sugere que a maioria das criangas foi capaz
de discriminar e julgar metafonologicamente a troca de vogal na-
8al para vogal oral.

A comparagio entre monolingiies e bilingiies mostrou que a
‘Substituigdo de vogal nasal para vogal oral causou impactos dife-
fentes nas duas linguas. Embora tanto inglés quanto portugués
tenham nasalizagio vocilica, é possivel supor que as nasalizagoes
has duas linguas sejam de naturezas diferentes. Além disso, os
Subtestes P1 e E1 tratam de duas alteracdes, Primeiro, a nasaliza-
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¢do da vogal € apagada e, segundo, a estrutura sildbica é modifi-
cada de CVN para CV. Ou seja, P1 e E1 testam se a crianga percebe
a troca de vogal nasal para vogal oral e testam, também, a troca de
estrutura silabica. Ou seja, esses dois subtestes testaram nao so-
mente uma troca a nivel fonémico, mas também uma alteragao de
estrutura sildbica. Em P1, o apagamento da consoante nasal impli-
cou uma troca de fonemas, uma vez que o niicleo da silaba tornou-
se uma vogal oral. Essa troca € uma mudanga fonolégica em por-
tugués e os resultados mostram que essa alteracao foi mais perce-
bida metafonologicamente pelas criancas brasileiras monolingiies
do que as bilingiies testadas em portugués.

qﬁ possivel sugerir que tanto as monolingiies quanto as bilin-
glies mostraram que consideram vogal nasal versus vogal oral
uma oposicdo contrastiva em portugués, sendo que as monolin-
giies foram mais sensiveis a essa mudanga fonologica do que as
bilingiies.

Como nao houve diferenga significativa entre AM e Bl em E1,
pode-se sugerir que P1 diferencia-se de E1 em um aspecto impor-
tante: E1 ndo estd testando uma mudanga fonoldgica em inglés.
Portanto, 0o apagamento da consoante nasal nio parece ser tao
distintiva em inglés — uma vez que implica somente o cancelamen-
to de um segmento.

FRICATIVA INTERDENTAL SURDA
VERSUS OCLUSIVA INTERDENTAL SURDA

E2 foi um subteste dificil tanto para as criangas monolingiies
americanas quanto para as bilingiies testadas em inglés, uma vez
que ambos os grupos obtiveram médias inferiores as médias dos
subtestes E1, E3 e E4. Esse resultado deve-se, em parte, pela carac-
teristica actistica da fricativa interdental surda. De acordo com
Kent e Read (1992), esse fonema € geralmente menos percebido
devido a sua menor forga actstica.

Com relagao ao desempenho estatisticamente inferior das bi-
linglies testadas em inglés, sugere-se uma explicagao baseada nas
caracteristicas particulares das criangas bilingiies dessa amostra.
Por serem filhas de brasileiros residentes em Boston, essas criangas
estdo expostas constantemente ao inglés com sotaque de seus pais.
Neste sentido, uma crianga exposta a L2 com sotaque pode ser
prejudicada e ser menos proficiente em discriminar detalhes foné-
ticos do que uma crianga monolingiie. E possivel, também, que as
bilingiies testadas em inglés nao tenham atribuido 4 mudanga de
fricativa interdental para oclusiva interdental o julgamento de
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“engracado”, uma vez que ouvem seus pais falando assim em
casa.

Quanto a substituicao feita em P2, 0 mesmo padrio foi obser-
vado, isto ¢, tanto as monolingiies brasileiras quanto as bilingiies
testadas em portugués obtiveram um desempenho baixo nesse
subteste, porém, nio significativo estatisticamente. Tanto as BM
quanto as BP nao alcangaram o critério de sucesso com a probabi-
lidade p < .05 em P2. Isso confirma o fato de que esse subteste foi,
em média, dificil para ambos os grupos. O fato de que os dois

pos testados com essa oposicio em portugués nao alcancarem
o critério de sucesso em P2, pode servir de suporte para a idéia de
que a fricativa interdental € um fone menos perceptivel tanto para
falantes de portugués como para os de inglés.

TRAVAMENTO NASAL
VERSUS AUSENCIA DE TRAVAMENTO NASAL

Tanto as BM como as BP obtiveram desempenho com sucesso
em P3 (considerando 13 corretas em 20 possibilidades, p = .058,
teste binomial). As criancas AM e as Bl também obtiveram de-
sempenho com sucesso em E3 (considerando 14 corretas em 20
possibilidades, p = .021, teste binomial).

O fato de que ambos os grupos testados em inglés mostram
médias superiores (AM: M = 14.87, Bl: M = 16.50) as médias dos
grupos testados em portugués (BM: M = 13.00; BP: M = 13.50)
pode ser explicado pelas diferengas intrinsecas entre E3 e P3. As
criangas testadas com E3 ouviram sflabas CVN produzidas como
CV (C + vogal nasalizada) e precisaram julgar se ¢ permissivel ter-
S¢ uma vogal nasal na representagio de superficie do inglés. In-
Versamente, em portugués, as criangas testadas com P3 ouviram
silabas CVN, com a consoante nasal produzida com o travamento.
Ou seja, essas criangas precisaram julgar metafonologicamente se
€ permissivel o travamento nasal na representagiao de superficie

portugués. Os resultados mostram que essa mudanga pode ser
;lnmglépsouco mais dificil de ser percebida em portugués do que em

Esses resultados, juntamente com os resultados jé discutidos
‘\'!_bre a mudanga de vogal nasal para vogal oral, mostram que
thangas de cinco anos nao apenas podem discriminar consoantes
fasais em posicao de coda em portugués e em inglés, como po-
dem, também, ter acesso metafonolégico a esses segmentos atra-
V& de um julgamento metalingiiistico.
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Oclusiva aspirada versus oclusiva nao-aspirada

Com relagdo & comparagao de monolingiies e bilingiies, os re-
sultados ndo apresentaram diferengas estatisticamente significati-
vas, evidenciando que essa mudanca fonética foi julgada metafo-
nologicamente de maneira igual tanto por monolingiles como por
bilingiies. Em relacdo as médias obtidas em cada grupo (BM: M =
14.81, BP: = 15.08, AM: M = 13.87, Bl: M = 14.58), observa-se que as
criangas testadas em portugués obtiveram médias mais altas que
as criancas testadas em inglés. Embora os subtestes que lidam com
aspiragdo nao sejam distintivos em portugués nem em inglés, P4
representa uma mudanga fonética apenas, enquanto que E4 repre-
senta uma mudanga alofonica em inglés. Perceber e julgar metafo-
nologicamente um som que ndo ocorre na lingua (oclusivas aspi-
radas em portugués) pode ser, de fato, mais 6bvio ou mais facil do
que perceber e julgar um som que ocorre na lingua, porém em
determinados contextos (oclusivas nao-aspiradas em inglés). Con-
forme sugere Williams (1980), o alto ruido de fricgdo que existe em
um som aspirado pode favorecer falantes que niao tenham con-
soantes aspiradas em seus sistemas maternos diante de uma tarefa
que envolva discriminar entre “pa” aspirado e “pa” nao-aspirado.
Dessa forma, ¢ possivel que o efeito actistico do som aspirado,
traduzido em termos de diferengas de VOT (do inglés, “voice on-
set time™), explique o fato de as médias nos subtestes em portu-
gués terem sido um pouco mais elevadas que as médias dos sub-
testes em inglés.

Com relagdo especificamente as criangas bilingiies testadas em
inglés, o fato de essas criangas estarem expostas ao inglés com
sotaque pode ter influenciado seu desempenho fazendo com que
nao julgassem como “silly” essa alteragao fonética e, como conse-
qiiéncia, ndo sobrepujassem as monolingiies em média de escores.

DISCUSSAO

Os resultados obtidos sugerem que criangas na faixa etaria de
cinco anos sdo capazes de fazer julgamentos metafonolégicos so-
bre semelhangas e diferengas fonéticas e fonolégicas no nivel
subssildbico do fonema e do traco distintivo. Os subtestes apresen-
tados demandaram da crianga, em primeiro lugar, a habilidade de

* VOT é uma medida definida como "o intervalo entre a soltura articulatéria

de uma oclusiva e o inicio da vibragao das cordas vocais” (Kent & Read,
992; p. 108)
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discriminar auditivamente as semelhangas e diferencas no estimu-
lo em um nivel mais inconsciente, Neste sentido, as criangas mo-
nolingiies que participaram da coleta de dados apresentarm certa
vantagem quando comparadas as bilingiies, provavelmente por-
que seu conhecimento implicito/ticito das oposicdes foi sendo
adquirido desde o nascimento. As criangas bilingiies testadas em
inglés, por estarem expostas & L2 comprometida com sotaque,
podem ter sido prejudicadas em termos de percepcio auditiva
simplesmente.

Os subtestes analisaram ndo somente a percepgao auditiva,
mas, também, um julgamento que vai além da pura disciminagao.
Uma vez que esses julgamentos foram apresentados em forma de
julgamento de aceitabilidade, as criangas bilingiies demonstraram
um desempenho semelhante ao das monolingiies, com excegio de
dois subtestes. E possivel supor que a diferenca significativa em
favor das monolingiies possa ser explicada com base em uma
maior condescendéncia das criangas bilingties para com os “erros”
do fantoche de fala “engracada”. Neste sentido, a crianca bilingiie
pode até ter discriminado e julgado metalingiiisticamente com
maior precisao do que as criangas monolingiies, todavia sua maior
flexibilidade na atribuigao do julgamento pode ter influenciado os
resultados.

Os subtestes propostos foram capazes de captar o julgamento
metalingiiistico de forma estatisticamente significativa em todos
0s quatro grupos de criangas testadas. O fato de as bilingiies nao
terem obtido um desempenho melhor que o das monolingiies su-
gere que a metodologia proposta ndo parece ser adequada para
testar bilingiies expostas a L2 com sotaque. Ou seja, somente bi-
lingiies que ndo sejam expostas a L2 com sotaque dos pais podem,
talvez, beneficiarem-se da metodologia proposta. Essa, sem diivi-
da, daé uma questdo empirica que merece ser futuramente investi-
gada.
Os resultados aqui apresentados sugerem, também, que o ins-
trumento desenvolvido foi capaz de mostrar que criangas na faixa

cinco anos apresentam habilidade metafonolégica a um nivel
de granularidade pequeno (fonema e traco distintivo) mesmo an-
tes de serem alfabetizadas. Neste sentido, esses resultados concor-
- com a sugestdo de Larivee (1994) de que a escolha e o

design” de um experimento podem em muito influenciar os re-
sultados de uma pesquisa.

Como dissemos no inicio deste artigo, uma das visdes quanto
a0 desenvolvimento da habilidade metafonolégica a nivel do fo-
fema diz que essa habilidade desenvolve-se na crianca mais co-
Mumente como conseqiiéncia direta da alfabetizacao. De fato, para
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a maioria das criangas e até mesmo para adultos iletrados, a finica
experiéncia que os estimula a pensar conscientemente sobre o fo-
nema € o contato com a leitura e escrita de uma escrita alfabética
(Read e colaboradores, 1986). Em outras palavras, é plausivel su-
por-se que um conhecimento tao especializado quanto o metafo-
nolégico a nivel de fonema e de trago distintivo nao seja uma ha-
bilidade que as pessoas precisem desenvolver para lidarem com
os problemas da vida didria. Ou seja, uma pessoa pode bem viver
todo o curso de uma vida sem precisar saber que as silabas tém
partes menores. A partir de tal perspectiva, ter acesso mgtalm-
ghistico a esse conhecimento passa a ser uma habilidade ndo ne-
cessariamente ligada ao desenvolvimento cognitivo unicamente.
Em outras palavras, defende-se aqui que, no caso de niveis subssi-
labicos como o do fonema e trago distintivo, dois requisitos devem
ser preenchidos previamente a fim de que a crianga possa glesen-
volver a habilidade metafonoldgica. Primeiro, a crianga precisa ter
adquirido a forma lingilistica em questdo. De acordo com Karmi-
loff-Smith (1984, 1986), uma crianga s6 pode ter acesso metafono-
16gico a algo j4 adquirido. Ou, como argumentam Yavas e Haase
(1988) baseados nas idéias de Vigostky, a crianca s6 pogle tornar-se
consciente de algo que jd adquiriu ou domina inconscientemente.
Em outras palavras, 2 medida que o desenvolvimento fonolégico
acontece e a crianga domina inconscientemente os diferentes ni-
veis da fonologia, niveis especificos de habilidade metafonol6gica
podem ser acionados como resultado de certas demandas socio-
lingiiisticas e pragmaticas. Isso nos remete ao segupdo requisito
para o desenvolvimento da habilidade metafonoldgica: a necessi-
dade de haver uma demanda especifica que gere o pensar cons-
cientemente sobre a lingua. Essa visao de desenvolvimento da
habilidade metafonolégica prevé que uma crianga precisa, em
primeiro lugar, adquirir um certo fonema ou trago distintivo no
seu sistema fonolégico. Em segundo lugar, ela precisard estar ex-
posta a alguma demanda que a incite a prestar a atengio no fone-
ma e/ou trago distintivo adquirido. Como essa demanda s6 ocorre
geralmente quando a crianga entra para a escola, é comum sugerir
que a crianga s6 desenvolve a habilidade metafonolégica no nivel
do fonema quando entra em contato com a leitura e a escrita.
ivel que o que acontece na fonologia é transparente €
que os individuos tornam-se “conscientes” de algumas unidades

da lingua apenas depois de terem sido confrontados com alguma

tarefa que os forge a prestar atencao a lingua. E também possfvel
que a crianga (ou adulto) possa desenvolver a habilidade .m‘eta.lm-
glistica de varios aspectos da lingua (fonema, trago distintivo,
silaba, palavra) ao mesmo tempo, contanto que esses varios aspec
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tos estejam relacionados a fase de seu desenvolvimento lingiisti-
co.
Concluindo, é importante ter em mente que a crianca indubi-
tavelmente precisard enfrentar o desafio de desenvolver a habili-
dade metafonolégica a fim de aprender a ler e escrever o portu-
és. O pesquisador interessado em ajuda-la, precisard medir essa
habilidade para poder fazer previsdes. Conforme exposto por
Gough e Larson (1996), a habilidade metafonolégica nio é
“monolitica”, dicotémica, uma habilidade que a crianca tem ou
nao, mas algo que se desenvolve em um continuum. Por essa ra-
za0, 0s autores defendem a criacao de uma escala de medicao para
a habilidade metafonolégica que seja capaz de captar diferentes
niveis de desenvolvimento, ou seja, que possa oferecer diferentes
graus de dificuldade. Medir-se a habilidade metafonolégica em
um nivel granular tio pequeno e dificil com sucesso precisa cer-
tamente fazer parte dessa escala de medicio. Os resultados aqui
demonstrados sugerem que essa tarefa é plausivel.

Tendo em vista que, na escola, precisamos criar um ambiente
que propicie a crianga nao apenas mostrar, mas desenvolver sua
habilidade metafonolégica, o presente estudo conseguiu demons-
trar que € possivel captar tal habilidade em criancas pré-
“alfabetizadas com sucesso. Um instrumento adaptado a realidade
lingiiistica e cognitiva da crianga mostrou ser a chave para esse
resultado positivo. Dessa forma, unidades subssildbicas mais
“inacessiveis”, como o fonema e o trago distintivo, podem ser evi-
‘déncias de uma habilidade metafonolégica emergente em criangas
“de cinco anos,
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RESUMO
O presente trabalho analisou a habilidade metafonolégica (comumente
chamada de consciéncia fonolégica) em criangas na faixa etdria de cinco
anos através de um conjunto de subtestes especialmente criado por Cotmbra
(1997). Os resultados mostram que as criangas testadas apresentam a habili-
dade mefgzmolo' ica a nivel subsildbico em desenvolvimento. Implicagdes para
o estudo da habilidade metafonolégica sao discutidos.
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