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Conexées entre producio
textual e consciéncia lingiiistica

Jaqueline Golbspan Soroka*

RESUMO — Este artigo examina a conexao entre consciéncia linguistica e produ-
¢do textual, enfatizando os mecanismos coesivos e as etapas subjacentes ao
processo de organizagio textual. Trata-se de uma investigacio interdisciplinar
de tipo exploratério, baseada nos pressupostos tedricos da psicologia cogniti-
va, da psicolingtistica e da lingiiistica textual. Com o objetivo de verificar se o
desempenho na produgio textual — em termos de uso dos mecanismos coesi-
vos - relaciona-se positivamente com o desenvolvimento da consciéncia lin-
guistica, e se escritores com déficit na escrita redacional poderiam se benefici-

tir sobre a linguagem, foi desenvolvida nesta pesquisa uma etapa de 30 ses-
sdes de tratamento psicopedagégico grupal. Trés sujeitos pré-adolescentes, de
11 a 14 anos de idade, integraram o grupo (um dos sujeitos encontrava-se
repetindo a 5* série e os demais cursavam a 6° série do 17 grau), Concluimos
que a estimulagio das habilidades metalingiifsticas podem auxiliar os sujeitos
com dificuldades escolares a desenvolver proficiéncia na producio textual, no
que diz respeito a0 monitoramento do uso dos mecanismos coesivos,

ABSTRACT — This paper examines the connection between linguistic awareness
and text production, emphasizing the cohesive devices and the stages of the
process that underlies text organization. This investigation is an interdiscipli-
nary and exploratory study, based on the theoretical assumptions of cognitive
psychology, psycholinguistics, and text linguistics. With the aim of verifying
whether performance in text production - in terms of using cohesive devices —
is positively related to linguistic awareness development, and whether writers
with a composition deficit could benefit from a therapeutic approach that will
stimulate his/her abilities to reflect on language, an experimental stage was
designed of 30 sessions of group psychopedagogical treatment for this re-
search work. Three preadolescent subjects, from 11 to 14 years of age, com-

Este artigo sintetiza, com algumas modificacies ¢ complementagoes, o dissertacio
“Conexdes entre producio textual o consciéncia metalingiiistica”, sob orientagio
do Professor Doutor José Marcelino Poersch,
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prised the experimental group (one individual was repeating fifth grade and
the other two were sixth graders), We have come to the conclusion that the
stimulation of metalinguistic skills can be useful to subjects with leanpng
difficulties, for it helps them develop their proficiency in text production,
monitoring the use of cohesive devices.

1 Introdugao

Flavell (1979) sustenta que o conhecimento metacognitivo tem
relagio direta com alguns empreendimentos lingiiistico-cognitivos
— como a leitura, a compreensdo de leitura, a escritura e a memé-
ria, afirmando que os sujeitos podem evidenciar desempenhos
mais evoluidos, a medida em que consigam monitorar seus pro-
prios processos cognitivos, |

Gombert (1992) considera a capacidade de monitoramento ba-
sica para 0 bom desenvolvimento do texto escrito. No atendimento
clinico psicopedagdgico de criangas, adolescentes e adultos com
dificuldades na produgdo textual, observamos, entretanto, que a
atividade da escrita ndo é conscientemente monitorada pelos su-
jeitos. Isto €, eles apresentam imaturidade para refletir intencio-
nalmente sobre a estrutura da linguagem escrita e sobre a maneira
como as formas lingiiisticas se estabelecem no nivel interfréstico,
formando os elos de coesdo, Além disto, grande parte dos escrito-
res com dificuldades produzem o texto sem levar em conta os pro-
cessos de organizagao textual: planejamento/ tradugdo/revisao.

Estendendo estas idéias ao aprendizado da escrita textual, po-
demos inferir, entdo, que a estimulagdo das habilidades metalin-
giiisticas possa constituir uma estratégia relevante para a aborda-
gem terapéutica das dificuldades de aprendizagem escolar. Temos
por hipétese que a conscientizacio lingiiistica tem um papel im-
portante no desempenho redacional de pré-adolescentes, com difi-
culdades de aprendizagem, no que se refere ao uso dos mecanis-
mos coesivos. Levando em conta tais aspectos, esta pesquisa inclui
uma etapa de intervengio psicopedagigica, de 30 sessdes de aten-
dimento.

Entendemos a escritura nio como um processo estatico, levan-
do em conta apenas as palavras escritas sobre o papel, mas busca-
mos estudar a forma com que 0 texto impresso é monitorado pelo
sujeito; como ele manipula intencionalmente 0s marcadores de
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superficie, assegurando a coesio textual, Do ponto de vista do
processo, o fenomeno coesivo foi estudado na presente pesquisa
através da analise das verbalizagoes dos sujeitos acerca de suas
estratégias de raciocinio, quando inseriam este oy aquele elemento
coesivo nos testes de sensibilidade lingiiistica. Do ponto de vista
do produto, os marcadores de coesio elicitados nas produgdes de
texto, foram levantados e analisados com base na taxionomia dos
dispositivos de coesdo textual de Poersch (1993) e na classificacao
de Halliday (1985) sobre os conectores,

2 Pressupostos tedricos

2.1 Conceituando consciéncia lingiiistica

Partiremos da definicao de Cazden (1976, p. 603), que se tor-
nou cldssica na literatura, POr nos parecer bastante completa e con-
sistente, trazendo a tona pontos relevantes,

“Um aspecto importante de nossas capacidades finicas enquanto
seres humanos € que podemos nio s6 agir, mas também refletir
sobre nossas acoes; podemos nao s aprender e usar a lingua-
gem, mas também trati-la como um objeto de anélise e observa-
630 em si mesmo. A conscientizacdo metalingiistica, a habilidade
de tornar as formas lingiiisticas opacas e observd-las em si mes-
Mas ¢ por si mesmas, é um tipo especial de desempenho de lin-
guagem, um tipo que demanda habilidades cognitivas especiais,
€ parece ser menos facilmente e menos universalmente adquirida
do que o desempenho lingiistico de falar e compreender”,

Nesta linha de pensamento, Van Kleeck (1982) sustenta que o
desenvolvimento da linguagem pode se manifestar através de dois
tipos de realizacées lingiiisticas: uma se refere ao desenvolvimento
das habilidades lingiiisticas primérias de compreensao e produgao
de linguagem; a outra, as habilidades metalingiiisticas, as habili-
dades para refletir sobre a natureza e as propriedades da lingua-
gem. Apesar dessas habilidades evidenciarem naturezas nao simi-
lares, estio significativamente relacionadas e de certa forma se
retroalimentam. O desenvolvimento das habilidades lingiiisticas
primdrias € pré-requisito ao desenvolvimento das habilidades
metalingiisticas; j& o processo de consciéncia linghistica ndo é preé-
requisito para o desenvolvimento da linguagem (producio e
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recepcao). De acordo com este autor, o processo de conscientizacio
lingtiistica pode ser definido como “a habilidade para refletir de
modo consciente sobre a estrutura da lingua”. Vejamos o didlogo
entre um menino de 3 anos de idade e sua mae, o qual nos parece
exemplificar alguns dos aspectos tedricos acima referidos:

A crianga fala: — Que cor é o carrinho da mana?

A mae diz: - F rosa.

Ela imediatamente pergunta: — Como assim...tem vové Rosa e car-
rinho rosa?

Dias depois, ao ouvir no radio a misica do cantor Moacir
Franco:

“E viva a rosa, a rosa, guardi-la em versos...guardd-la em prosa...".

O menino indaga: — Como assim? Guardar a vovd Rosa...?

Essa situagdo comunicativa nos da pistas de quanto este meni-
no estd comegando a refletir sobre a estrutura da lingua. Podemos
inferir que lingiiisticamente ele esteja tentando estabelecer uma
analogia entre forma e contetido: o dado lingiiistico rosa (uma
forma) pode ter dois ou mais contetidos.

Hakes (1982), Tunmer e Bowey (1984) distinguem entre com-
portamentos metalingiiisticos e lingiiisticos. De acordo com
Tunmer e Bowey (1984), a diferenca basica entre estes comporta-
mentos se centra no grau de controle da atengio voluntdria e no
grau de reflexao sobre as formas lingiiisticas. Segundo Hakes
(1982), os comportamentos metalingiiisticos exigem por parte do
falante/escritor e do ouvinte/leitor intengio, controle e atencao.
Sao considerados performance de tipo metalingiistico os julga-
mentos de sentengas sindnimas, os julgamentos de ambighidades,
a segmentacao de palavras em fonemas, a segmentagio de frases
em palavras, dentre outros comportamentos. Ja as habilidades
lingiiisticas de compreensdo e produgio, em funcio da rapidez
inerente & situagio sociocomunicativa, evidenciam carater espon-
taneo, automatico, sem requerer atengao voluntéria.

Apesar dos comportamentos metalingiiisticos e lingiiisticos
manifestarem diferencas relevantes, Hakes (1980) chama atencao
para o fato que a discriminagio entre estes dois tipos de compor-
tamentos sdo bem mais sutis. Hakes explica que, quando uma cri-
anga corrige a fala do adulto, essa agio necessariamente nao leva a
crianca a explicar sua agdo cognitiva, mas é possivel que ao reali-
Zar este reparo lingiiistico ela tenha ido bem mais além dos niveis
de produgao e compreensio da linguagem. Porém, explicitar algo
nao significa 0 mesmo que avaliar ou justificar algo.
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Ao propor uma escala de comportamentos lingiiisticos, que
envolvem graus maiores ou menores de reflexio e controle, Yavas
(1988) assume uma posigao mais ampla do que Hakes (1980) sobre
a andlise dos tipos de comportamentos lingiiisticos que abarcam
habilidades metalingitisticas. De acordo com Yavas (1988:40),
“auto-corregdes espontaneas que ocorrem na fala realmente pare-
cem envolver um certo grau de controle e deliberagao, mas nao no
mesmo nivel encontrado em procedimentos de julgamento (p. ex.,
julgamento de agramaticidade). Da mesma forma, a avaliagao de
rimas, trocadilhos e charadas poderia ser colocada em alguma po-
sido intermedidria desta escala”,

Defendemos a idéia de que a consciéncia lingiiistica parece se
desenvolver bem mais tarde do que as habilidades de producao e
compreensao da linguagem; entretanto, isto nao significa que nao
exista um certo paralelismo, que evolui com a idade, entre aquisi-
Gao da linguagem e habilidades metalingiiisticas. Assim, a posicio
teérica que considera a emergéncia metalingiiistica como um con-
tinuum, nos parece melhor explicar o desenvolvimento da lingua-
gem infantil.

2.2 O processamento da produgio escrita a luz
da Teoria Cognitiva de Hayes ¢ Flower

Nos Gltimos 30 anos, a crescente interagio entre a psicolin-
guistica e a psicologia cognitiva tem trazido avanqos consideraveis
em relagio a pesquisa da escrita, no que se refere a uma maior
elucidagao dos processos cognitivos que ocorrem na mente do
escritor durante o ato de compor.

Este novo enfoque, “a abordagem cognitiva da redagao”, trata
da conexao entre pensamento, aprendizagem e escrita. Desta for-
ma, a pesquisa sobre a escrita sofre uma mudanca significativa na
forma de investigagio, passando da analise do produto para a
andlise do processo de escritura, e desta maneira “0 escritor se tor-
na objeto de estudo” (Fayol, apud Jolibert, 1994, p. 24).

Uma das teorias mais consistentes sobre o processo de compo-
sicdo foi elaborada por Hayes e Flower (1980, 1980a, 1981, 1986).
Neste modelo, as unidades principais de analise sdo os processos
mentais (Hayes e Flower, 1981, p. 930-931). Para investigar as es-
tratégias de pensamento do escritor, Hayes e Flower (1980) basea-
ram-se na andlise de protocolos verbais de redatores adultos profi-
cientes e verificaram que o ato de escrever esti direcionado para
uma meta (objetivo geral) e uma rede de submetas cada vez mais
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elaboradas; essas metas da escritura assumem uma organizacio
hierdrquica na mente do escritor. Entretanto, os autores assinalam
que essa organizagio hierdrquica é bastante flexivel, podendo ha-
ver reformulagdes ou estabelecimento de novas metas de acordo
com a progressao da escritura,

O modelo revisado de Hayes e Flower (1986) envolve trés uni-
dades principais: 0 ambiente da tarefa, a meméria de longo prazo e
0 processo de escritura. Essas trés unidades estdo ligadas por fle-
chas, que vao e voltam, indicando justamente, a recursividade do
processo de escritura.

A primeira unidade subdivide-se em dois componentes: o pro-
blema retérico e o texto em produgao. O problema retérico refere-
se a todos os elementos extralingiiisticos envolvidos na situagio
comunicativa — como o t6pico e as exigéncias lingiiisticas (os as-
pectos gramaticais: concordincia verbal/nominal, os sinais de
pontuacgao e acentuagio grafica,...). O texto em produgao refere-se
aos diversos momentos de desenvolvimento do texto em curso. Na
segunda unidade — a memoéria de longo prazo do escritor - encon-
tram-se armazenados os conhecimentos sobre o tépico da tarefa,
bem como a representagio mental que o escritor tem acerca do
conhecimento de audiéncia e os planos de escrita. A terceira uni-
dade envolve o processo de escritura propriamente dito, com seus
trés subprocessos basicos: planejamento / tradugio / revisao.
Além desses trés subprocessos, o modelo apresenta 0 monitor, um
quarto componente que controla a conexao entre tais subprocessos.
Este componente possibilita ao escritor, proficiente, controlar a
progressao da escritura e a conexao entre 0s processos e subpro-
cessos durante o ato de compor.

Cabe comentar que estes escritores costumam (re)trabalhar o
texto produzido e levam um tempo significativamente maior ao
efetuar o processo de revisdo dos seus escritos, quando compara-
dos a escritores com descensos, além de serem capazes de sinalizar
e monitorar suas falhas com maior acuidade (ver dissertacio).

3 Implementagao da pesquisa
3.1 Etapa diagnéstica

O processo de coleta de dados foi realizado individualmente
em uma média de 6 a 7 sessdes de atendimento, de 45 minutos
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cada, de acordo com o ritmo de realizagio e caracteristicas indivi-
duais dos sujeitos. Para investigar a escrita textual, antecedendo a
etapa terapéutica e ao seu término, foram solicitadas 2 produgoes
textuais espontaneas a cada sujeito, perfazendo um corpus de 4
produgdes de texto e um cdmputo total de 12 redagdes.

Com o objetivo de investigar a sensibilidade lingiiistica dos
sujeitos quanto ao uso dos mecanismos coesivos, foram aplicados
em {rés sessoes seqiienciadas dois instrumentos lacunados - um
que investigou 0s conectores e outro 0s marcadores remissivos e
definitivizadores. Um terceiro instrumento pesquisou o fenémeno
de elipse, em nivel do texto. Num segundo momento da entrevista,
em conversa informal, foi solicitado aos pré-adolescentes que ten-
tassem explicar os motivos de insercao deste ou daquele elemento
coesivo nos testes lacunados. Quando os sujeitos realizavam pau-
sas prolongadas e/ou evidenciavam dificuldades para verbalizar
seus pensamentos, a pesquisadora langava mao de algumas ques-
toes (ver abaixo), na tentativa de verificar se mediante algumas
pistas os sujeitos poderiam explicitar suas reflexdes sobre as es-
truturas coesivas.

Por exemplo, eram-lhes indagadas as seguintes questoes:

~Qual é a fungao do (*) no texto?

- No que esse (*) ajuda no texto?

- O que esse (*) estd fazendo no texto?

- Se eu colocasse aqui um (*), 0 que aconteceria?

~ Porque tu colocaste o (*) nessa frase?

- De que forma o (*) estd ligando a frase?

Obs.: (*) - elemento coesivo inserido pelos sujeitos na estrutura
da frase.

3. Intervengao psicopedagogica

Na abordagem terapéutica, objetivamos favorecer o desenvol-
vimento metalingiiistico e metatextual dos sujeitos, através de
propostas que envolviam a manipulagio, a reflexao e o falar sobre
a linguagem escrita, mais precisamente os marcadores de coesao e
as etapas processuais subjacentes ao ato de compor. Seguindo Ja-
mes e Garret (1991, p. 107-108), procuramos “tornar explicito e
consciente o conhecimento e as habilidades que os préprios [su-
jeitos] construiram no decorrer de sua experiéncia com a lingua-
gem e desenvolver o poder de observagao e andlise objetiva da

linguagem™.

Conexdes entre produgao textual e consciéncia lingtistica / 147



A busca de informages em nivel da memoria declarativa (se-
mantica e episddica) visa a desenvolver um controle mais elabora-
do por parte do escritor acerca dos seus processos de conheci-
mento prévio, bem como incrementar o monitoramento de conhe-
cimentos que os auxilie na selecdo de topicos potenciais para serem
desenvolvidos em producdes de texto, O metaconhecimento ¢ uma
“habilidade muito importante na composigo: nio apenas na hora
de alocar espagos para subtépicos, mas ao pPlanejar estratégias a
fim de atingir metas™ (Bereiter e Scardamalia, 1987, p, 64).

Neste sentido, pensamos ser de importancia crucial a promo-
Gao de situaghes que levem os sujeitos a refletir acerca de seu co-
nhecimento de mundo, uma vez que os individuos com dificulda-
des de aprendizagem normalmente apresentam falhas na memaria

dos escritores proficientes para estabelecer redes de objetivos de
escritura. Na realidade o processo de planejamento é um processo
cognitivo dificil para um namero significativo de escritores.

Por exemplo, apresentamos o material instrucional “Como
surgiu a escrita?”,' contendo informages a respeito da origem e
evolucio da escrita, a partir da pré-histéria até o desenvolvimento
do alfabeto. Apés a leitura silenciosa do texto, os sujeitos foram
solicitados a sublinhar as idéias que julgassem ser do seu conheci-
mento prévio e aquelas que considerassem como sendo conheci-
mento novo,

A seguir apresentaremos alguns fragmentos do didlogo esta-
belecido entre os participantes do grupo terapéutico frente ao es-
timulo a eles apresentado no referido material instrucional:

Autora: -~ Que assunto vocés desconheciam?

Artur*; — Que a escrita hieroglifica queria dizer “escrita sagrada
gravada na pedra...", que a escrita hieroglifica teve origem na escrita
pictrica,

Autora: - Vocés sabem qual o significado de escrita pictérica?
Da onde serd que vem essa palavra?

Roberto*: — Tem relagdo com pedra.

Artur: — Batidinha, assim (aponta o desenho dos hieréglifos no
texto).

Paulo®, entdo, procura no diciondrio e Ié oralmente: Pictérico é vela-
tivo a pintura pictogrdfica. Pictografia é um sistema primitivo de escrita
‘\

" Texto adaptado da Enceclopédsa Delta Jimion. v, 5 p- 844648 ¢ v. 7, p. 938 Rip de
Janeiro
* 0= referidos nomes <o ficticios,
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na qual as ideias sio expressas por meo de desenhos das coisas oy liguras
simbolicas.

Autora comenta: - Pictérico vem de pintura, de desenho, de
representagdes do que é observado no ambiente e imaginado
mentalmente, Como podemos verificar, neste texto o autor procura
introduzir elementos que auxiliem ao leitor compreender o signifi-
cado da escrita pictografica. O autor infere que seus leitores — em
fungao da faixa etdria, série escolar e de dominio vocabular — pro-
vavelmente nao saibam o que significa este termo.

(a) Autora: - Na opinido de vocés, quais 0s cuidados que um

escritor deve ter para produzir um texto interessante?

Grupo: — Saber sobre 0 assunto, criar textos ndo repetitivos e colocar
algum contedido nao tio conhecido do leitor, O texto se torna interessante
quando tem conteidos desconhecidos e quando o texto tem graca. A ima-
ginagdo do autor é muito importante. O texto tem que ser ilustrado para
atrair o interesse do leitor, O texto pode ser pequeno, mas tem que dar
informagdes completas.

Outro aspecto abordado na etapa terapéutica centrou-se na
anilise do processo de escritura de escritores proficientes. Neste
sentido, trocamos idéias sobre os depoimentos dos escritores Moa-
cir Scliar e Luiz Antonio de Assis Brasil, [nicialmente, indagamos
como os participantes percebiam seu préprio processo de escritura;

Autora: - Vocés ja se perguntaram alguma vez como fazem
para compor um texto?

Artur; — As vezes eu penso que € como se fosse um filme em cimera
lenta, eu tento pensar em cada parte, mas eu perco, porque eu me distraio
e ai nio sai nada bem.

Paulo: - Ja! Eu sempre me pergunto sobre esse mistério... (Paulo).

Autora: - E quais sdo as perguntas que te fazes?

Paulo: — Da onde e como que saiu essa frase, porque ela é assim, da
onde que saiu essa historia,

Autora: - Numa entrevista ao Jornal Zero Hora/94 o escritor
Moacir Scliar contou que foi alfabetizado por sua mae, que era
professora primiria e desde muito cedo gostava de rabiscar histo-
rinhas. O que fazemos quando anotamos idéias ou rabiscamos
algo?

¢ Roberto: — Estamos tentando imaginar idéias.

Autora; - Reflitam novamente comigo sobre uma questao que
comentamos anteriormente: a0 mesmo tempo que € mais facil para
O escritor redigir sobre assuntos que ele conhece previamente para
produzir um texto interessante o escritor necessita enfrentar o de-
safio de introduzir alguns contetidos novos no texto, que ajudem a
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manter a atengao e interesse do leitor. Para escrever um bom texto
0 que o escritor precisa fazer?

Grupo: — Ler livros, revistas sobre assuntos variados.

Autora: - E 0 que mais?

Roberto: - Ir ao cinema, conversar com amigos...

Paulo: - Ir ao teatro..., que eu s6 fui quando pequeno,

Neste momento a autora comenta: — Um escritor precisa co-
nhecer bastante sobre a vida, sobre as coisas que o rodeiam, sobre
a natureza, sobre o comportamento das pessoas... Porque escrever
€ essencialmente um processo criativo. O escritor, na verdade, pre-
cisa se colocar na posicio de quem vai ler o texto. F este ¢ um dos
tantos motivos pelos quais escrever € um processo tao dificil...

“O escrever: motivagdes e fungdes” foi um artigo debatido com
0s pré-adolescentes, objetivando que pensassem sobre o processo
de escritura de escritores proficientes, gradativamente monitoran-
do seu préprio processo de escritura. Vejamos alguns fragmentos
de depoimento do escritor Luiz Antonio de Assis Brasil a Revista de
Psiquiatria - RS.

“[...] Para mim, a personagem € um produto da minha sensibilidade
e possivel inteligéncia e € o resultado de um processo: parto do
principio que as personagens tém fungéo instrumental, dentro de
uma narrativa; ndo sou dos escritores que gostam de escrever
histérias de personagens; prefiro contar histGrias em que as
personagens sio adequadas & historia. Percebam que se trata de um
processo que se dd ao revés do que habitualmente se pensa, isto é;
possuo uma histéria para contar, e sem ambientd-la, ou sem saber
em que tempo vou situd-la, ndo ¢ possivel dar inicio ao trabalho.
Programo, assim, todos os lances desta histéria, porque esses visam
um fim, essa histéria objetiva algo; a partir de entao, comeca a
construgio das personagens. [...] Creio que todo o escritor vive sobre
o fio da navalha: por um Jado tem a emogao, que é o principal e o
genuino, que o leva a escrever e, por outro lado, tem a razio a lhe
dizer que isto vai ser lido por outros e, portanto, o texto deve ser
apresentado de maneira objetiva, para que as pessoas entendam. |...]
Nio posso escrever a primeira linha sem que saiba rigorosamente
como sera a Gltima, penso, ademais, que tudo que a personagem faz
deve ser justificado. Em literatura, vige o principio de causa ¢ efeito
das leis fisicas, [...] Essa coesdo da obra literaria narrativa me exige
um rigoroso planejamento,”

_ Hayes e Flower (1980) afirmam ser funcao do processo de pla-
nejamento da escritura a obtengao de informacoes do ambiente da
tarefa (t6pico, audiéncia, motivacio do escritor) e da memoria de
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longo prazo. A partir dessas informagoes, o escritor pode estabele-
cer metas e determinar um plano coerente de produgio de texto,
Sternberg (1992, p. 148), em outras palavras, faz alusio a impor-
tancia do processo de planejamento quando define que “o conhe-
cimento de estratégias refere-se ao conhecimento sobre como des-
envolver e monitorar um plano de solugao”. Em termos lingiiisti-
cos, o desenvolvimento desta capacidade auxilia o escritor a auto-
definir a tarefa de escrita, bem como a estabelecer metas e deter-
minar um plano de escrita que guie a produgao do texto.

Eysenck e Keane (1994) referem que durante o processo de
planejamento o escritor busca na meméria de longo prazo infor-
magoes relevantes, estabelecendo uma cadeia de recuperagio de
informagoes. Fstas informacoes estabelecem conexdes com infor-
magdes recuperadas previamente, gerando, assim, novas idéias. O
escritor procura, entao, organizar estas idéias em um plano global
coerente de escrita.

Hayes e Flower (1981, p. 935) salientam que durante o processo
de planejamento da escrita estes subprocessos ocorrem de forma
interligada e hierarquicamente. “O processo de organizagio parece
desempenhar um papel importante no pensamento criativo”, Em
um nivel, auxilia o escritor a identificar categorias, associar idéias
conectadas com o tépico; em outro, o processo de organizagao in-
flui nas decisGes textuais no que se refere & apresentagao e ordena-
¢ao do texto.

Através da hist6ria em quadrinhos “Calvin*" e da propaganda
“Perdeu a agenda de novo, Alfredo?" estimulamos a deteccao dos
marcadores coesivos — Cabe comentar que essa atividade é muito
importante, uma vez que os marcadores 5o recursos lingiiisticos
que o escritor introduz no texto para assegurar os elos interfrasti-
cos. “As relagdes coesivas ocorrem quando a interpretagio de al-
guns elementos no discurso dependem um do outro. Um pressu-
poe o outro, no sentido de que nio pode ser decodificado sem re-
correr ao outro” (Halliday e Hasan, 1976, p. 48).

Num primeiro momento, foi proposto aos sujeitos que procu-
rassem detectar as ligagoes entre as frases e atribuissem oralmente
uma denominagao, de consenso do grupo, que mais representasse
o significado desses marcadores coesivos na estrutura da frase ou
entre as frases. A seguir, foi-lhes solicitado que tentassem explicar
com suas palavras qual a fungao deste ou daquele dispositivo coe-
sivo.

* Watterson, B. Uma coletdnea de tiras de Calvin e Haroldo. Campinas: Cedibra, 1958
p.6

Conexges entra produgio textual e consciéncia linglistica / 151



Calvin: — Pai, quero uma histéria para dormir!

Pai: - Estou cansado Calvin, amanhi eu leio uma.

Calvin: - Se vocé nao me ler uma histéria, nio vou para cama!

Pai: — Era uma vez um menino chamado Calvin, que sempre queria
as coisas a seu modo. Um dia seu pai ficou cheio disto e o prendeu
no porio pelo resto de sua vida. E todo mundo viveu feliz para
sempre. Fim.,

Calvin: ~ Nio gosto dessas histérias com moral.

Por exemplo, no didlogo do primeiro quadrinho:

frase A - Pai quero uma histéria para dormir
frase B - Estou cansado Calvin, amanha eu leio uma - logo nos
vem a mente: amanha eu leio uma @ [histérial,

A este fendmeno coesivo o grupo chamou de palavra-chave es-
condida. Embora a_denominagio mais correta para sintetizar o fe-
noémeno da elipse’ nos pareca ser palavra escondida, optamos por
nao fazer intervengdes mais dirigidas na escolha dessas denomina-
coes,

No segundo quadrinho, temos um exemplo de outro tipo de
ligagao coesiva. Os participantes do grupo terapéutico, refletindo
sobre as estruturas de linguagem, sinalizam um novo tipo de liga-
Gao interfrastica. Vejamos:

Quadrinho 1 - Pai quero uma histéria para dormir.
Quadrinho 2 - Se vocé nao me ler uma histéria nao vou pra
cama!

Agora temos mais um tipo de ligacao coesiva, em que um ele-
mento poderia ser recuperado pelo contexto precedente, mas a
marcacao desse elemento ocorre pela pura e simples repeticao.
Essa ligagao foi por eles denominada de repeticio de palavras.

Entre essas duas frases existe uma ligagdo remissiva envolven-
do a retomada por repeticao do mesmo item lexical, j4 marcado
anaforicamente. Na ligacio remissiva por relomada” existe, entio,
uma relagdo total de identidade entre os itens lexicais.

T ————

Y Na ligagdo Indicadora o vinculo coesivo pode ser estabelecido Por recuperagio oy
pOT definitivizagio, A ligagio indicadora Por recuperacdo, também conhecida por
elipse, ¢ definida por Marcuschi (1993) como uma substituicio por D, Na realidade,
a estrutura @ ndo existe na superficie, mas pode ser facilmente recuperada no con-

, texto precedente. Ver maiores detalhes em Poersch (1993, p. 108-117),

Na ligacho remissiva os remetentes (X} sdo itens de uma estrutura (8) que apontam
Para os itens (X'} de outra estrutura anterior ou posterior. A relagao significativa
entre dois elementos estabeloce uma ponte, unindo as duas estruturas. A ligagio
remissiva pode ser estabelecida por evocagio (atravi's dos pronomes), por retomada
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Ja no terceiro quadrinho, em que o pai lé a Calvin uma histéria,
realizam-se outros tipos de ligagdes coesivas.

frase A - Era uma vez, um menino chamado Calvin, que sempre
queria as coisas a seu modo.

frase B - Um dia, seu pai ficou cheio disto e o prendeu no porao
pelo resto de sua vida. E todo mundo viveu feliz para sempre.

Os pré-adolescentes identificaram que entre estas frases estava
ocorrendo uma ligagao nao mais pela repeticao de palavras, mas
uma ligagio por referéncia e justificaram: uma palavra que faz referén-
ca a outra palavra ou a um grupo de palavras, que estdo relacionadas o
que querem dizer @ mesma coisa,

Podemos observar que no nivel interfrastico, ocorre nova-
mente uma ligacdo remissiva ~ porém agora ndo mais por repetigao
do mesmo item lexical, mas sim por reiteragéo, isto é, pela retomada
de parte de seu significado.

Além desses tipos de ocorréncias, o grupo pode observar a
existéncia de outro tipo de ligagio - a ligagao conectora.

Quando indagamos: Qual a fungao do que na frase Era uma vez
um menino chamado Calvin, que sempre queria as coisas a seu modo,
Logo responderam: A funcio do que ¢ ligar as duas frases. Eles se
deram conta, portanto, da existéncia de duas estruturas lingtiisti-
cas ligadas por um elo.

Na ligagdo conectora, as duas estruturas contigiias (A) - Era
uma vez um menino chamado Calvin e (B) - Sempre queria as
coisas a seu modo, passam a formar uma unidade superior (C) —
Era uma vez um menino chamado Calvin que sempre queria as
coisas a seu modo,

No terceiro e no quarto quadrinhos — aparece novamente a li-
gagio indicadora,' porém agora por definitivizagdo, Por exemplo, nas
frases:

Quadrinho 3 - Era uma vez um menino chamado Calvin..,
Quadrinho 3 - Um dia seu pai ficou cheio disto e o prendeu no
porao pelo resto de sua vida.

através de uma substituigio mixima, na qual grande parte dos tragos semanticos de
(X'} 530 repetidos ou reiterados em (X}, ou por associagio (através de tragos signifi-
cativos estabelecidos entre itens lexicais sem que haja repetigio ou substituicio por
quaiquer espécie de sintetizador. Ver maiores detalhes em Poersch (1993, p. 108-
117).

* Ligagio indicadora poy defimitivizacio constitui um mecanismo coesivo que identifica
uma determinada informagio dada. Sdo definitivizadores nio somente os artigos,
mas todos os determinantes que podem substituidos no eixo paradigmético, tais
como os demonstrativos, o8 possessivos, os indefinidas e os numerais cardinais ¢
ordinais (Ver Poersch, 1993, p, 108-117).
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Ao ser indagado quanto a que indicam as palavras um, seu e
sua, 0 grupo respondeu que esses termos estao indicando pessoas,
objetos...

O sujeito Paulo, ao ser indagado sobre qual a fungao do termo
histéria, no enunciado expresso no tiltimo quadrinho da tira, escre-
ve Histdria é uma palavra de repeticio... Histéria ¢ a palama que liga
toda a historia,

Vejamos o texto “Perdeu de novo a agenda, Alfredo?”:

Querido, talvez tu nao tenhas notado (sei como és distraido). mas a
nova Lista Telefonica de Porto Alegre agora tem capas azuis. E vem
em dois volumes. Um deles tem todos os telefones de Porto, todos
mesmo,
No outro tem classificados (achei 1 0 nosso restaurante e atéa
joalheria aonde me compraste aquele anel) ¢ tem todos os enderecos
com mapas barbaros de localizagio. Amor meu. se perdeste o rumo
de minha casa, volta que ainda te quero. Agora, se partiste mesmo,
me liga, ingrato,

Fonte: Jornal Zero Hora, 13/09/1994

Nessa atividade, solicitamos também que os sujeitos assinalas-
sem as palavras que ligavam uma idéia & outra, entre as frases.
(Cabe comentar que nesta atividade de deteccio nao lhes foi soli-
citado julgamentos.)

Assim, foram demarcadas, por exemplo, os itens lexicais queri-
do — que € co-referencial a Alfredo (no titulo) - e o és - que marca a
elipse (Sei que & [tu] és) e que de forma anaférica remete a Alfredo,

Examinemos as frases;

A —Querido, talvez tu nao tenhas notado.

B — A nova lista telefonica de Porto Alegre tem capas azuis.

Concluimos que: A nova lista telefonica agora tem capas azuis.
Logo: - Ela é facil de ser notada. O conector mas liga as duas frases,
marcando a relagio opositiva subjacente.

Os sujeitos demarcaram os conectores mas (aditivo adversati-
vo), que (exemplificativo), aquele e deles (indicadores por definitivi-
Zagao), entre outros. Esta atividade teve por objetivo, entdo, esti-
mular 0 monitoramento dos marcadores de superficie que assegu-
ram a coesdo do texto.
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4 Discussao dos resultados

4.1 Testes de sensibilidade lingiiistica

A andlise qualitativa das estratégias de raciocinio emitidas pe-
los sujeitos no teste de sensibilidade lingilistica, envolvendo liga-
§ao conectora, revela que os sujeitos j4 tinham consciéncia da fun-
Gao semantico - gramatical dos conectores interfristicos ¢ e porque,
mesmo antes do periodo da abordagem terapéutica (ver disserta-
¢ao). Entretanto, o mesmo nivel de consciéncia nao foi verificado
nas justificativas emitidas quanto ao conector mas, sendo constata-
do um dominio mais evoluido somente apos a etapa de interven-
Gao terapéutica, Vejamos as justificativas elicitadas pelos sujeitos:

O sujeito Paulo, por ocasido da avaliagio, emitiu as seguintes
justificativas no que diz respeito a0 uso do conector mas: 0 mas eu
coloco para explicar que eles ndo queriam se candidatar a nada..., eu colo-
quet 0 mas para completar a fala do texto. Por ocasido da reavaliagao,
suas justificativas foram: o mas eu cologuei para fazer a ligagao de uma
[rase com @ outra. O mas pega oposicio para fazer sentido oposto na frase,
Bem como explica, este conector di sentido oposto a frase, ligando
wuma a outra,

O sujeito Artur ndo conseguiu formular justificativas inicial-
mente, mas no momento de reavaliagao, expressou-as da seguinte
forma: o mas dé wma idéia negativa, por exemplo, td falando que ia fazer
uma coisa, mas nio fez...

Quanto a Roberto, se inicialmente justificava a utilizacio do
mas como o inico que encaixou direitinko, posteriormente na reavali-
acao explicou que o conector dd uma idéia negativa, estd dando @ frase
um sentido negativo. Comparativamente, evidencia-se um gradativo
refinamento dos julgamentos estabelecidos pelos sujeitos.

Segundo Koch (1992:91) mas € um conector que pertence a drea
semantica de oposicdo, isto é, envolve “dois elementos semanticos
P © € q que se opoem: p orienta para uma conclusio R e g, para uma
conclusdo contrdria ~R, sendo g argumento mais forte para -R do
que p 0 é para R,

O uso deste marcador na relagao interfrastica exige do escritor
0 estabelecimento de uma estratégia de pensamento preditiva,
baseada em um plano e uma meta a atingir. Fssa complexidade
lingiistico-cognitiva subentendida no dominio desse conector ex-
plica 0s motivos pelos quais 0 mas é um dispositivo coesivo de
aquisicdo mais tardia, que exige um nivel de consciéncia lingiisti-
ca mais evoluido,
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A andlise das respostas elicitadas pelos sujeitos na avaliacao
inicial mostra que - quanto ao uso dos dispositivos de coesao en-
volvendo ligagoes remissivas e indicadoras — jd se observava um
dominio de tais pardmetros lingiiisticos (ver dissertacio). Este
achado sugere que, nesta faixa etéria (11-14 anos), os sujeitos ja
adquiriram proficiéncia no monitoramento destes marcadores coe-
sivos.

Hickman (apud Gombert, 1992) afirma que na idade de 10
anos os sujeitos ja sao capazes de manipular com facilidade o uso
dos anaféricos. Os marcadores remissivos sio recursos lingiisticos
ja dominados pelos pré-adolescentes.

As justificativas emitidas indicam que, no momento da avalia-
Gdo inicial, havia um conhecimento tcito do fendmeno da elipse;
0s sujeitos ja evidenciavam um certo dominio das relagoes anaf6ri-
cas envolvidas. Entretanto, somente na etapa de reavaliagao cons-
tatamos um conhecimento mais efetivo da fungao léxico-
gramatical da elipse na estrutura da lingua. Este achado indica que
a elipse é uma aquisigao complexa, a qual pressupde um maior
grau de maturidade cognitiva e competéncia lingiiistica.

Vieira (1988) sustenta que a varidvel idade escolar/maturidade
cognitiva intervém na aquisigio e no desempenho da elipse. As
criangas de 4? série comecam a dominar o uso da elipse, mas ¢ so-
mente na 8 série que revelam dominio quanto ao uso desta cate-
goria textual, Segundo este autor, o desenvolvimento desta catego-
ria segue uma curva ascendente gradual.

42  Teste Wisc-R’ ~ Escala de Inteligéncia Weschler
para Criancas

De acordo com Van Kleeck (apud Magnusson, 1990), todos os
testes psicolGgicos padronizados que medem a inteligéncia verbal
investigam implicitamente as capacidades metalingiisticas, pois
em seus subtestes sdo medidas habilidades lingiiisticas indepen-
dentes do contexto interativo (Ex.: rimas, anagramas, julgamentos
de situacoes propostas, adivinhagoes...). Seguindo esta linha de
pensamento, podemos hipotetizar que as melhoras evidenciadas

g Segundo Weschler (1974), num espago de tempo de 1 ano, os escores acima de dois

pontos ponderados na reaplicagio do teste WISC-R sdo considerados como alta.
mente significativos e indicam uma real diferenga de desempenho nesses subtestes,
a0 passo que a diferenga de 1 ponto ponderado nio é considerada significativa, po-
dendo decorrer de uma flutuagio pelo acaso ¢ nio de uma real diferenga de desem-
penbo nos subtestes.
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pelos sujeitos em determinados subtestes do Wisc-R possam ter
conexao com as habilidades metalingiiisticas aqui estudadas,

A tabela I mostra uma melhora no desempenho de Paulo e
Artur no subteste de niimeros (drea verbal).

De acordo com Weschler (1974), Glasser e Zimmerman (1977)
um desempenho mais evoluido no subteste de niimeros é indica-
dor de uma melhora na capacidade de centralizacio de atengao,
meméria imediata e funcoes cognitivas, como reversibilidade do
pensamento e seriagao.

Tabela 1
Desempenho dos sujeitos, na drea verbal, no teste Wisc-R
nas etapas de avaliagio e reavaliagao

Ares Verbal
Informacso Compresnsio Semelhangas | Aritmética Nameros
Verbal
Etapas Sujeitos |+ Organizagao |« Compreensio * Formagio do [+ Atengio |+ memaria
eeficlincia | verbal conceltos * Raclodinio [imediata
da meméria |+ Julzo eritico e | verbais * Aritmitico | Seriagan
remota normativo * Classlficagdo * Pensamento
feversivel
Avaliagio | Paulo 13 L] 10 10 6
Artur 9 2 10 10 9
Roberto 10 10 11 11 12
Reavallagso | Paulo 12 B 10 10 10
Artur 9 3 9 & 12
Robetto 10 8 11 12 11

A Tabela 11, a seguir, apresenta o desempenho dos sujeitos na
drea de execugdo (drea nao verbal), no teste Wisc-R.

Artur evidenciou, também, melhores desempenhos nos sub-
testes de cubos e cédigo (drea de execugao). Segundo Glasser e
Zimmerman (1977), uma evolugio no teste de cubos significa uma
melhora na capacidade de simbolizagao e de organizacao do racio-
cinio abstrato nao-verbal, indicando, portanto, evolugio no poten-
cial intelectual da drea de eXecugao.

Segundo Bannatyne (1 971) os subtestes de nimeros, arranjo de
figuras e codigo avaliam a organizagao do pensamento logico se-
quiencial - habilidade esta bastante trabalhada ao longo do proces-
s0 de abordagem terapéutica. Na concepgao deste autor, sujeitos
com patologias neuropsicolégicas, incluindo os quadros de déficit
de atencio e os distirbios especificos de aprendizagem, apresen-
tam prejuizos nestes subtestes, na medida em que a leitura e a es-
critura envolvem fungoes espago-temporais e légico-seqiienciais.
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Tabela Il
Desempenho dos sujeitos, na drea de execucao, no teste Wisc-R
nas etapas de avaliagio e reavaliagio

Arca de Execugdo
Completar | Arranjos do Culxs Armar objetos]  Codigo
figuras figuras
Etapas Jestas |« Fixagioe | Raclocinio | Potencial * Sintese * Ritmo de
integrago logieo Intelectual perceptiva | execugdo
de esquemas | seqiiencial [+ Andlise e * Seriacio
percoplives sintese reversivel
visuais [* Relagoes
esprciais
* Simbolizagio
Avalisgho  [Psulo 17 7 10 12 9
\Artur 13 n 8 L
Roberto 11 11 8 12 8
Reavaliagso ’Fau!o 1 10 1 13 10
Artur 14 11 10 K 1
Roberto b 12 9 12 9

Para finalizar, convém esclarecer que a pequena diferenga en-
tre os resultados e até a piora no desempenho dos sujeitos em al-
guns subtestes da escala Wisc-R sio suscetiveis a interferéncias de
ordem emocional. Glasser e Zimmerman (1977) afirmam que su-
jeitos com dificuldades emocionais evidenciam piores desempe-
nhos nos subtestes de compreensao da drea verbal e de arranjo de
figuras da drea de execugio. Os mesmos autores comentam, ainda,
que o desempenho dos sujeitos no subteste de aritmética, da drea
verbal, € bastante suscetivel a ansiedade, assim como o desempe-
nho em semelhanca (irea verbal) e cubos (irea de E€Xecucio) sao
muito sensfveis a quadros de depresso.

Esta interferéncia pode explicar algumas dificuldades de de-
sempenho dos sujeitos em determinados subtestes, Sabemos que
nossa amostra compunha-se de pré-adolescentes com comprome-
timentos emocionais associados, detectados através de avaliagio
psicoldgica, incluindo a presenca de quadros depressivos e de an-
siedade flutuante,

4.3 Produgoes textuais
Como referimos anteriormente, cada participante da pesquisa

realizou 4 producoes textuais, perfazendo um corpus de 12 produ-
g0es, Comparativamente, observamos nas produgdes textuais rea-
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lizadas apés o periodo da intervengiao psicopedagbégica, em con-
traste & avaliagdo preliminar, uma tendéncia dos sujeitos a usar

namento no uso dos tipos e subtipos de recursos coesivos resul-
tando numa menor necessidade de repeticio do item lexical ja
marcado, verificado nas producoes iniciais.

A anilise desses dados nos possibilita inferir que o desenvol-
vimento das habilidades metalingiiistica e metatextual amplia as
capacidades dos sujeitos quanto ao monitoramento dos elementos
coesivos, implicando em uma organizacao textual mais evoluida,
Parece existir, portanto, uma relagdo entre consciéncia lingiiistica e
producio de texto. Cabe referir, entretanto, que este resultado é
vélido em relaao aos sujeitos deste experimento; para que se esta-
belecam generalizagges, a pesquisa terd de ser realizada com um
nimero mais amplo de participantes.

Da andlise dos dados, depreende-se os seguintes achados. O
subtipo de ligacio coesiva predominantemente evidenciado nas
produgdes textuais, no periodo anterior a intervencio psicopeda-
gogica, foi do tipo retomada por repeticao (ver detalhes disserta-
§a0), na qual a progressio temtica se da através de constantes
retomadas, mediante a simples repeticio do mesmo item lexical.
Crowhurst (apud Spiegel, 1992) afirma que o uso da repetigao lexi-
cal pode constituir-se tanto um indicador de imaturidade na habi-
lidade de escrever de escritores mais jovens, quanto refletir uma
tendéncia madura na elaboragao do texto. Tal afirmagao nos mos-
tra que ao investigarmos os dispositivos de coesao ¢ importante a
andlise da estrutura global do texto e nao apenas a fungao do item
lexical em si,

Constatamos também um aumento significativo no uso das
anaforas representadas pelas ligagbes remissiva por evocagio e
indicadora por elipse. Vieira (1988) refere que a andfora é um fe-
némeno da lingua que evita a redundancia ou a repeticdo. Essa
evolugdo no desempenho dos sujeitos, quanto ao uso dos anafori-
cos, pode ter ocorrido em fungdo da melhora evidenciada no sub-
teste de nimeros, da drea verbal (conforme resultados verificados
no Wisc-R).

Bannatyne (1971) afirma que evolugio no subteste de niimeros
indica melhor organizagao do pensamento l6gico-seqiiencial. Glas-
ser e Zimmerman (1977), da mesma forma, consideram que um
desempenho mais evoluido neste subteste significa melhora nas
capacidades de centralizagio da atencao e memoéria imediata, fun-
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GOes envolvidas tanto nas ligagao coesivas remissiva por evocagao,
como indicadora por elipse.

Segundo Corréa (1991, p. 77) “as relacdes anaféricas se estabe-
lecem entre o termo anaférico e uma dada representagao mental
presente na meméria do falante /ouvinte, de modo que esta confira
sentido aquela”. O processamento das relacdes anaféricas envolve,
portanto, as capacidades dos sujeitos em acessar sua representacao
da memoria imediata, bem como o uso de processos inferenciais —
de simbolizagio e organizagio do pensamento Iégico-seqiiencial —
para interpretar o termo anaf6rico na relacio interfristica.

Conclusdo

O objetivo desta dissertaio era verificar se pré-adolescentes
com dificuldades na linguagem escrita, em termos de produgao de
texto, poderiam se beneficiar com a estimulagio das habilidades
metalingiisticas e metatextuais.

Neste estudo, procuramos analisar o texto enquanto processo —
como os sujeitos refletem para eleger este ou aquele elemento coe-
sivo em determinados ambientes intrafrasticos. Concordamos com
Brown (1983) quando observa que a analise do produto nio envol-
ve qualquer consideragio dos processos subjacentes em sua pro-
dugao. Concebemos o texto, neste trabalho, nao apenas enquanto
produto, mas também como um processo de construgao envolven-
do habilidades metalingiiisticas e metatextuais,

Por outro lado, postulamos que a elaboragao de um texto bem
formado decorre das habilidades do escritor em monitorar o uso
dos marcadores coesivos, bem como dos processos subjacentes a
organizagao textual (planejamento/traducao/ revisio). Os aportes
tedricos que fundamentaram nossa investigacao foram os estudos
de orientagio lingiiistico-cognitivista de Hayes e Flower (1980,
1980a, 1981, 1986), que propdem um modelo de escritura em pro-
cessos e subprocessos recursivos — modelo por nés utilizado como
um dos recursos técnico-terapéuticos para a abordagem das difi-
culdades de construgio da escrita textual.

Baseamo-nos, também, em Gombert (1992}, o qual defende a
interagio entre as habilidades metalingiiisticas e metatextuais,
como fator de desenvolvimento do processo de producao de texto.

Duas hipéteses foram por nos investigadas nesta pesquisa: 1. a
conscientizagao lingiiistica tem um papel importante no desempe-
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nho redacional de pré-adolescentes, com dificuldades de aprendi-
zagem, no que se refere ao uso dos mecanismos coesivos e 2. Ati-
vidades especificas de conscientizagio lingliistica melhoram a
qualidade da produgao textual.

a) Os resultados obtidos através da analise das doze produ-
¢oes textuais, das respostas e justificativas elicitadas nos
testes de sensibilidade lingiistica e no psicodiagndstico,
mostram que, comparativamente, houve uma conscientiza-
Gao crescente dessas habilidades, o que nos leva a concluir
que:

b) existe uma relagio positiva entre o desempenho em produ-
gado de texto e a consciéncia lingiiistica;

¢) aemergéncia da consciéncia lingtiistica ¢ fruto de uma or-
ganizacao subjacente das fungdes mentais superiores como
atengao, meméria, capacidade de raciocinio l6gico, con-
forme resultados verificados através do Wisc-R:

d) escritores nao-proficientes podem melhorar a qualidade de
seus escritos através de um periodo de intervencao/trata-
mento, envolvendo tarefas especificas de conscientizacio
lingiiistica e textual;

e) o desenvolvimento da consciénda textual & um processo
continuo: 4 medida em que os escritores amadureceram em
termos de dominio lingiiistico e cognitivo, verificou-se
uma tendéncia a estabelecer um maior niimero de cone-
xoes interfrdsticas; observou-se, além disso, uma variabili-
dade crescente nos tipos de conectores por eles elicitados
nas productes textuais e um emprego de dispositivos de
coesdo que envolvem maior complexidade semantica,

A literatura mostra que existe ainda hoje um amplo debate en-
tre os autores acerca do uso dos dispositivos coesivos na escrita,
Estudiosos desenvolvimentistas, como King e Rentel, Haslett, Mo-
son e Gonzales (apud Spiegel, 1992), constataram que o uso das
conjungdes aumenta a medida em que os escritores avancam em
faixas de idade/ escolaridade, embora existam achados de pesquisa
que contrariem essa posigao tedrica (Irwin e Doyle, 1992).

Qualitativamente, a analise dos dados acerca das justificativas
elicitadas pelos sujeitos nos testes de sensibilidade lingtiistica e nas
producdes textuais indicam que apés a abordagem terapéutica
verifica-se um refinamento do ponto de vista lingiiistico nas justifi-
cativas/estratégias de raciocinio estabelecidas pelos sujeitos, reve-
lando uma capacidade crescente de monitoramento no emprego
das formas coesivas.
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Nosso achado vai ao encontro de idéias sustentadas por Gom-
bert (1992), o qual considera a emergéncia metalingiiistica como
um continuum. Ele denomina este continuum de décalage vertical,
onde o pracessamento lingiiistico parte de um conhecimento in-
tuitivo, epilingiiistico, que evolui até atingir a capacidade de pen-
samento reflexivo, metaprocessual. De acordo com este autor, o
cardter consciente e intencional do conhecimento e o grau de con-
trole do pensamento ¢ que determinam se um comportamento
pertence ao camfo metalingiiistico ou ao processo de produgio e
compreensao da linguagem. )

omo Magnusson (1990, p. 110) pensamos que "0 conheci-
mento sobre a capacidade das criancas refletirem a respeito da lin-
guagem pode contribuir para a nossa compreensdo dos desvios e
para o manejo de tais problemas na pritica clinica e educaqonal. As
idéias sobre como e por que as criangas se tornam conscientes da
linguagem sio relevantes nesse sentido, bem como no papel atri-
buido & consciéncia lingtiistica no desenvolvimento da crianga.”

nesta perspectiva que consideramos ter contribuido para a
compreensao de alguns dos elementos essenciais a produgao tex-
tual e para a aplicagao escolar e clinica de tais subsidios. A reapli-
cagao de investigagbes semelhantes, com uma amostra maior e por
um periodo mais prolongado de intervengao, certamente podera
fornecer elementos adicionais neste sentido.
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