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Os aspectos formais
de apresentagao no texto
espontaneo: produtos,
procedimentos e concepcoes
de criangas alfabetizandas
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E meu objetivo, com este trabalho, apresentar algumas conside-
ragbes proviscrias sobre os resultados referentes a fase [V da coleta
de informagGes para a minha tese de doutorado “Por uma psico-
génese dos aspectos formais de apresentacio textual: uma analise
das relagdes entre o possivel, o necessirio e a norma convencio-
nal”,'a qual serd defendida no transcorrer do presente ano.

Ao utilizar a expressio “psicogénese dos aspectos formais de
apresentacdo textual” estou propondo, em primeiro lugar, que
estes aspectos tém uma “psicogénese” (Piaget, 1980, p. 64-65). Em
segundo lugar, que concebo os “aspectos formais” dentro da linha
de Ferreiro; Teberosky (1985), ou seja, relacionados a forma da
forma de apresentagio do texto, diferentemente de outras concep-

Orientadora.

" A pesquisa acompanhou o ano letivo de 1995 {margo a dezembro), sendo que a fase
IV aconteceu de 07/07 a 15/08. As Informagoes foram levantadas em uma escola da
rede pablica estadual de Porto Alegre/RS. O universo estava composto de 91 crian-
Gas, assim divididas: 12 criangas do jardim nivel B (06 de cada turma), 61 criangas
das trds turmas de 1 série ¢ 18 criancas da 2¢ sérle (06 de cada turma), sendo que, ma
fase IV, por motivos alheios @ minha vontade, este ndmero baixou para 84 criancas.
As entrevistas foram aplicadas individualmente, através do método clinico-critico de
Piaget (RMC, 5/d, p. 5-28).
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coes possiveis, por exemplo, Kleiman (1989), que utiliza os termos
“formal / formais” relacionados & forma do conteido de um texto.
Por “aspectos formais de apresentagio textual” entendo, entao,

margens, pardgrafos e linhas novas, tracado de letras e linhas,
translineagio e diagramacdo textual.

Nesta pesquisa, procurei investigar os produtos, os procedi-
mentos e as concepgdes de criangas alfabetizandas, com relagdo aos
aspectos formais de apresentacio textual, dentro de uma perspec-
tiva de “letramento” (Matencio, 1994), pois compartilho da preo-
cupacio de que a crianga se constitua como um “sujeito” (Orlandi,
1993) que seja interpretador e produtor de textos e ndao mais um
mero codificador e decodificador de partes do texto (Charmeux,
1994; Jolibert, 1994a, 1994, Kaufman, 1994),

Dentro desta concepcao, considerando que os aspectos formais
530 componentes do texto e absolutamente necessirios para a pro-
dugio/busca de sentido por parte do escritor/produtor e do lej-
tor/interpretador, torna-se necessario compreender como a crianca
se apropria destes aspectos,

Como instancia explicativa maior estou utilizando a obra pés-
tuma de Piaget sobre o “possivel” (1985) e o “necessario” (1986), j4
utilizada em trabalhos anteriores, por acreditar que o estudo des.
tas nogbes possa explicar as condutas das criancas com relagio i
apropriacio dos aspectos formais. Por outro lado, como esta apro-
priagio também se di em fungio do contato da crianca com a
' horma convencional, encontrei na obra de Piaget (1973, 1977), uma

segunda instancia explicativa, a qual estd me auxiliando a compreender
como acontece a imposicio da norma convencional jd que a crianca
vive imersa num “meio social que”, segundo Plaget, “atua sobre” ela
“do mesmo modo que o meio fisico” (1983, p.157).

A partir dos pressupostos jd levantados por Emilia Ferreiro e
suas colaboradoras (Ferreiro, 1987a, 1987b, 1987c, 19%0a, 1990b;
Ferreiro; Palacio, 1987: Ferreiro; Teberosky 1985; Ferreiro et al.,
1983; Teberosky, 1994), sobre a aquisicio da linguagem escrita,
empreendi minha pesquisa através de seis fases, que foram as se-
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Neste trabalho, irei me restringir a fase [V, cujo objetivo era
analisar a presenca/auséncia de aspectos formais € 0 seu uso ade-
quado/inadequado em um texto livre prqduzndo espontanea-
mente pela crianca. Devo ressaltar que considero esta fase como
escrita de “textos espontineos”, pois ndo impus forma nem tema,
Outros autores, como Ferreiro (1979), utilizam o termo “e_sponté-
neo” com outra conotagio. Observe-se: “escritura espontinea (es
decir, fuera de toda situacién de copia)” (p- 271). Assim, para a
autora, tudo o que nao for produto de “copia”, “unedxa@ ou poste-
rior”, € considerado “escrita espontinea”, mesmo que seja solicitar
que a crianga escreva “una palabra y su diminutivo” (p. 271). Por-
tanto, minha concepgao de escrita “espontinea” é mais :_'estn"ta do
que a de Ferreiro, pois, a meu ver, a escrita “esmrz!ape_a 950
abrange solicitagbes diretas de escrita, apenas a produgao ‘Tivre”.

Na apresentacao dos resultados, os produtqs, 0s procedxmeq-
tos e as concepgdes serdo agrupados em estdgios de desenvolvi-
mento, conforme Piaget (1972). : ‘

Quanto aos produtos, observaram-se dois niveis, tanto nas su-
perficies macro quanto microtextual: no nivel I, a presenca dos
aspectos formais definidos por sucessées analégicas e, no nivel I,

amilias de co-possiveis concretos. )
= lf’ara exemplificar a diferenca entre estes niveis, apresento dois
produtos, referentes as diagramacoes textuais, Em @, uma repre-
sentacao do que eu denominei “diagramacdes em escada”, na qual
asoiancasesaadamtextosondeamaxg.emesq\{adaunha?apa:énaa
deuma“wcada".Emeﬁdenhequeasmanqasmomn?egummmer
a margem esquerda. Mas, minha pergunta era: “Por qué?”.

20000 XX XXX XX
00000 XXXXXXXXXXNXX
OO XXXXXXX XXXXXXX
XXXXXXXXXX XXOCXXAKXX
RAXXAXXXXX XXXXXXXXXXXXX

200X XXX OO XXXXX
AOOOOONXXXX XXX
()] @

i i textos nesta

Observando enquanto as criancas escreviam seus N
fase, compreendi que a explicacio ji havxs sido dada ::lr Pt;get
(1985), quando o autor afirmava que as: “sucessoes analégicas...
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permanecem limitadas em seu método, uma vez que € um indice
qualquer apoiado no resultado do anterior que sugere o seguin-
te.." (p. 47). Assim, cada atualizagdo é determinada pela anterior,

(P-47), ou seja, a crianca ainda nio consegue coordenar todas as
linhas em um todo finico, nao consegue coordenar todas as “rela-
goes”. Cada linha que ela escreve est§ “alinhada” apenas  anterior.
Com isto, a cada linha, a crianga tende a escrever mais para a di-
reita, donde os alinhamentos em “escada” na margem esquerda,
encontrados no jardim nivel B, na 1 e na 2* série, 0s quais foram,
entao, classificados no subnivel JA.

No subnivel IB, a crianca Jd consegue coordenar mais de uma
linha, isto ¢, as “pequenas séries” (Piaget, 1975, p. 311), mas ainda
nao consegue coordenar o todo: @, por “falta de apreensio simul-
tanea de todos os elementos” {p-322).

E, no subnivel IIA, j& h4 coordenagio entre as “partes” e o
“todo”, isto ¢, das linhas em todo o texto, Neste momento, a crian-
§a consegue coordenar a verticalidade da margem, chegando 3
relacdo necessdria,

Apresentarei, a seguir, alguns resultados especificos sobre as
superficies macro e microtextual,

Iniciando com os aspectos da superficie macrotextual, apre-
sento os resultados da utilizagdo da folha: 80% das criancas a utili-
Zaram na vertical (lf) e 20% na horizontal (m). O que levou a maio-
ria das criangas a utilizar a folha na vertical? Considerando que eu
Propus a tarefa a elas previamente, isto ¢, antes de elas comegarem
a escrever, eu afirmaria que as criangas elaboravam “modelos”
(Piaget, 1986b, p. 12) prévios de texto. Estes “modelos” se atualiza-
vam, para a maioria das criangas, com a folha na vertical. A partir
destes dados que sao, a meu ver, muito esclarecedores, é possivel
afirmar que hi uma relagio necesséria entre escrever um texto
espontineo e escrevé-lo com a folha na vertical e que esta relagio
Ja esta presente muito fortemente no jardim nivel B e na 1* série.
Entretanto, ela é mais forte na 2* série jd que todas as criangas deste
nivel utilizaram a folha na vertical.

Houve outras unanimidades na forma COmO as criangas apre-
sentavam o texto propriamente dito, Verifiquei que o corpo do
texto era apresentado:

Q como um todo dnico, isto é, havia proximidade fisica do que
estava escrito, sendo perfeitamente possivel distinguir a drea
escrita da &rea nao escrita, mesmo que, nos textos de algumas
criangas, a drea escrita ficasse mais no eixo vertical e, em ou-

tras, mais no eixo horizontal. Com uma exceqdo surpreendente.
Uma menina de 1* série foi a tinica crianga cujo texto nao for-
mou um todo, ficando completamente espalhado pelo espago
da folha.

O escrito de cima para baixo. Todas as criangas, com uma exce-

a 0s seus textos comegando na parte de cima da
cf:&aeﬁ:mndo na dire¢do inferior da folha. A excegao foi
a mesma menina, de 1* série, que fez uma combinacio, colo-
cando algumas linhas acima do que havia escrito anterior-
mente, outras abaixo, e assim por diante. Portanto, para as
criangas do meu universo ja havia uma relagio necessdria entre
escrever e escrever de cima para baixo.

O escrita da esquerda para a direita. Todas as criangas, sem exce-

¢ao, escreveram seus textos da esquerda para a direita, tanto
para as letras dentro das palavras como para as palavras den-
tro das frases e/ou unidades de sentido. Mais uma vez, por-
tanto, hd uma relagao necesséria. Desta. vez, a relagao é entre
escrever e escrever da esquerda para a direita.

05 as s da superficie microtextual, iniciam“ com a
hori(z)::tl;tl?d:de dsﬁitnohas. Nopse:gnivel IA, a presenca das “suces-
sdes analégicas”, onde a crianga promove o a_linhamento apenas
com relacdo a atualizagio imediatamentg anterior. No submveEl IB,
a crianga consegue alinhar mais de uma linha, mas nao todas. E, no
subnivel IIA, a coordenagio de todo o texto em linhas !}onzontaxs.
Seria possivel pensar, entdo, em uma relagio necessiria entre es-
crever um texto e escrevé-lo alinhado. o

Com relagdo ao tamanho das letras, apareceram 0S mesmos 2 5
veis. No subnivel IA, as “sucessdes analégicas”, onde o tragado ho
tamanho de cada letra era determinado gelo tragado do tamando
da letra imediatamente anterior, No subnivel IB, a goordenacio o
tamanho através das “pequenas séries”. E, no subnivel IIA, :elq:o_r-
denagdo do tamanho em todo o texto. Portanto, havia uma tpcf
necessdria entre escrever e fazé-lodcorx;-i um m;mnho que eu chama

“adequado” (na concepgao das criangas). 3

- dJm ase;}ecto mlgilo interessante aconteceu com as cnanqai;‘ de 1)'
série, com relagdo ao tipo de letra (a qual eu também qio" pus).
Ao longo de toda a pesquisa, a questio “script x cursiva” esteve
presente e ao longo de toda a pesquisa, as crianqas perguntammm
“Emendado ou separado?” Na ocasiao da pergunta, o aspe:m e
importante, a meu ver, era a indecisdo que estas macrl';ﬁ px::em
tavam no momento em que comegam a escrever. qu
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indecisdo poderia ser encarada de um ponto de vista positivo, qual
seja, a constatagio de que criangas de 1° série, ao planejarem como
irdo atualizar a escrita de um texto, nao s6 definem como irdo uti-
lizar a folha, como, também, se Preocupam com o tipo de letra com
que irdo escrever, optando entre os “possiveis” (os tipos de letra
que elas dominam),

Analisarei, a seguir, a questao da separagio entre as palavras.
Pude observar que as criancas iniciam escrevendo sem as separa-
COes, para, a séguir, separd-las, néo seguindo um caminho conven-
cional, mas utilizando sua logica prépria. Observei, também, que

nivel B produziram este tipo de texto.

Q  subnivel IB: A crianca J diferencia o texto da linha pois o texto
S¢ apresenta escrito em vérias linhas, Entretanto, ainda ha
coincidéncia entre o que seja uma linha e uma palavra, pois to-
das as linhas sio compostas de apenas uma “palavra” ja que
ndo hd qualquer separacio. Este tipo de texto foi produzido
por criangas de jardim nivel B e 1* série.

Q  subnivel ITA: Finalmente, a crianga j diferencia a linha da pa-
lavra, ja que cada linha ¢ composta de vérias “palavras”, isto é,

separagées (convencionais oy Nnao) entre as palavras. Ao

solugio da questio da Separacao entre as palavras, Criangas de
jardim nivel B, 1° ¢ 2* séries Produziram este tipo de texto.

Comentarei, ainda, um dltimo produto: a colocagio de titulo
nos textos. Nesta fase, para a maioria das criangas, o titulo nao era

As criangas do jardim nivel B nao colocaram titulos em seus textos,
sendo que apenas 19 das 55 criangas de 1° série e 07 das 17 criangas
de 2* série o fizeram. Como eéra um texto livre, é possivel concluir
‘que as outras 58 nio concebiam uma relagdo necesséria entre es-
crever um texto (livre) e colocar um titulo neste texto, ou seja, para
elas um texto podia nio ter titulo.
Com relagio aos procedimentos, no subnivel IA, predominavam
as pseudonecessidades e as pseudo-impossibilidades, no subnivel
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IB, liberagdo das mesmas e inicio da int.erioriza'céo d.a norma, e, no
nivel II, utilizagdo dos aspectos formais nas situagdes normatiza-
das. ,

i rei, a seguir, sobre dois grupos de procedpnentos: 0s
refez:ct:sn:o uso dog;gnto e aqueles rélacionados a diagramacio
texhé:,lm relagdo ao ponto, encontrei os casos preli;mngrest onde
nao havia nenhum uso do ponto, tanto em textos de _)ardun nivel B,
como de 1* ou de 2° série. O subnivel A, se caracterizava por duas
pseudonecessidades: uma, onde o ponto final aparecia relacionado
apenas ao final do texto e, outra, onde o ponto era relaqunado a0
final de cada uma e de todas as linhas, e por uma pseudoxmpps;to
bilidade, que impedia a colocagio de pontos distantes dos finais de
linha, No subnivel IB, o ponto aparecia ‘relgmonado ao final de
algumas linhas, sem nenhum tipo de critério. No subnivel IIA,
tinha-se 0 uso do ponto final, de forma adequada, mas nio em

ituagOes necessarias. 3
mdaAs;sm?et:taaqr?L a seguir, alguns comentarios sobre quatro “for-
matos padrdo” (produtos) encontrados (moh@amente ou nazé::is
diagramagbes das criangas, diretamente relacionados aos pr -

mentos do subnivel IA (as “pseudo”). Os “formatos padrio” sdo os
seguintes:

AOOOOOOOX
= Titulo/1* Titulo /19 &= = Tit/1? &
- O0O0XXXXXX X0NXXXXX o= - XXxxx <= XOOXXXX
- XXOOOXXX XOXXXXK &= = oxxxx &= | [xx000oxxx
= XOOOOXXXX XXXXXXXX &= - XXXXX < XXXXXO000K
= 220000000 XXXXXXXX &= e d XXXXX o= XXXXXXX
< s L ol
= XXXXXXXXX XXXXXXXX XXXXX ‘xxxxxmxxxA
OO0
@ 0] ® ®

@, hd uma pseudonecessidade’ relativa & margem esquer-
da 5::: eu chamei ge “€ necessario comeqar a escrever abaixo da
linha imagindria formada pela primeira letra do tin‘x‘lo ou da pri-
meira linha”. Em fungio disto, a criana tende a “prensar” seu

*..confusdo entre o
¥ “pseud idades” (Piaget, 1985, 1986) se constituem em *. o
A’e E;unmnwmgr& um lado, e a indiferenciagio entre ‘I’idq:(:tf'f:u by
:n:) que & normatrvo” (Piaget; Garcia, 1987, p. 67). E a “pseudoimpossibi e k;npod
"complementar da pseudonecessidade” (Piaget, 1985, p. 31), se constitu
¢do de “interdictes” (Plaget; Garcia, 1987, p. 67).
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texto para a direita. Em @, ocorre uma seudoim i
relativa a margem direita, “¢ impossivel sscrever all,g;\s iggiclli:\(:;
unaginéna formada pela tiltima letra do titulo o da primeira [i-
nha”. Com isto, a crianga tende a “prensar” seu texto para a es-
querda. Este§ procedimentos podem ocorrer isoladamente ou in-
terferir os dois, a0 mesmo tempo, no texto da crianca: ®,

Ouh.o procedimento muito interessante é determinado pela
pseu:lo—xmpossﬂ_nlidade, que denominei “impossivel partir o
k.xio , onde a crianca acha “impossivel” partir “unidades conceitu-
ais" que podem ser desde uma frase completa até segmentos sin-
téticos como o predicado ou o objeto direto (por exemplo, um me-
nino de 1* série achou impossivel partir “PARA As CRIANGAS",
lt’nesmo que houvesse espago para escrever “PARA"), Com isto, so-

Tam grandes espagos vazios no ﬁnaldaslinhaseamargem di-
reita fica com a aparéndia de um “zig-zag™®.

Com referéncia as Concepgoes (relacionadas as justificativas das
criangas), no subnivel IA, as criangas apresentavam justificativas
de dois tipos: no tipo I, com invocagdo dos adultos (« que eu j4 vi
a minha vé escrevendo.”), e, no tipo 11, juizos de valor frente aos
aspectos formais (“Pn:é ndo ficar feio.”). No subnivel IB, as criangas
apresentavam dois tipos de justificativas: tipo I, dos suportes da
comunidade letrada (“E eu Vejo nas revistas, nos gibis, nos livros
que tem ponto final._"), &, no tipo II, preocupagio com o espago (“é
prénnéo ficar muito junto, sabe?”). E, no subnivel IIA, com o inicio
da “descentragio” (_Piaget; Inhelder, 1975, p. 358-9) frente & norma
convencional, as crianas apresentavam trés tipos de justificativas:
no tipo , da “regra” (“Porque ¢ assim que se escreve.”); no tipo I1
justificativas exclusivamente metalingiisticas (“E um pontinho pr4
gente saber que terminou a histéria.”), e, no tipo III, preocupagio
com (;s !?et::u (“gré pessoa ler direito,”).

resultados permitem afirmar, provisoriamente, que exi
uma psicogénese dos aspectos formais de apresentagéoq:lextelzgls t:
que esta pmmgépese € determinada por duas tensdes: a primeira,
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