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A reescrita na sala de aula:
iniciando uma discussio
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1
Introducgdao

Reescrevertextosemsaladeaulavemsendoumapréﬁmmda
vez mais discutida e proposta por diversos autores (Abaurre et al.,
1997; Landsmann, 1995; Teberosky, 1996, entre outros). Algumas
escolas, recebendo as influéncias dessas discussdes vém adotando
a “reescrita” como uma de suas praticas mais correntes. Muitas
vezes, entretanto, essa prdtica tem sido realizada e aceita conside-
rando-se, 0 sujeito como usudrio da lingua.

Preocupados com os efeitos que essa forma de conceber a rela-
Go sujeito/linguagem podem estar acarretando na prética chama-
da de “reescrita”, pretendemos iniciar, aqui, uma discussao sobre
os efeitos do movimento de retorno da crianga ao texto. Partindo
deumlugarteéﬁmemquemjeitoelingtmganumﬁtuem
mutuamente a partir de uma relagio de nio-transparéncia (Lemos,
l995)tentaremosfomecermbsidioapm~aquesepoaaarepemara
praticaderemevertextos,assimoomo.oprdpﬂobemw'rees-,
crita”™.

Paratanto,selecionamosdobanoodedadosdoNﬁcleodePes-
quisa em Aquisicdo de Linguagem (NPALi) da Universidade Fe-
deraldeAlagoas(UFAL),asmaitasdaﬁbula"Acigameas
fonnigas'.realizadasporquau'oalunosdaz'séﬁedol"graude
uma escola particular de Sio Paulo.
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2
A preparacao da atividade de reescrita

A atividade se iniciou com a leitura, feita pela professora, de
uma versao, escrita por Monteiro Lobato, da fdbula “a cigarra e as
formigas” a qual contempla dois tipos de formigas: uma boa e uma
md. Dias depois, a professora relembrou a fabula realizando uma
discussdo oral com as criangas acerca dos fatos que nela ocorreram
apés essa discussdo, as criangas iniciaram a reescrita em dupla.
Concluida a reescrita, a professora e as criancas discutiram os pro-
cedimentos necessarios para a realizagdo de um trabalho de revi-
sdo de texto.' Em seguida, as criancas reescreveram, individual-
mente, uma das histérias que haviam escrito em dupla. A profes-
sora, por duas vezes, leu cada texto, escreveu uma “intervengao”
sobre ele e o devolveu para a crianga que o reescreveu.

De todo o material produzido pelos alunos selecionamos, para
esta discussdo, aquele escrito por Isabella (8 anos) sobre a formiga

3
A reescrita numa perspectiva cognitivista

Trabalhos recentes (Landsmann, 1995; Teberosky, 1996), basea-
dos em um aporte tedrico cognitivista, vém estudando a pratica de
reescrever textos em sala de aula a partir do pressuposto de que no
processo de aprendizagem da escrita, desde cedo, as criangas de-
vem relacionar os textos com os géneros a que pertencem e com a
disposigao, o formato, o suporte, etc,, das suas formas graficas de
circulagao (Teberosky, 1996, p. 87).

Neste sentido, Teberosky (Idem, 101) propde a “reescrita”
como “um projeto de imitagio do texto-modelo que, ao torna-lo
opaco, pode refletir melhor a sua estrutura”. Esta imitagio “implica
um procedimento de adesio a forma em que a informagio do mo-
delo estd codificada.” (Idem, ibidem, p. 100; grifo no original). Para
a autora, a imitagdo nao € como uma cépia do texto-modelo, have-
rd esquecimentos e modificagbes mas também aspectos do original
serdo mantidos: “Sob as condigdes de imitagdo do texto-modelo,
facilitamos a selegio de idéias para conseguir que as criangas possam

' Infelizmente, nio temos registros dessa discussdo.
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se ocupar do escrever do ponto de vista da composigio e da coloca-
Gao no seu formato gréfico” (Idem, ibidem, p. 102; grifos nossos).

a-se que, para esta perspectiva, a proposta de reescrever
textos em sala de aula se justifica através da idéia de que o ato de
escrever ¢ facilitado quando as criangas reescrevem, pois, ao fazer
isto elas ndo tém que se preocupar em “inventar” personagens,
“criar” roteiros, tramas, etc. Conforme defende Teberosky (Idem) a
crianga se preocuparia apenas com aquilo que ela chama de “com-
posicdo” e “formato grafico”. Além disso, apesar da reescrita nao
ser tomada como uma c6pia do texto-modelo, o que é avaliado nos
trabalhos que seguem esta linha te6rica sio os aspectos do texto-
modelo que sao mantidos na reescrita da crianga.

Assim, ao que nos parece, o que ests em jogo nestes estudos é a
capacidade cognitiva das criancas de reter informagoes ou idéias
do texto-modelo, apagando o dominio lingiiistico-discursivo que a
relagao sujeito-linguagem traz,

Para Teberosky (Idem, p. 99) a “reescrita” favoreceria a produ-
¢ao de textos, antes mesmo do dominio total do sistema alfabético
de escrita, considerando-se duas idéias bésicas: a) “os pequenos
escritores” devem ser primeiro leitores e b) devem consultar os
objetos escritos para conhecer 0s modelos convencionais de texto.
Dizendo de outro modo, para a autora o processo de aquisigio do
conhecimento letrado e notacional é construido como uma seqiién-
cia, aparentemente, linear: o sujeito reconhece os géneros, aprende
a ler ou ouve a leitura que outros fazem, consulta objetos escritos,
conhece textos diversos, cognitivamente armazena tudo e, depois,
registra 0s géneros de forma estdvel, através da “reescrita”/imita-
cao de textos-modelos.

O que se observa, a partir das palavras da autora, é uma con-
cepgdo de linguagem escrita enquanto objeto, ou seja, algo que
pode ser manejado como uma ferramenta de vérios usos por um
sujeito que a manipula cognitivamente, Afinal, nesta perspetiva, pa-
rece ser suficiente uma adesao da crianga a forma ou estrutura do
texto-modelo para que ela adquira um conhecimento sobre como
“compor textos”. Tomando esta forma ou estrutura como base as
idéias irdo “aflorar” a consciéncia da crianga de tal maneira que o ato
de escrever serd facilitado através do armazenamento de informa-
Coes sobre “as convengdes da linguagem escrita, do género, dos
temas, das formas, das normas” (Idem, ibidem, p. 94).

Refletindo sobre as consideragoes realizadas sobre a “reescrita”
no ambito da psicologia cognitiva, podemos questionar: de que
natureza € a relacio da crianga com o texto-modelo. Até que ponto
a “adesdo a forma” garante sua reprodugao? De que forma isto
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facilita a escrita do texto pela crianga? Se a “reescrita” nio é uma
cbpia do texto-modelo, pois traz “esquecimentos” e “modifica-
gbes”, caberia perguntar o que estas “falhas” estariam indiciando.

4
Reescrevendo?

Trazendo para a discussdo os dados que sao, aqui, objeto de
anilise, observemos os seguintes fragmentos:
A cigarra e as formigas: a formiga boa (texto-modelo)

L]
(1) A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em gran-
des

(2) deliberou socorrer-se de alguém. .
(3) Mangquitolando, com uma asa a arrastar, ld se dirigiu para o formi-
gueiro,
[...]
1* versdo (Escrita em dupla)
[ ../ ¢ a cigarra niio linka casa e nem comid. Gom o fricc com as asas
aomlb#o‘guua/oda&»ﬁwm[]
2}v7aio(l'escritaixzvidual)
-/ €@ cigarra sem mawmmula&wabo‘a’mra/oab
3/'_v>rsﬁo(2'eauitaindividual) -
aaaf’rm”mmaooﬁ% com o frie com as assas a arvasiar @
Mc‘wtaM&W[]
4/'_v7s§o(3’escﬁmindividna!) i
oaa"muummammm% y COM O Ry com as assas au
arvaslan, a codadinka, o‘qwa/ouhcﬁﬁmw[j

5‘vejmio (4® escrita individual) 7
[ ma'?ammmam%,mo “ COM (5 AU @A O TPFAS~
lax, @ codadinke chegou a forla do formiguecro [ ... ]

Analisando as vérias versdes escritas por Isabella um aspecto,
em especial, merece atengio: apesar de ter como “referéncia” o
“mesmo” trecho do texto-modelo, as versdes escritas pela crianga
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sdo diferentes entre si e em relagio ao texto-modelo. Como exemplo
disto, podemos destacar os seguintes enunciados:

com uma asa a arrastar (texto-modelo);
com as asas a araslar (1* versao);

com a assa arraslade (2* versao);

com as adsas a arrastar (3* versao);

com as assas au arrastar (4* versio),

com as assas a o arraslar (5* versio).

Algumas questdes de imediato se impdem quando observamos
estes enunciados. De onde esses enunciados que foram se
substituindo a cada versio? Por que nenhum deles se repetiu? Por
qué ha diferencas entre eles? O que diz estas modificagdes da rela-
¢d0 entre a crianga e o texto-modelo?

Do ponto de vista da teoria cognitivista, o enunciado “com
uma asa a arrastar” € preservado, de forma geral, nas virias ver-
soes de Isabella. Mas, ao analisar cada um deles, pode ser aponta-
donioumampeﬁqéo.masastenséesquelais'modiﬁmcées’indi-
cam. Em primeiro lugar, as alteragdes colocam em xXeque sua
transparéncia e a possibilidade de compreensio desta “informa-
gao” pela crianga.

Ha uma hesitagio presente em todas as cinco versdes deste
“enunciado-referéncia”. Esta hesitagio estaria sendo um indice do
cruzamento de aspectos ortograficos, fonolégicos, sintaticos e se-
manticos. A mudanga da primeira versio para a segunda poderia
ilustrar alguns destes aspectos. Na primeira, a crianca escreveu
COm  as asas a araslar € Na segunda com a awsa arrastada. O aspecto
ortogrifico chama a atengio por ter uma primeira escrita de
“correta” e depois uma presenga do “s” em ase que ndo se apaga
mais, mantendo-se nas versoes seguintes. Talvez isto tenha a ver
com a repetigao do “s™: “as asas S

Em amrastada pode ser feita uma relagio com a cadeia latente
que o sufixo “ada” parece trazer ao qualificar como estd a asa da
cigarra. Ou seja, uma relagao com “asa quebrada”, “asa machuca-
da”, “asa adoentada”, etc. que marca uma diferenca semantica com
0 enunciado “com uma asa a arrastar”, j& que af teriamos uma refe-
réncia ao modo como a cigarra estd se movendo, e ndo ao estado
de sua asa.

Nas duas fltimas versdes a escrita de au armaslar (4* versio) e
@ o amrastar (5* versio) vem confirmar a hesitagdo da crianga no
seu texto. Apesar de ter escrito corretamente na primeira e terceira
VETSA0: com as asws g arailar © com as assas g arpaslar  fato de ter

A reescrita na sala de aula / 217



escrito e« e @ o poderia ser interpretado como estabelecendo uma
relagio metaférica com significantes ausentes da cadeia. Por
exemplo, poderia ser dito: “ao arrastar as asas”, “ao procurar ajuda”
ou “ao buscar abrigo” etc.

Estes movimentos nos remete a teorizagio sobre os processos
metaféricos e metonimicos desenvolvida, na drea de aquisigio de
linguagem, por Lemos (1992 e 1997). Para a autora, metéfora e pro-
cesso metafdrico se baseiam tanto na auséncia quanto na presenga
do elemento substituido na cadeia. O processo metonimico, por
sua vez, implica o metaférico. A possibilidade de substituicio é o
que cria lugares/posicbes e portanto, cria a propria ca-
deia/estrutura. (Idem, 1992, p. 127). A andlise da entrada destes
significantes na cadeia estaria indiciando estes movimentos e uma
relagio de hesitagio entre aquele que escreve e o texto escrito.

As modificagoes referentes tanto ao texto-modelo quanto as
vdrias versoes em que ele se apresenta questiona aquilo que Tebe-
rosky (Idem) chamou de “adesdo”, assim como, a retencao das
informagdes “principais” do texto-modelo. A explicagio cogniti-
vista apaga o entrelagamento dos diferentes aspectos (ortograficos,
fonologicos, sintdticos e semdnticos) em jogo no processo de tex-

5
Consideragoes finais

A andlise deste pequeno trecho nos leva a considerar a impos-
sibilidade de se ter um sujeito que conscientemente, através de sua
capacidade cognitiva, ird reescrever um texto. A crianga ndo imita
ou memoriza o texto-modelo ela é efeito dos movimentos da lin-
gua que apontam para o cruzamento de wdrios significantes. A sua
relagdo com esta lingua, portanto, nao é de dominagdo e controle é
de assujeitamento e alienagdo. Como afirma Faria (1997:95) “[..] o
texto, ainda que memorizado, como € o caso em questio os movi-
mentos que engedram o funcionamento lingiiistico-discursivo ndo
podem ser detidos por uma consciéncia toda-poderosa, imune aos
efeitos da lingua, o sujeito da psicologia” (Grifos da autora). A
crianga, nesta perspectiva, longe de ter controle sobre esta memo6-
ria “é capturada por um movimento que ela nao é capaz de deter”
(Idem, ibidem, p. 96).
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