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Em certas dreas das ciéncias humanas e sociais encon-
tramos uma considerdvel dificuldade em estabelecer conceitos
definitivos. Talvez porque, lidando com nossa prépria humani-
dade mais de perto, estejamos conseguindo reconhecer a trans-
disciplinaridade de nossos limites, e nos permitindo cruzar
fronteiras. Tem sido dificil, por exemplo, delimitar o que se si-
tua especificamente na drea de estudos da literatura, bem como
nas dreas da educagio, da cultura e dos estudos da sociedade.
Neste texto, nio tenho qualquer pretensio de desvendar tal
‘Mistério; antes, invoco a ajuda de Roland Barthes, para quem
‘literatura ¢ o que se ensina’, para conduzir o argumento para o
eixo pedagogico. Também recorro a Jonathan Culler, utilizando
Seus argumentos a favor da relevincia do ensino e da aprendi-
Zagem dos estudos literdrios, ou seja, da educagio literdria - a
‘educagao pela literatura. Como esses autores, penso que a lite-
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Tatura tem uma relacio intrinseca e dialégica com a educagio.

ng tempo, a literatura é uma pratica cultural, estabele-
ida sobre relacbes sociais e politicas com o leitor e com a lin-
Buagem. Evitarei aqui tratar do debate sobre ‘o que € literatura’.
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Proponho, no lugar daquele, uma reflexdo sobre dois eixos in-
terdisciplinares e dial6gicos - primeiro, a literatura como prética
cultural, e segundo, a agéncia social do sujeito leitor de literatu-
ra, estudante ou educador. Com isso, quero refletir sobre a pos-
sibilidade de pensar em literatura como um campo de maior
abrangéncia, bem como atribuir um papel mais relevante ao
elemento tradicionalmente menos privilegiado da constituigio
triangular da leitura: o/a leitor/a.

Jonathan Culler estabelece uma distin¢do nao conflitante
entre as chamadas préticas culturais e os estudos literdrios, con-
siderando seus objetos de estudo, objetivos e modos de analise.
Embora os estudos culturais tenham surgido como a aplicagio
de técnicas de andlise literdria a outros materiais culturais, se-
gundo Culler (p. 52), a critica literdria tradicional tem se basea-
do em uma ‘leitura cerrada’ do objeto - texto, sob uma perspec-
tiva da hermenéutica do resgate dos valores do autor e do
contexto de produgdo da obra de arte. A critica alternativa, que
procura uma possibilidade de valorizagio do sujeito-leitor, se-
ria a hermenéutica da suspeita, mais adequada para educar
pela literatura, por estar mais préxima a fronteira entre os es-
tudos literdrios e os estudos culturais.

Para Culler, a primeira diferenga conceptual entre os
estudos culturais e os estudos literdrios esta na delimitagao de
seus objetos de interesse, ou seja, enquanto a literatura faz da
arte escrita seu campo de estudo, a cultura se interessa por um
leque de manifestagoes artisticas e sociais mais amplo, onde se
incluem a literatura e a arte popular. Assim, vemos que
ler/estudar literatura consiste necessariamente em ler/estudar
uma pratica cultural. Grosso modo, o termo ‘cultura’ abrange
uma gama de representagdes artistico-sociais, enquanto que
‘literatura’ remete a um conjunto limitado de obras, definido
por critérios ético-estéticos e socio-politicos mais arbitrarios e
excludentes. Por esse motivo, grupos sociais & margem do po-
der patriarcal, branco e hegeménico podem fazer ‘cultura’: ne-
gros fazem cultura musical (samba), brasileiros do Norte e
Nordeste fazem cultura regional (repentistas e cordelistas),
mulheres fazem cultura corporal (dangas erético-exéticas), in-
dios fazem cultura primitiva (artesanato), dentre outras curio-
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sidades aceitas com a benevoléncia superior das elites. Mas h4
limites para a benevoléncia. Todos sdo iguais, desde que certos
limites ndo sejam ultrapassados. Pois se 0s ‘menos iguais’ resol-
yerem achar que podem fazer literatura, ai a coisa fica séria.
Sentido, identidade, representacio e agéncia sdo ele-
mentos-chave dos debates tedricos nos estudos culturais. Por
integrar o corpus dos estudos culturais, que também se inserem
em convengdes sociais, 0s estudos literdrios demandam a am-
pliagio de seu universo artistico-cultural. Os limites presentes
conferem um cariter de ‘marginalidade’ literaria que se inscre-
ve nos critérios sociais, politicos e econémicos de constituigio
de um corpus valorativo: hd géneros maiores e menores, poetas
maiores € menores, segundo critérios de classificagio obscura-
mente definidos. Dessa forma, temos uma divisio semelhante
aquela encontrada na educagio: bibliotecas para os filhos dos
abastados, oficinas profissionalizantes para os filhos dos ‘ou-
tros’. A palavra escrita se classifica como literatura para um
nucleo dominante, masculino, hegeménico, elitista, e como
cultura para os que ficam & margem - pela cor da pele, pelo gé-
nero, pelo bergo. As exce¢des reafirmam o poder do modelo.
Cruzar a fronteira entre cultura e literatura implica esta-
belecer parametros metodol6gicos de analise das vérias ‘quali-
dades’ textuais (ético-estética, lingiiistica e histérica). Penso ser
necessario esmaecer a delimitagio rigida de disciplinas, sem
recorrer & perda do rigor analitico, visando a determinar com
mais clareza os caminhos e critérios de definigao da ‘exceléncia’
literdria. Entendo que essa travessia de fronteiras deverd favo-

meero pensamento te6rico, tomando o termo teoria na acepgio

.dd'ca?hecimento construido a servigo de sujeitos sociais®, como
Uma “pritica de sentido’ (Culler, p. 48). Atravessar fronteiras

:Q?Q*Qbems. segundo Henry Giroux, implica na ‘perda de um
Har, nos faz ‘homeless’. Atravessar fronteiras contribui para nos

""'nwnm 0 tipo de sujeitos sociais a quem nos dirigimos
quando discutimos a educagio pela literatura. Que leitores que-

? Para (::: Graff, teorizar implica refletir sobre 0 conhecimento j4 produzido, em
busca ugOes Para situagdes-problema; a reflexio combinada a acao ird produzir
Novas "“:baﬁﬂ que, sistematizadas, irdo se Incorporar a0 corpus tedrico pré-existente.
Nolbh nasce isoladamente, nem estabelece respostas definitivas (Bakhtin):

: 3¢ consteo] através da pritica dialogica da agdo - reflexio - agio.
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remos educar através da disciplina mais importante da escola
(Barthes)? Serd coerente exigir independéncia de pensamento,
espirito critico, criatividade e autonomia daqueles a quem ensi-
namos obediéncia e respeito sacrossanto pelo canone literario
conservador, predominante nos estudos formais de literatura?
A que tipo de literatura/pratica cultural conferimos nosso res-
peito e reconhecimento?

Onde esta o leitor?

A prética pedagégica real de literatura, encontrada nas
escolas, tem se caracterizado pela tentativa de formar a identi-
dade do sujeito-leitor segundo critérios de gosto ético-estético
determinados a priori, arbitrados de forma prescritiva, estabele-
cidos verticalmente através de critérios sociais, politicos e eco-
némicos, via de regra destacados das muiltiplas realidades soci-
ais. Tais critérios nio se aplicam ao campo dos estudos cultu-
rais, cujo interesse por diferentes representagdes sociais € filtra-
do por critérios aparentemente menos seletivos e excludentes.
Tomemos a chamada cultura popular como exemplo. Nao me
parece haver o reconhecimento oficial consistente da literatura
de cordel como arte poética, por parte da tradigdo critica literd-
ria: a resisténcia comega na questio do desprestigio regional,
estendendo-se até a estética grafica dos artefatos. Como prética
cultural, entretanto, a produgio exposta em cordéis é reconhe-
cida e valorizada como relevante manifestagao de identidade,
representacgao e resisténcia polftica‘.

Outro exemplo revelador da marginalidade litersria, in-
cluindo as questdes de género, etnia e situagao sécio-econdmica,
€ a qualificagdo da escritura de Carolina Maria de Jesus, autora
negra, favelada, de limitada escolaridade formal, autora de li-
vros de poesia, didrios e romances: reconhecida como curiosi-
dade cultural, seu Quarto de Despejo é tratado como um ‘grito
social’, a revelagio de verdades sociais, histéricas e politicas;
pouca atencio se da a literariedade de sua escritura, tratada

* Ria Lemaire chamou & atengio para as semelbangas encontradas entre a literatura de
cordel do nordeste brasileiro e o cancioneiro medieval da tradicdo galego-portuguesa
(1992).
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como fendmeno nao-literario, mas cuja qualidade resiste a ana-
lise da hermenéutica da suspeita. Assim, se ‘literatura ¢ o que
quer que uma dada sociedade trata como literatura - um con-
junto de textos que os arbitros culturais reconhecem como per-
tencentes a literatura’ (Culler, p. 29), é possivel perceber que
imos critérios mutdveis de determinados grupos sociais.
Em duas turmas de Letras, propus aos alunos a leitura
de Quarto de Despejo, para discutir a questao da literariedade da
palavra impressa. Alguns alunos - especialmente aqueles que ja
lecionam, em escolas da rede privada - se mostraram reticentes
quanto a reagao dos pais de seus alunos caso adotassem o livro
para leitura, devido aos ‘erros gramaticais’, que poderiam ser
nocivos ao bom aprendizado da lingua, um fator de contamina-
gao. Em relagio a esse argumento, outros alunos reagiram,
questionando a pertinéncia de tal ‘teoria do contagio’, j4 que a
leitura de Machado, Alencar e Bilac nao ‘contamina’ positiva-
mente os leitores. Acrescentaram ainda que determinados auto-
res candnicos utilizam formas coloquiais de expressio, sem que
com isso sejam considerados danosos ao aprendizado da lin-
gua, apontando critérios extra-literdrios para a marginalizagio
da escritura de Carolina. Inequivocamente, todos os leitores
foram capazes de se comunicar com o universo literério da au-
tora, apontando elementos de criagio estética original (metafo-
ras e metonimias), dominio da narratividade e de recursos poé-
ticos, através de diferentes niveis de leitura.
Talvez valha a pena examinar mais de perto a aparente
relacio de oposicio entre os estudos literdrios e as praticas
: , tendo o leitor (educando/educador) como foco de
interesse. Em primeiro lugar porque se estas abrangem um uni-
Verso de interesse mais amplo, no qual se situa a questio litera-
Tia como pritica cultural especifica, os temas, teorias e métodos
provavelmente proporcionariam novos contextos de
representagio literaria, ampliando os limites do cinone. Em seu
estudo, Culler lembra que a ‘seletividade’ dos estudos literarios
N30 se pauta necessariamente por critérios de exceléncia, mas
POF representatividade (‘os melhores de cada época’); que essa
ividade ajudou a reforgar determinados preconceitos, como
» Faga e classe social; e que a nogao de exceléncia literaria
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carece de unanimidade, sendo freqlientemente submetida a

discussio.

Os géneros literdrios sdo apresentados teoricamente
como formas pré-definidas e limitadas, nas quais presume-se
que todas as possibilidades de escrita literdria devem se esgo-
tar. Os movimentos e escolas de escritura literdria sdo ensina-
dos como blocos monoliticos delimitados pelas caracteristicas
histéricas de cada época, abordadas de modo superficial e line-
ar. Estudar literatura tem correspondido habitualmente a me-
morizar o supérfluo, sem desenvolver instrumentos de aprecia-
¢do estética da arte literdria, Estaremos perdendo alunos, leito-
res e criticos enquanto ensinar e aprender literatura ndo corres-
ponder a valorizar competéncias de leitura, deixando de mediar
a construgao do conhecimento inerente a educagao literaria.

Estudar literatura tem se caracterizado por decodificar
niveis elementares de organizagdo lingtistica, de forma utilitd-
ria; a relagao ficcional com 0 mundo, fungio estética da lingua-
gem, tem sido limitada ao estudo da biografia do autor, ou a
exegese do texto. O leitor ainda ndo foi devidamente resgatado
em Sua importancia critica. Vimos estruturando, formalizando,
modernizando e pés-modernizando sua impoténcia literdria e
de leitura, corroborando a pedagogia da impoténcia do edu-
cando e do educador. Penso que a dolorosa experiéncia escolar
- e, freqientemente, universitiria - de invisibilidade do leitor
oculta a fragilidade do andor onde carregamos os deuses do
cdnone, da critica arbitrdria, da determinagao do que é ou nio
literdrio, do que merece ou nao reconhecimento e valorizagao.
Serd que ainda é possivel recuperar as cicatrizes adquiridas
pelo hébito de tao longa genuflexao?

Minha proposta de educagdo literdria implica educar
pela literatura, campo de estudos cuja constituigio dialégica é
triangular. A arte literdria depende de autor, texto e leitor - por
ordem cronolégica de participagdo. Sem um desses elementos,
sobra-nos uma figura aberta, incompleta, inconsistente - um
angulo, uma base angular. Faltando o autor, falta o texto, falta 0
leitor. E assim por diante. Na sala de aula, o triangulo ajuda a
entender a complexidade epistemologica da educagdo literaria:
um dos lados corresponde aos estudos da lingua, instrumento
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de realizagdo da obra de arte literaria e, segundo Culler, ‘a ma-
nifestacdo concreta da ideologia - as categorias nas quais os
falantes sao autorizados a pensar’ (p. 63); um segundo lado cor-
responde aos estudos histérico-sociais, locus de compreensio da
obra de arte em seus tempos e espagos de produgio e consumo;
e o terceiro lado do tridngulo estd relacionado aos estudos de
tura, que identificam as convengdes subjacentes e suas
implicagoes sociais (Culler, p. 49). A combinagao interdiscipli-
nar desses estudos € que ird ajudar a determinar o que € literd-
rio, e os critérios éticos e estéticos de leitura e interpretagiao do
= Entendo que educar/feducar-se pela literatura deva ser a
movimentagdo dinamica desse triangulo equildtero, impedindo
o texto literdrio se transforme em pretexto para estudos
gramaticais, fonte de informagdo histérica, ou evidéncia da im-
posigao ideologica de valores e tradigbes hegemdnicos. Entre-
tanto, é preciso reconhecer que nosso paradigma pedagogico-
literdrio, de influéncia positivista, mantém o tridangulo imobili-
zado, apoiado na historicizagao da arte®.

E necessério, antes de mais nada, reconhecer a presenca
do leitor, estabelecendo com esse sujeito um didlogo genuino. £
falaciosa a afirmacio de que ndo hd leitores na escola. Desde as
primeiras séries escolares, os estudantes depreendem os c6di-
8Os e seus significados sociais primdrios. Seria de se esperar
que, & medida que desenvolvem as competéncias de decodifica-
40 da palavra escrita, pudessem desenvolver também outros
niveis de leitura profunda e interpretagio dos tecidos literario e
social. O que predomina, na realidade, é o nio-reconhecimento
autorizado de determinadas leituras, aquelas que leitores co-
muns costumam fazer e que, destituidas de validagdo, criam
um espaco do nada, um espaco de nao-leitura, um morfema
#ero pedagégico-literario. O espago da negatividade se alimenta

ia a0 cinone e a0 modelo dominante de classificagio
do que ¢ literario.

_Entretanto, é preciso saber que instrumentos criticos s3o
oferecidos aos professores de literatura em sua formacio aca-

*A respeito dos
R ) prAncipais paradigmas de estudos literdrios, ver Leahy-Dios, A educagio
Hterdria como metdfora social, Niveroi- EAUFF, a sair.
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démica, de modo a os habilitar a reconhecer as diferengas, com
elas dialogar, em permanente transformagio e descoberta,
Como evitar o risco de superficialidade e essencialismo nas
andlises interpretativas? Como desconstruir essa estrutura ina-
dequada sem a certeza de que serd possivel reconstruir o edifi-
cio? Sobre que bases pode-se Propor um novo paradigma, mais
democrético e satisfatério, de construcao do conhecimento pe-
dagogico-literdrio? Se damos a palavra a nossos alunos de Le-
tras, percebemos com clareza a expressio do desamparo & me-
dida que se aproxima o final do curso, quando estardo habilita-
dos e licenciados a se tornarem, eles proprios, professores de
uma certa literatura.

Buscando recursos multidisciplinares

Cada texto é passivel de diferentes leituras, em niveis di-
ferentes. A decisio interpretativa sobre um objeto estético im-
plica uma relacao de poder que reduz o leque de possibilidades
interpretativas da relagio da obra com o mundo da leitura. Sa-
bemos que ‘o sentido estd preso ao contexto, mas o contexto é
ilimitado, sempre aberto a mutagbes sob a pressdo de discus-
soes tedricas’ (Culler, p. 70); e também, que a compreensio da
metdfora, e de sua forca literria, sio indissocidveis da compre-
ensio de mundo que carrega o leitor - sua schemata, seu habitus.b

Interpretar o texto literério é um conceito ideolégico que
requer, mais que habilidade inata, um conhecimento profundo
de formas de produgio de sentido (Scholes, p. 33). A questio da
intencionalidade do texto passa pela situagao do leitor, sujeito
histérico localizado em um ponto especifico da tradigao cultu-
ral, alguém a quem se pede a decofidicagao de sinais em cam-
POs semdnticos, isto ¢, a interpretacao de signos construidos em
tempo e espago distintos dos seus. Af se localiza a movimenta-
¢do triangular transdisciplinar, ferramenta indispensavel para a
compreensdo da arte da palavra em tempos e espagos histérico-

" Embora acredite que determinados grupos de leitores podem perceber valores some-
thantes nas leituras, construidos sobre experiénclas anteniores, resisto um pouco as
irtterpretintive communities de Stanley Fish, uma Proposta - a meu ver - algo ‘monolitica’
de interpretagdo, ao limitar as diferentes possibilidades de leitura e decodificagdo ple-
nas que individuos podem fazer do objeto de arte literdria,
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sociais variados. Cabe-nos decidir pela manutengio dos.mo.de—
los estabelecidos, onde ndo havera espago para a e.ducagao lite-
réria, ou pela renovagao profunda dos estudos de interpretagio
da literatura, nos diversos niveis de educagio formal. Apenas
ouvir e obedecer ndo demandam competéncia de interPI:etaqao,
em 0posicdo & leitura critica, que é 0 modo da suspeigio e do
rigor (Scholes, pp. 47-48). » .

Postular uma intengdo é uma forma de ‘ouvir’. Ensinar
leitores (educadores e educandos) a serem criticos dos textos
que léem € uma tarefa complexa, apenas possivel para aqueles
que ndo estdo em busca de uma ‘voz coletiva’, de um coro con-
sonante. Educar criticamente pela literatura implica resistir ao
texto, fonte de prazer, analisando-o, dissecando-o, e a ele se
opondo (Scholes, p. 62). A compreensao da arte literdria como
pratica cultural, como ‘produgio e representacio da experién-
cia, e a constituigdo de sujeitos humanos’ (Culler, p- 48), é o ca-
minho para a renovagio da educagio pela literatura.

Ao entrar em contato politico-pedagégico com pessoas
€omuns - como a maioria de nds, professores e alunos - necessa-
riamente entramos em contato com variadas praticas culturais.
Esse conhecimento pode ser utilizado tanto para manipular
Ppessoas, escamoteando a agéncia de sujeitos sociais tornados
objetos, destituindo-os da posse de um saber, como para apro-
fundar leituras e a produgdo critica de sentido, promovendo o
reconhecimento da agéncia de nossas escolhas, seus limites e
forgas. Aprofundar as leituras e promover a agéncia do sujeito-
leitor envolve nao apenas o estudo das culturas e identidades
das minorias socio-econdmicas, que se inserem em uma cultura

ﬂﬁh ampla construida ideologicamente. Exige que se propo-

nham novas formas de percorrer os caminhos da construgiao
-ﬂgﬂe.conhecimento, através de uma formagio tedrica sélida,
que privilegie a interpretagio dos sentidos da palavra. Esses
Cam 830, forgosamente, multidisciplinares.

Para que a literatura expanda suas possibilidades de
Construgio plena de sujeitos sociais, € imprescindivel que a base
m de Produgio desse saber se inscreva em disciplinas co-

Orativas, cuja interface privilegie as diferencas de significa-

do. A psicangli

ise, a filosofia, a lingtiistica, a sociologia e os es-
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tudos de género devem ser aliados na proposta de educar pela
literatura. Penso ser urgente rever o modelo apassivador de
ensino-aprendizagem de literatura, em que datas, nomes, ca-
racteristicas e detalhes apimentados da vida dos autores sio
elementos mais importantes que a discussio da agéncia do
texto (quem fala, para quem, quando, como, para qué?) e da
construgio do leitor (quem 1&/vé?). Se o prazer da narrativa se
vincula ao desejo, hi que redefinir os vinculos entre desejo,
histérias e conhecimento (Culler, 93).

Assim como a noticia s6 se torna noticia apoés sua publi-
cagdo pela midia, e uma aposta s6 se torna aposta quando é
aceita, a obra de arte literdria s6 adquire esse status quando é
publicada, lida e aceita como obra literdria. Para que o projeto
de ‘educar pela literatura’ exista, é necessirio comegarmos a
discussdo da literatura que temos, do que queremos da disci-
plina, da localizagio de nosso compromisso  politico-
pedagégico, e até mesmo do nosso desejo como profissionais da.
drea. 56 assim ela pode comegar a ser delineada e existir de fato.
Através de nossos debates e discussdes é que sera possivel rede-
finir a educagio literiria.

Niterdi, margo de 2000
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