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Para tecer uma reflexdo sobre os limites e possibilidades da esco-
la, tomamos como eixo a linguagem, enquanto dominio que se
constitui culturalmente, pois acreditamos que este seja o elo de
ligagdo entre o sujeito no dmbito individual e no coletivo, caracte-
rizando-se como “nossa ferramenta mais poderosa para organiza-
¢do de experiéncia e, de fato, para constituir ‘realidades™ (Bruner,
1998:8), podendo, deste modo, constituir-se num elemento que
possibilite superar os processos de exclusdo no cotidiano escolar.

Trazemos conosco, nesta reflexao, as contribui¢des de Jerome
Bruner que, em recentes investigagdes acerca da cogni¢do humana,
pontuou questdes fundamentais sobre a relagio entre linguagem,
cultura e educagio.

Ele postulou a existéncia de duas modalidades de pensamen-
to — o narrativo e o l6gico-cientifico ou pragmatico — caracterizan-
do-0os como dois modos distintos, embora complementares, de
funcionamento cognitivo. Sdo modalidades de pensamento irredu-
tiveis uma a outra, pois funcionam de maneiras diferentes, forne-
cendo diferentes modos de construgdo da realidade e de constitui-
¢do de significado. “Uma boa histéria e um argumento bem for-
mado sio tipos naturais diferentes [...], [pois] os argumentos con-
vencem alguém de sua veracidade, as histérias de sua semelhanga
com a vida" (Idem, p. 13).

O modo légico-cientifico, através da categorizagio ou da uti-
lizagdo de conceitos e de relagdes que estabelecem as categorias,
busca explicar, descrever ou justificar sua veracidade, construindo
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p. 139).

o individuo se aproprie dos rudimentos da alfabetizagio. Antes de
mais nada, é necessdrio que tenha a possibilidade de fazer uso da
Jeitura e da escrita enquanto priticas sociais.

Na concepgao de Tolchinsky, a escrita tem uma longa histéria
social, que The garantiu o uso em muiltiplas circunstincias sociais e
esta multiplicidade de usos fez com que certas expressdes fossem
reconhecidas como pertencentes ao dominio da escrita, Por conse-

te, oral e escrito ndo se referem mais que a substincia na qual
os diversos modos discursivos se expressam.

“Existem tantos caso hibridos - expressdes da fala cotidiana que sdo
escritas ou discursos cuidadosamente planejados que sdo ditos -
que a oposigio tradicional, a que geralmente considera ‘o oral' em
contraposicdo a ‘o escrito’, em geral ndo servem mais. Servia quando
a escrita era utilizada por grupos sociais definidos ou em circuns-
tancias muito limitadas, mas atualmente, como seu uso se populari-
zou e as circunstincias de uso diversificaram-se, o escrito engloba,
uma enorme variedade de modos discursivos, uma enorme varie-

dade de tipos de texto” (Tolchinsky, 1995, p. 68).

A partir destas consideragdes, podemos afirmar que a escrita
s0 tem sentido se dotada de uma fungdo social, se construida en-
quanto possibilidade comunicativa.

Se entendemos que o alargamento do dominio da lingua es-
crita pressupde o dominio dos mais diversos modos discursivos,
podemos dizer que sua apropriagio implica utilizagdo tanto do
pensamento narrativo quanto do légico-cientifico. Assim, utiliza-
mos diferentes modalidades de pensamento quando, por exemplo,
precisamos compreender ou produzir um conto ou um texto cien-
tifico.
A lingua escrita em sua diversidade encontra-se veiculada em
diferentes tipos de texto e, uma vez que os textos possuem uma
ampla variedade de propdsitos, podemos afirmar que “diferentes
propésitos originam diferentes tipos de texto, que requerem por
sua vez diferentes modos de compreensio” (Wells, 1990).

Para apropriar-se dos diferentes modos discursivos pertinen-
tes aos diferentes tipos de texto é necessario, antes de mais nada,
ter a possibilidade de interagir com estes diferentes textos que cir-
culam no contexto social. Quando a escola propde aos alunos a
escrita destitufda de seus usos e fungdes através de “textos” adap-

tados exclusivamente para o uso escolar, dificulta o desenvolvi-
mento das diferentes modalidades de pensamento, por ndo se
constitufrem uma possibilidade de construgdo de significados.
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Tendo esta reflexido como referéncia, buscamos investigar de

ZL:: modo a intervencio pedagdgica implementada na Escola do

C (Centro de Atividades Comunitirias de Sio Jodo de Meriti),
localizada na periferia do Rio de Janeiro, influenciou no processo de
aquisicao da lingua escrita por criangas da comunidade local, cujo
acesso a escrita em seu cotidiano € muito restrito.

Assim, cabe apresentar os pressupostos tedrico-metodologi-
cos que fundamentam as atividades de promogio do aprendizado
da lingua escrita nesta escola. Tais pressupostos afirmam que a es-
crita deva ser utilizada na escola como objeto de uso sécio-cultural e
que as criancas devam ser tratadas como leitoras e escritoras, isto é,
devam fazer uso desta linguagem na condigio de leitores e de escri-
tores,

Desde que ingressam na Escola do CAC (e na maioria das ve-
zes s6 neste espaqo), as criangas tém a oportunidade de envolverem-
se em situagbes de leitura com os mais diversos propdsitos. Léem
uma receita para fazer um bolo, léem a regra de um jogo para saber
jogar, léem para obter informagdes sobre algum assunto do interesse
do grupo ou de algum assunto que estejam estudando e léem, prin-
cipalmente por prazer.

As rodas de leitura, por exemplo, fazem parte da rotina da sala
de aula, onde as criangas léem histérias, poesias, parlendas, entre
outros textos. Além disso, as criangas tém a sua disposigio a biblio-
teca da sala de aula e a biblioteca do CAC (um espaco aberto a co-
munidade). Desde que iniciam a escolaridade (com 34 anos), as
criangas tém acesso a este espago, 0 que ¢é para elas motivo de muito
orgulho. Tornam-se sécias-leitoras, adquirem uma carteirinha e
assinam um livro de presenca sempre que freqiientam o espago. £
interessante observar a autonomia e a intimidade destes “pequenos
leitores” com este espago. Conhecem o acervo e cumprem com mui-
to gosto as regras estabelecidas para o empréstimo. Muitas vezes,
voltam a biblioteca fora do horério de aula, acompanhados pelos
pais, pelos irmdos mais velhos e por amigos que sio levados por
eles & biblioteca para tornarem-se também sécios-leitores, outro
motivo de orgulho.

Em nossa pesquisa, estamos analisando textos produzidos por
criangas que, entre 93 e 96, cursaram de 1* a 4* série, Aqui, especifi-
camente, nos deteremos na parte central desta amostra, ou seja, nos
textos produzidos enquanto cursavam a 2* e a 3¢ séries,

Dentre os vérios textos analisados, escolhemos um que consi-
deramos exemplar, embora produzido no inicio da 2* série.

No relatério em que eu registrava as atividades desenvolvi-
das, naquela altura, assim descrevi a forma como, no final do ano
anterior, combinamos desenvolver nosso trabalho.
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PDaniele, 8 anos
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dizer e como ndo conseguiu explicar o que pretendia escrever, pedi
que mostrasse seu texto e logo entendi o que queria dizer. (Ver
fragmento de texto acima.)

A pergunta de Daniele mostra que ela langa mao de uma es-
trutura tipica da variedade culta da lingua, que estava incorporada
a seu repertdrio, mesmo que ndo conhecesse exatamente seu signi-
ficado. Certamente, ela incorporou tal estrutura a seu repertério
pelo fato de ter tido muito contato com esta modalidade da lingua,
enquanto leitora, conhecimento que explicitou quando estava na
condi¢do de autora.

Nesta perspectiva apontamos a necessidade de as criangas fa-
zerem uso dos textos na escola, colocando-se na condigdo de leito-

os diferentes modos discursivos no contexto acima mencionado,
estardo utilizando e desenvolvendo os diferentes modos de fun-
cionamento cognitivo, sobretudo por se realizarem como atos de
comunicagio, constitufdos como um fato cultural.

im, 0 processo de aquisicio da lingua escrita se faz numa
perspectiva autoral, definindo-se como o principio norteador do
processo de ensino-aprendizagem.
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