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1 Introdugéo

As propostas de formagio de leitores veiculadas pela escola,
principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tradi-
cionalmente tém estado ligadas a uma concepgio de compreensio
como apreensdo de um unico significado atribuido ao texto pelo
autor. As atividades escolares, em geral, propdem que o aluno
encontre o significado j& dado no texto e previamente conhecido
pelo professor e/ou pelo autor do livro didético. Nestas condigdes,
“compreender” um texto significa repetir o que o professor ou o
autor do livro didadtico dizem sobre o seu significado. A leitura
compreensiva concebida como repetigao traz subjacente, por um
lado, um conceito de leitor como sujeito passivo, cuja atividade
consiste em (des)velar a mensagem atribuida ao texto pelo autor;
por outro, uma concepgio de linguagem transparente e univoca, o
que permite a ilusdo da existéncia de um reconhecimento absoluto
entre o que o texto diz e o que o leitor compreende.

Deste modo, parece possivel afirmar que, a0 mesmo tempo
em que se coloca como instituicdo socialmente responsdvel pela
formagio de leitores, a escola naturaliza uma concepgao histérico-
social de leitura que, paradoxalmente, implica interdigdo do pré-
prio trabalho de interpretagio constitutivo de todo processo de
significacdo e, contraditoriamente, acaba por limitar a prépria pos-
sibilidade de contribuir para a formagio a que se propde (de leito-
res).

Contrariamente a esta posigdo, o presente trabalho corrobora
novas concepgdes acerca da leitura produzidas pela literatura nes-
ta drea nos tltimos anos, entendendo-a como complexo processo
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de instauragdo/produgio de sentidos (ndo mais como processo de
apreensio ou mesmo construgio de um iinico significado) que
envolve muiltiplas relagdes entre leitor-texto-contexto. Questiona-
se a crenga na univocidade e na transparéncia propondo o equivo-
co e a opacidade como elementos constitutivos da linguagem. Cri-
tica-se a concepgdo de sujeito como fonte dos sentidos que produz,
anunciando o seu assujeitamento ao histérico/sécio/cultural. Se-
gundo Orlandi (1988), estes novos pressupostos impediriam a pos-
sibilidade de se pensar um autor onipotente, que dissesse por si
toda e apenas uma significagio e um leitor onisciente, cuja capaci-
dade de compreensio dominasse as multiplas determinagdes de
sentidos que jogam em um processo de leitura.

Dentro deste panorama tedrico mais amplo, nossa intengio
foi a de refletir sobre a leitura a partir dos referenciais da Analise
de Discurso (AD) fundamentada por Michel Pécheux e da Teoria
Psicogenética (TP) de Jean Piaget. Nio se pretendeu proceder a
uma conjungdo entre estes dois quadros teéricos distintos mas
trabalhar no entrecruzamento, buscando articulagdes possiveis
para pensar o mesmo objeto, ou seja, 0 processo de instauragao/
produgio de sentidos na leitura num recorte que situa-se nas rela-
¢oes entre discurso e cognigao.

Assim, situando nosso sujeito/leitor a partir destes modelos
tedricos, temos, por um lado, a AD com um sujeito desde-sempre
assujeitado,' interpelado inconscientemente pela ideologia. Uma
forma-sujeito; segundo Pécheux (1995), que significa a partir das
vérias posigoes que vio sendo assumidas durante a formulagdo de
seu discurso e que remetem a lugares sécio-histéricos diferencia-
dos. Por outro lado, coloca-se a TP com seu sujeito cognitivo que,
através de um funcionamento também inconsciente, interpreta o
mundo a partir dos Esquemas de Significagdo (Piaget, 1976) que
possui e que foram/estdo sendo construidos na interagio com este
mesmo meio (fisico, social e simbélico) em que ele se encontra
imerso. Deste modo, entendemos aqui que o sujeito cognitivo diz
respeito a uma dimensao de sujeito que tende a organizar o gesto
de interpretagdo, ao contrério do sujeito discursivo, que se consti-
tui na dispersdo.

A abordagem de Pécheux tomada aqui, refere-se, principalmente em relagio & con-

cepgao de sujeito. 3 sua ultima fase de elaborago tedrica na qual hd um movimento

de relativizagdo da condigio de assujeitamento do sujeito discursivo. Ainda que. pa-

ra Pécheux (1990, p. 152), ideologia e inconsciente sejam concebidos como estrutu-
, ras-funcionamentos, somente a perspectiva ideoldgica foi contemplada neste estudo,
Expressio de Althusser que significa a forma de existéncia histérica de qualquer
individuo, agente de préticas soclais (Pécheux, 1955, p. 183).
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No entrecruzamento, portanto, situa-se nosso sujeito/leitor
ativo que, a0 mesmo tempo em que se encontra, de certa forma,
condenado a significar a partir dos lugares sécio-histéricos que
ocupa (conforme a AD), também - e exatamente por ocupar vérios
lugares simultaneamente ~ circula por entre estes espacos e é leva-
do a necessidade de um trabalho (agao mental) de articulagao des-
tes sentidos (de acordo com a TP). Poder-se-ia dizer, sob este as-

, que a dimensdo cognitiva tende a organizar a dispersdo consti-
tutiva do sujeito discursivo e que, neste movimento, 0 sujei-
to/leitor é ativo ndo somente porque “articula”, “arma”, “arranja”,
“d4 forma" mas porque instaura outros sentidos, ressignifica per-
manentemente o dito, produz sempre novas possibilidades de
diferentes interpretagoes.

Em relagao ao conceito de interpretagio — também entendido
no entrecruzamento - para a AD, a leitura € interpretagdo porque 0
sujeito fala de lugares diferentes e porque os sentidos sdo determi-
nados a partir destes lugares scio-histéricos aos quais ele se filia;
para a TP, porque as articulagbes possiveis dependem dos Esque-
mas de Significagio e dos instrumentos cognitivos disponiveis ao
sujeito em cada momento. A interpretacio pode ser compreendida,
entdo, como instauracio/produgdo de sentidos e, nesta perspecti-
va, a leitura pode ser entendida enquanto processo que permite
vérias possibilidades de interpretagao.

2 Metodologia e andlise

Conforme ja referido, supomos que as concepedes de leitura,
leitor, interpretacdo e linguagem tradicionalmente veiculadas pelas
atividades escolares trazem subjacente a hipétese de que existe um
reconhecimento absoluto entre o que o texto diz e o que o sujeito/leitor
compreende. Foi esta premissa que, transformada em questiona-
mento, orientou nossa pesquisa: hd, efetivamente, reconhecimento
entre o que o texto/autor,’ diz e 0 que o sujeito/leitor compreende?

Para responder a este questionamento utilizou-se uma entre-
vista realizada com um sujeito/leitor (RAF) durante a leitura do
livro de literatura infantil A Festa Encrencada (Junqueira, 1995). RAF
tinha, na época, 13 anos de idade e fregiientava a 2* Série do Ensino
Fundamental em uma escola publica da periferia de Porto Ale-
gre/RS.

' Usa-se, aqui, a expressio textofautor para indicar que, embora a relagdo do sujel-
to/Jeitor se dé diretamente com o texto, este, em tltima instincia, é o produto do
trabalho de significagio da fungdo autor,
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A entrevista foi dividida em partes que correspondiam a dife-
rentes trechos da narrativa. Os questionamentos e procedimentos
foram inspirados no Método Clinico Piagetiano. O intuito era buscar
dados que possibilitassem uma reconstrugdo posterior dos movi-
mentos do processo de significagdo instaurado pelo sujeito/leitor a
partir da analise da leitura, das respostas e dos comentdrios feitos
durante a entrevista.

Parece importante (re)lembrar aqui que todo o processo de
andlise do pesquisador é sempre um trabalho de interpretagio. Nes-
te caso em especial, trata-se de uma interpretagio (do pesquisador)
da interpretagdo que o sujeito/leitor faz do texto/autor assim como
de uma interpretagio que o préprio pesquisador faz dos dizeres do
texto/autor.

_ As andlises foram realizadas em duas etapas. A abordagem
discursiva procurou visibilizar a heterogeneidade do sujeito discur-
sivo. Buscou acompanhar hipoteticamente o funcionamento discur-
sivo do sujeito/leitor no processo de instauragio dos sentidos se-
guindo seus movimentos a partir de marcas lexicais encontradas no
intradiscurso e que remeteram a esquemas narrativos que foram
identificados como posicdes assumidas pelo sujeito. Tais posigoes,
por sua vez, passaram a ser relacionadas a lugares (Formagdes Dis-
cursivas) de onde estariam sendo determinados os sentidos em cada
momento, situando, assim, a exterioridade constitutiva do discurso
de nosso sujeito/leitor (interdiscurso). O mesmo processo, embora de
maneira mais sucinta, foi realizado em relagio ao discurso do texto/
autor a fim de que pudesse ser utilizado como referéncia para a ana-
lise dos movimentos do sujeito/leitor. Portanto, foram identificadas
posigOes assumidas tanto pelo sujeito/leitor quanto pelo texto/au-
tor e o trabalho de andlise consistiu em acompanhar o trajeto de
significagdo do primeiro em relagio a0 segundo a partir dos proces-
sos semanticos de pardfrase (apontando para movimentos de apro-
ximagdo) e polissemia (indiciando a dispersdo), entendidos enquan-
to faces complementares e soliddrias do processo de instaura-
¢do/produgio de sentidos (Orlandi, 1988).

!S.nq_uanto a andlise de discurso buscou identificar a dispersio
constitutiva do sujeito, a andlise sob a abordagem psicogenética
procurou visibilizar o funcionamento cognitivo de um sujeito que
tende a organizar o gesto de interpretagio de uma maneira tal que,
aos seus olhos, e também aos olhos dos outros, lhe parega uma uni-
dade significativa coerente. O acompanhamento dos movimentos
do sujeito cognitivo foi realizado a partir dos processos de assimila-
gdo (ASS), que tende a conservagio, e de acomodagio (ACO), que ten-

de a diferenciagio dos esquemas de signi i
St ca esq e significagdo, conforme a teoria
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Com o intuito de facilitar a compreensao do trabalho de ana-
lise realizado, apresentamos 0 esquema abaixo que representa o
momento de leitura da 4* parte da narrativa e permite visibilizar as
icdes de sujeito assumidas pelo texto/autor e pelo sujeito/lei-
tor. Até entdo, a histéria consistia na descrigdo da organizagdo de
uma festa que acabara de iniciar. No entanto, s presentes destina-
dos aos animais/convidados haviam sido roubados. Esta 4 parte
da narrativa descreve o momento em que a bruxa se propde a fazer
um feitico para encontrar o ladrio, enquanto a fada se limita a
observar os acontecimentos. E a feiticeira quem se propde a usar
seus poderes magicos para solucionar o conflito. Ela ndo é md,
como geralmente o sdo as bruxas dos contos de fada cldssicos. Por
outro lado, também a fada nio é o personagem benfeitor tradicio-
nal. Ela sequer possui uma varinha de condao. Portanto, em rela-
c3o aos papéis assumidos pela fada e pela bruxa, o texto/autor
subverte a ordem do que deveria ser dito em um Conto de Fadas
Cldssico.

Texto/autor Sujeito/leitor

FD da Diferenca FD dos Contos de Fada

FD Cfcam of FD fibulas FD fibulas
qae a4

Conforme é possivel observar acima, o texto/autor, neste ins-
tante da narrativa, filia-se a trés formagdes discursivas (FDs) dife-
renciadas, ou seja, ele fala a partir de trés esquemas narrativos
distintos: (1) FD das Fabulas, 2 medida que a narrativa trata de
uma festa realizada por animais; (2) FD dos Contos de Fada, con-
templada pela insercdo dos personagens fada e bruxa no texto; e
(3) FD da Diferenga, ao subverter os papéis da bruxa e da fada.

No entanto, logo que nosso sujeito/leitor inicia a leitura desta
parte da narrativa, ele mesmo a interrompe, dizendo: Acho que ela é
o traidor [...] Acho que foi a bruxa, entio, que roubou os presente. Na
teia de sentidos do sujeito/leitor, portanto, articula-se o roubo dos
presentes ao personagem mau da bruxa (0 que nao ocorre com o tex-
to/autor, conforme ja referido).

Do ponto de vista discursivo, supde-se que, a partir de entao,
o sujeito/leitor seja capturado por duas FDs. Uma FD das Fabulas,
a qual ele ja vinha se filiando desde o inicio da leitura, e uma FD
dos Contos de Fada Classicos, que agora se impde como dominan-
te. Ou seja, é do interior da FD dos Contos de Fada que o sujei-
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to/leitor espera que o texto/autor diga o que pode e deve ser dito:
ele espera que a bruxa md tenha roubado os presentes e que a fada
benfeitora resolva o conflito através de seu encanto _ portanto, sua
expectativa € contrdria ao que o texto/autor propde.

Um outro momento bastante elucidativo pode ser observado
no final da entrevista quando RAF explicita esse mesmo estranha-
mento ao apontar “coisas sem sentido" (expressdo utilizada pelo
menino) encontradas no texto:

R: Pode ler até, na festa, mas com deulos €sCUros nao .., ahl.. e a fa-
da, louca de medo, foi préd baixo... a fada... ela devia tentar resolver
as coisas e ndo se esconder...

E esta expectativa, de repeticio do que deveria ser dito em
um Conto de Fadas Classico, que vai permanecer dominando a
teia interpretativa do sujeito/leitor durante grande parte da leitu-
ra, tornando o espago de significacao bastante tenso,

De um lado, texto/autor e sujeito/leitor se inscrevem nas FDs
das Fabulas e dos Contos de Fada, o que indicaria um movimento
de aproximacao dos lugares de onde eles falam e apontaria para a
face parafristica do movimento de significagdo. Do ponto de vista
cognitivo, poder-se-ia dizer que o funcionamento da teia interpre-
tativa do sujeito/leitor tende a ser acomodatério, isto €, hd um mo-
vimento no sentido de encontrar os dizeres do texto/autor, de
buscar uma aproximacio possivel. Mas, por outro lado, o fato da
posicdo de sujeito assumida pelo texto/autor se inscrever, predo-
minantemente, na FD da Diferenca e a posigio do sujeito/leitor
significar a partir de uma dominancia da FD dos Contos de Fada
apontaria, do ponto de vista discursivo, para a face polissémica do
processo de significagdo, ou seja, para o afastamento, para a dis-
persio de sentidos na relagio entre as teias interpretativas de am-
bos. Do ponto de vista cognitivo, evidenciaria um funcionamento
predominantemente assimilatério: o sujeito/leitor tende a conservar
seus préprios esquemas de significago. E a partir deles que ele
significa o texto/autor e deste modo, produz-se um movimento de
resisténcia & captura do primeiro pelo segundo.

Este mesmo jogo de movimentos indicando aproximagdes e
afastamentos constantes, ora tendendo mais para o reconhecimen-
to, ora mais para a dispersio na rede de sentidos do sujeito/leitor
em relagiio a0 texto/autor péde ser observado durante todo o a-
companhamento analitico/hipotético do trajeto de funcionamento
do sujeito/leitor. Assim, podemos dizer que nossas andlises apon-
taram para uma concepgao de leitura como processo complexo de
atribuicdo/produgio de sentidos, de ressignificagio permanente,
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itui num sempre tenso de significagao: (1) do

;o;x:‘st:t:;n‘i:;:e cognitisz‘.)a cgonsisﬁx&o num jogo tenso e pen;\::;nte

entre 0 processo assimilador e car?servm?or e o processo acomodador e

diferenciador; (2) do ponto de vista discursivo, num jogo tenso e

te entre pardfrase e polissemia como faces complementares

do movimento de significagdo, onde cada um dos elementos existe
somente a partir da relagdo com o outro.

3 Conclusoes

Deste modo e neste estudo de caso, tanto a andlise sob a
abordagem discursiva quanto a psicogenética, embora por cami-
nhos diferenciados, trouxeram indicios que corroboram a hlpétesel
de que a leitura é um processo complexo de interpretagio no qua
o sujeito/leitor ndo se identifica permanentemente com o tex-
to/autor, mas também ndo dispersa o tempo todq. A identificagio
entre sujeito/leitor e texto/autor ¢ sempre parcial, fugaz..Nest'a
perspectiva, ndo hd um reconhecimento, no sentido de uma identi-
ficagdo absoluta mas um processo tenso de constituigio de uma
teia que vai sendo tramada aos poucos, por movimentos de nego-
ciagdo e de resisténcia, de identificagdo e dispersio constantes.

Assim, considera-se que a proposta da escola para a formagao
de leitores poderia ser (re)pensada a partir c.ie uma concegqﬁo_ de
leitura que, por sua prépria natureza e especificidade constitutiva,
tende a ser muiltipla, a ser plural, a ser amb{gua - ainda que nao
possa ser “qualquer uma” - e de uma nocéo'de sujeito/leitor ativo
que, concebendo a leitura como processo de xqstaurqqéo/producéo
de sentidos, possa se reconhecer como aufor @ rz\edxda que se res-
ponsabiliza por seu préprio gesto de interpretagio.
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