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Aquisicao da escrita
e deficiéncia mental

Vera Liicia Anunciagao*
@

Nosso interesse pelo estudo da escrita de deficientes mentais

iu do fato de a linguagem, de modo geral, e a escrita, em par-
ticular, vir recebendo pouca atengdo por parte das dreas médica e
pedagdgica e de, no entanto, ser utilizada na construgdo de diag-
nésticos e pareceres sobre Deficiéncia Mental. E possivel perceber,
nessas areas, o entendimento de “linguagem” como estrutura au-
ténoma, auto-suficiente e invaridvel. Além da visao de lingua co-
mo c6digo, hd ainda a crenga de que a deficiéncia estaria no pro-
prio sujeito e em um estado cognitivo imutivel. A nio-percepgao
da lingua como atividade traz conseqiiéncias para o trabalho clini-
co e pedagdgico, que deixa de utilizar estrateégias que possibilita-
riam a integragdo social dos deficientes e, muitas vezes, acaba até
mesmo reforgando a deficiéncia.

Com relagao aos processos cognitivos, pesquisas mostram a in-
mmdéncia entre 0s processos mentais e apontam para a plasti-

idade e a dinamicidade da atividade cerebral (ver, por exemplo,
Luria (1977).

No que tange a linguagem, estudiosos afirmam que, a0 mesmo
tempo em que integra a cognigao, € também uma realidade discur-
siva, interlocutiva, construida sécio-historicamente (cf. Faraco, 1988,
e Geraldi, 1991), para mencionar autores brasileiros que se inspiram
em classicos do inicio do século como Bakhtin e Vygotsky).

Em se tratando de ensino da lingua portuguesa, trabalhos re-
centes tém mostrado a falta de clareza sobre questdes lingliisticas
tanto na escola regular quanto na especial e a necessidade de se re-
pensar a concepgdo de linguagem que norteia o ensino do portugués
- principalmente no periodo de aquisigdo da escrita e, mais ainda,
na educagio de portadores de algum tipo de patologia (Coudry e
Scarpa, 1985; Coudry e Morato, 1989; Morato e Coudry, 1991; Padi-
lha, 1997 e 2000).
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Uma concepgio de linguagem mais atual surge nos trabalhos
de lingiiistas como Abaurre (1991), Cagliari (1989 e 1998) e Silva
(1991), que tém apontado o texto espontineo como instincia em
que se pode perceber a linguagem em atividade. Por meio desse
tipo de abordagem, é possivel compreender como o alfabetizando
constréi a escrita, as hipdteses lingiiisticas que elabora ao escrever,
bem como as refacgdes textuais através das quais ¢ possivel perce-
ber os movimentos realizados durante o processo de escrita e que
mostram a reflexdo da crianga sobre aquilo que escreve (Abaurre,
Fiad e Mayrink-Sabinson, 1997).

E 6bvio que, na fase inicial, a crianga ainda ndo domina os
aspectos convencionais da escrita, 0 que serd conseguido nos pro-
cessos interlocutivos através de discussdes a respeito das diferen-
¢as entre as modalidades oral e escrita da lingua, de suas funcoes
na sociedade, de seus diferentes usos no dia-a-dia dependentes das
situagGes em que se encontram os sujeitos e da analise lingiifstica
que chamard atengdo sobre fatos da lingua, desde a ortografia até a
estruturagao textual.

Infelizmente, o dominio da convengio gréfica parece ser ain-
da a preocupagio prioritdria da grande maioria dos alfabetizado-
Tes — para quem “escrita” significa apenas “escrita padrao adulta” -,
em decorréncia de uma concepgio que toma a linguagem como
mero c6digo, fato que também contribui para que sejam classifica-
dos como problemas de fala e escrita os fenémenos de variacio
lingiistica.

Considerando a natureza social do aprendizado (cf, Leontiev,
1978; Popper e Eccles, 1970; Vygotsky, 1988) e os recentes estudos
lingtiisticos sobre aquisi¢do da escrita, analisaremos, a seguir, dois
textos produzidos por sujeitos em fase de letramento: um sem ne-
nhuma patologia, aluno de uma escola particular regular, e outro
considerado deficiente mental, que freqiienta escola particular
especial, ambas em Curitiba.

TEXTO 1, de L. (6 anos):

L. AC. TEIO 6 ANOS PARA A

TIA DINDA TE AMO E TE ADORO TA ESTOU COM
SAUDADIS DE VOCE TA JA NOTOU QUE EU ESQREVI A
CARTA NO COMPUTADOR JA ESTOU 1000 DE QRESIDA
E EU CORTEI O CABELO DEBAXIO DA ORELIA

NAQ ACRE DITA PO

IS E PURA VERDADI UDIA QUE VOCE

VIR EU VOU PROVAR TA TE AMO PROFUMDA MEITI
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3 PIADAS CUAU E O MAIOR SOIO DA COBRA

NAO SABE O MAIOR SOIO DA COBRA E

[R PARA CASCAVEU SEPARADO PIADA 2 O DETETIVE

DISE PARA O GUARDA AUGUMA PISTA O OUTRO DISE NAONEI

UM FIU DE CABELO NEMUMFIU DE CABELO ENTAO VA

PRENDE O CARECA PIADA 3 UM AMGINHO DISE PRO OTRO

QUE PENA OGI VAl ISTARNO BLADO PENA NADA Al AGIENTE TEI LUGAR
PRA CEMTA E QUE NOBLADO TEI BASTANTE

NUVEI E AONDI QUE O ANGINHO CENTA NA NUVEI ORA

TIAU DE L.

TEXTO 2, de P. (13 anos):
P. anos 13 anos

()
Beijos e aBragos
Parabéns
Minha querida Cintia
Por que vocé ponhe o celular ( )
Em cima da maquina de lavar
ou que ele ia foncionar

grc‘fue eCII:néo fomcionou

a
;po)rque ele Estava na drea de cervigo
Dinha dois tomates
Ai ele fou ndo vai atravesar a Rua
Ele foi e teimou daf na hora ( ) que atravesar
ndo deu tempo
na hora que ele foi atravesar a rua
ele teimou e foi ele foi espatisfado
O que a panela Dis parao ( )
Para a pipoca o fogo queima
e vocé pula
Cintia meu amor

Observando os textos, é possivel perceber que as particulari-
dades encontradas em sua elaboragdo sdo semelhantes..Ambas as
criancas fazem uso da transcrigao fonética (teio, saudad.ns. }iebaxi-
o, orelia, verdadi, cuau, soio, cascaveu, auguma, nei, fiu, ogi,
agiente, tei, nuvei, no primeiro texto; ponhe (pde 0) e dis no se-
gundo) porque é comum que a fala seja tomada como_re.fer%rgcgla
para a escrita durante a aquisi¢do do letramento (Qaghan. 1989),
fato que também explica as hipossegmentagdes udia, neiumfiu e
agiente no texto 1 e séque no texto 2.
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A queda de letras (prende, otro e qresida em T.1 e as trés
ocorréncias de atravesar em T. 2) e as trocas de letras (saudadis,
esqrevi, gresida, orelia, dise, amginho, cemta, centa em 1 e Dinha,
pengou, fomcionou e cervigo em 2) estio de acordo com o sistema
de escrita do portugués - embora incompativeis com a escrita or-
togréfica — com excegio de fou (falou), que pode ser explicada pela
possibilidade de a crianga, inicialmente, ter pensado em escrever
foi e ndo falou, e de Dinha, cuja troca se explica pelo mesmo ponto
de articulagio de [t] e [d], fonemas dentais que se diferenciam
apenas quanto a sonoridade,

A hipersegmentagio (acre dita, po is, profumda meiti) ocor-
Te somente no primeiro texto, 0 que permite afirmar que P. estd
mais préximo da escrita convencional que L. E interessante obser-
var, ainda, que L. faz uma combinacio de hipossegmentagio e
hipersegmentacio (istarno blado), mostrando que tanto os tracos
prosédicos quanto a percepgiao da escrita estio na base de suas
reflexdes.

A refacgio - em sua forma de apagamento através de riscos e
de tracado de letra —, por outro lado, acontece s6 no texto de P.
(ver os parénteses em branco), muito provavelmente porque L.
digitou seu texto e o computador rejeita esse tipo de reelaboragio.
Também o acréscimo de letra (espatisfado) é percebido somente
em P., possivelmente por influéncia do s da primeira silaba.

Jé a hipercorrecio é percebida tanto em L. (istarno blado e
noblado) quanto em P. (foncionar e fomcionou), mostrando que
ambos estdo cientes de que a escrita & diferente da fala - embora
escrevam, muitas vezes, conforme apontado acima, de acordo com
a oralidade.

Do ponto de vista textual, ambos os textos partilham de ca-
racterfsticas comuns: as duas criangas escrevem uma carta para um
interlocutor conhecido, a quem declaram sua admiracdo. Para isso,
usam de recursos lexicais, morfoldgicos, sintiticos e semanticos
semelhantes. A forma com que iniciam e finalizam as cartas mostra
que tanto L. como P. tém conhecimento do género “carta”, pois
utilizam-se de expressdes cristalizadas como “para a..", “te amo”,
“te adoro”, “estou com saudade de vocé" , “tchau”, “beijos e abra-
¢os”, “minha querida...”, “meu amor”, tipicas desse género discur-
sivo destinado a pessoas fntimas, L. se utiliza de uma “ordem” que
parece mais “padronizada” (comegando sua carta com “para tia
dinda...” e finalizando com “tiau de L"), enquanto P. inverte essa
ordem: comega com “beijos e abragos” e termina com “Cintia meu
amor” - criando, inclusive, um efeito interessante porque “foge da
norma”. Apesar dessas pequenas diferenqas, o conceito de “carta"

518 Letras de Hoje ¢ Vera Lucla Anunciagdo

incidir, poi i é a conclusdo
ambos parece coincidir, pois desde a introdugdo at
;l..ee P.se ul:ilizam de um arcabougo textual suposto ou spgradoe-
de mecanismos lingifsticos apropriados para a construgio do sen

8 Considerando essa anilise, podemos afirmar que hé similari-
dades na escrita de alunos “normais” e “deficientes”, o que nos leva
a supor que o processo de aquisigio € basicamente 0 mesmo. Além
das marcas da oralidade e da prépria grtograﬁa presentes nzls pxio-
duges textuais, da semelhanga de estilo, do uso ac'iequado e ele-
mentos que contribuem para estabelecer a coeréncia dos textos,aa:
criangas nao apenas preenchem e5pagos a0 escrever: parecem p e
tilhar também de uma imagem de m.terlt')cutor. Mas pensan;os q ;
apenas uma andlise lingiiistica mais rigorosa pode nos levar
afirmagdes mais conclusivas. Acreditamos que, por ndo haver es:
tudos lingiiisticos a respeito da escrita de sujeitos :ief}uentes men
tais, tal anélise pode contribuir para a Neurolingiifstica, drea que,
segundo Caplan (1993) tem como objeto as relagdes entre cére;m:i e
linguagem. Nosso interesse pela anilise, descrigio e exphtc;q o de
dados da linguagem escrita relacionada a Deficiéncia Men me;
rd, talvez, contribuir para corroborar es}udos que tém n;os i
que teorias que defendem uma modularidade forte e um loca 12:-
cionismo rigido precisam ser relativizadas, uma vez que 0s Pr?:rli-
sos cognitivos, dentre os quais a linguagem, parecem estar in
gados e atuar em conjunto.
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