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Las posiciones del sujeto
en el lenguaje a partir
de textos escritos por adultos:
un argumento para la teoria

Norma Desinano*

®

1 El encuadre teérico general

Esta ponencia constituye una presentacién muy general de mi
trabajo de tesis y requiere en primer término que se seiale que el
encuadre tebrico que la sostiene es el de la teoria interaccionista de
adquisicién propuesta por la Dra. Claudia Lemos, de la Universi-
dad de Campinas.

El problema que me llevé a iniciar la investigacién fue la lar-
guisima experiencia en la lectura y evaluacién de trabajos escritos de
alumnos universitarios que presentan caracteristicas que, estudiadas
en profundidad, no responden a patrones plausibles en relacion con
una de las causas que generalmente se usa para explicarlas: descono-
cimiento de aspectos gramaticales y textuales correspondientes a su
lengua materna. Las dificultades se corresponden si con los errores
citados, pero su aparicién no es sistematica — aunque siempre crean
problemas de inteligibilidad - y en todo caso dan la impresién de
efectos de descuido, inimaginables en un universitario enfrentado a
un trabajo escrito de evaluacion.

Cuando planteo que los errores no son sisteméticos me refiero
a que no persisten a lo largo de todo un trabajo de un mismo sujeto,
sino que, en términos generales hay partes de los trabajos en que el
nimero de fallas es menor y otras en que las fallas de todo tipo tien-
den a hacerse més notorias; o bien ciertos recursos gramaticales y /o
textuales que parecian ignorarse en un caso se emplean luego ade-
cuadamente en otra instancia de escritura dentro siempre del mismo
texto general que el alumno estd proponiendo.
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Por otra parte las dificultades sefialadas a lo largo de los an4-
lisis no muestran un patrén comiin mas all4 de su caracter de fallas
aleatorias que se hacen presentes en ciertos lugares del texto; luga-
res, por otra parte, de ninguna manera predecibles.

Creo que estos hechos avalan, en principio, la posibilidad de
reexaminar la explicacién de las dificultades lingiiisticas y textua-
les basada en el desconocimiento de la lengua y de los requisitos

que hacen a la textualizacién, ya que dicha explicacién, como ya
dije, no resulta consistente,

2  Hacia un anélisis de los textos

Lo que sigue a continuacién es el andlisis de la respuesta a
una tinica pregunta realizada en una prueba - la segunda prueba
parcial de una materia del tercer afio de una carrera universitaria —
Yy que pone claramente en evidencia, creo, la problematica que
acabo de describir. Corresponde aclarar que los textos con los que
este alumno respondi las otras consignas de la misma prueba no
tienen las mismas caracteristicas y que la consigna que correspon-
de a la respuesta analizada era “Relacionar dentro de la teorfa in-
teraccionista de Vygotski los conceptos conciencia y lenguaje”. He
enumerado las oraciones que componen el trabajo y que, en todo
caso, podemos considerar como texto discontinuo porque esas
oraciiones, a pesar de estar presentadas como una unidad dentro

del espacio gréfico de la pdgina, no conforman un texto sino una
sucesion de enunciados.

(1) La mente humana se constituye a través de un proceso,

(2)  La conciencia como el lenguaje se adquiere a través de un proceso, se
da por la interaccién con la realidad.'

(3) Ex.P.E. se logran a partir de la maduracién bioldgica y se construye
¢/ Ia experiencia individual con el medio.

(4) Al nacer comienza la etapa interpersonal del lenguaje comverge la
actividad del nifio y el habla con los demds,

(5)  El'habla regula la actividad que realiza el nivio,

(6) Cuando el nivio habla para sf mismo regula su propia actividad.

(7)  — Pensar con lenguaje - se produjo un cambio, es decir cambia la
accién por el lenguaje o por el pensamiento hecho lenguage.

(1) y (2) constituyen un solo pirrafo en el texto, s o ha rado para facilitar el
. andlisis de (2). T

FxPE y FxPS: funciones picoldgicas elementales y funcionaes psicolégicas superio-
Tes, respectivamente,
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i i éste
| ificar su accién por medio del lenguaje,
% g :I'?:s:ucp:;’:tztodfng’tat:}zu: permitird (hacer) actuar, X €], el juego
9) ;lemm es capaz de crear instrumentos, como ser las herramien-
(10) ;:axs g.?.ssse-caméteﬂza por tener como instrumento los signosc.l o
i i ral es que este texto presenta marcas de frag-
Lr:edh;gémede a x:lf sefialaré algunos de los rasgo.sedmc:tjs
mmtﬂ tativos a partir de(}os cuales planteo esta &agneqtzn ad.
En primer lugar es posible destacar que la textualizacion (s;: %:-s
como conjunto de oraciones sueltas, ma’rcadas a par::)rﬁna] "
e identificatorios convencionales - maytiscula y punto | o
s de la configuracion sintdctica 3 / ‘li’;con ausencia casi
~ de proposiciones incluidas. )
“lvogta(?;r(:gm?:ﬁgas permiten reconocer solamente una serie de
intagmas sucesivos, propuestos como series en relacién con uno u
?o:r‘:de los conceptos (conciencia / lenguaje) im'hcadqi;S erc\l ll; csznli;?x‘t:
¢ desencadenantes de una evocacion
4 qu:mamg:lne‘:\tos. Estos elementos forman eventualmente ga;;e
:lenun mismo campo seméntico dentro del discurso tedrico atea.
caem por otra parte en el que un elemento atrae a{bltranamenuci-
otmgode una a otra oracién -, pero sin que las relacnl)me‘:.heset ;xge :
ten. En suma, podria decirse que desde la'lec'{urade 0s tex Sl
bibliografia realizada por el alumno, hay significantes que con
a los significantes que aparecen en su texto pero sin que se genere
signiféceaiiggem también otra caracteristica que puede ser t;c:dn;i‘ciie;
i rasgopowde Mi::gld st mﬁf is:arltli!:a del empleo
un -
g‘ﬁ?ﬁa: \?er::)ales que presuponen distintos grados de imper(*;'()).n"au
lidad. Asi, por ejemplo, se adquiere y s¢ da en (1); s lo%r:m ann e
nacer en (4); Pensar el lenguaje y se produjo en (7); cambia e de)los
inidentificable también en (7). Del mismo modo, la omx‘s:; aoee
articulosenelmsodelassiglas-en(S)yen(IO)—.co yliza-
i i lo lar;
o p?n?al;}:rg;:edsiongsoen relacién con este punto espec o fﬁott)a.
considero que para una mejor descripcidn y explicacion de es

.

caracteristica puedo remitirme , en principio, a Serrani, 1984.

' La palabra (hacer), colocada entre paréntesis, aparece tadudF:l::‘\_i :ln texto ‘:;'s :liummi‘

' Gerrani. Silvana M., 1984. Tesis de Maestria en Lingfiistica. MS& vmmm

d .lndw:mﬁnagao na linguagem. (Andlise de Usos da Construgdo o
VE‘;span.hol) Departamento de Lingiiistica do Instituto de Estudos da Linguagem

UNICAMP, S, P., Brasil. (Inédito).
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El rasgo gramatical comentado puede ser considerado tam-
bién como una forma de fragmentariedad en la medida en que el
texto queda sin anclaje, en un sentido similar al que puede darse a
este término dentro de la teoria de la enunciacién. La idea general
que subyace a esta afirmacion es que un texto, aunque se trate de
un texto cientifico o que se acerque a este modelo’, tiene, de un
modo u otro, que poner de manifiesto su relacién con el sujeto del
discurso. De no ocurrir esto el texto o sus partes, al perder su refe-
rencia enunciativa, quedan a la deriva como meras conceptualiza-
ciones que no logran organizarse como discurso teérico. Pienso
que justamente esa presencia deberia estar dada por las relaciones
que el texto deberfa mostrar, relaciones manifestadas en un discur-
50 que aquf estd ausente:el del sujeto que en este caso no puede
significar los significantes que ha escrito.

Otro rasgo de fragmentariedad se plantea a partir de lo que
considero un vaciamiento del valor relacional de ciertas preposi-
ciones y conjunciones. En este caso cada una de las ocurrencias se
constituye en un caso de fragmentacién ya que, desaparecido el
valor relacional convencional del elemento léxico, se produce una
ruptura en la textualizacién. Tanto preposiciones como conjuncio-
nes, desde una perspectiva gramatical, no constituyen elementos
léxicos plenos, es decir que hacen a la significacién, pero esto se
plantea exclusivamente a partir de la relacion que establecen entre
otros elementos léxicos. Este hecho es el que aparece, por ejemplo
en (3) — ... se construye con la experiencia individual con el medip... ; y
en (7) - ... es decir cambia la accién por el lenguaje ¢ por el pensamiento
hecho lenguaje...

En (3) se hace evidente que la experiencia individual no es ins-
trumento material sino medio a través del que se construye, eic.; del
mismo modo la experiencia individual no se realiza con el medio sino
mds bien ¢n el medio; o en todo caso al mismo tiempo ¢n y con el
medio. Por otra parte la repeticion de la preposicion dentro del
mismo enunciado, y en forma tan cercana, dificulta la interpreta-
ci6n, sobre todo porque en el primer caso estd empleada de mane-
ra inadecuada respecto de su uso convencional.

El caso de g en (7) plantea claramente una problematica inte-
resante ya que lenguaje y pensamiento hecho lenguaje no resultan
conceptualizaciones meramente intercambiables dentro del marco
tedrico. Es evidente que la conjuncion es la marca en la que se ma-

Esta observacion se relaciona con el hecho de que esta tipologia textual suele presen-
tarse como la mds distanciada del sujeto que textualiza, o la mds “objetiva®, por lo
que es dable esperar que en ella haya una utilizacidon més frecuente de formas im-
personales y en espafiol especialmente de los impersonales “se-verbo™.
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i i 5 falla en la que se
la problemitica del discurso: ¢ es una ]
:ifl::aq:e Fl,a dificultad no es un error :;ngulfsst‘:‘c):t :‘::e‘lvl’:n :.\ taxixe\
] funcionamiento de
rasgommceque “:Iuc:i:;;c:i: la escucha que le permitirfa evgnt}xalm.en-
g:una reformulacién. La @ disyuntiva desplaza lad_sugnéxfézc:’z
i | convocar en un mismo lugar paradigm .
hmelma elt::sduilf-::e:m del discurso: lenguaje y pensamiento hecho len
. Esta falla también creo que puede ser considerada coms?b \lxun
mgé de fragmentariedad en la medida en que se anula la posidtli-
estru conjuncion.
e En r:lt::;u:li:cl; cor]t estas observaciones concretas acerca de
los usos de conjunciones y preposiciones me parece unporta&iaecsiﬁ
falar que tanto el empleo de nexos no .conducenta a cag:;e g
nes sintagmaticas, como la omisién directa de nex.oslm terintesri
analizados con mayor precision. lCn:o <l4ue :‘ieeré uzspn:?: q:enco ;
sante la diferenciacion ya que el empleo ; ve. nservticas
lamen érico sin plantear relaciones sintagmd
s e;eta::\:;:]u?;ng?la presenaz malograda de un efecto de con-
finuidad textual, en tanto que 1a omisién directa de nexo lgareoe
constituir una ruptura que esta mucho més relacionada con difef::ﬁ-
il £ S B e i
tura. En una de las cuales -
;:g?:e;?agiedaz lisa y llana; en tanto que en la oh'am—l-ﬂel uso eﬁ:'i :;:
nexo que solo conserva su caracter genérico sin establecer rl
ncreta -, podria estar sefialando una sutura surgida de Ia elnagua
c?ne organ'iza el texto con un formato posible, al margen'dfa fal‘:.
2ucha del sujeto hablante que podria eventualmente advertir .
Como observacién general en relacion con el andlisis propues-
to, cabe decir que la textualizacién elegida pone al mismo ?aemgrc::
evidencia una serie de rasgos que peg;uet;n.an sus;zx;starmay :r i
i6n de que el 'tonohenedxﬁcul. 'lmg\ifs g
filecir quz en lénsu’nienos psicolégico-pedagdgicos 1o desconoce su lena
gua primera. Estos hechos empiricos son los ql:: ernn:s mdmpmm
uscar licacién que llevara a respuestas istas ¢
l:elaciénunc::,g;c;i?icul?ades en la textualizacién que, en principio,
he llamado rasgos de fragmentariedad.

3 La hipotesis de trabajo

i i do algu-
identificada la problemética, me he plantea :
nas lrjet:u;,\gslen relacién conpla forma en que la teoria de QIau%w
Lemr:)s sobre adquisicién podria servir de base a una explicacion
consistente en relacién con los fendmenos de fragmentariedad.
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En principio he considerado el hech i ici
del sujeto en relacién con la lengua sontzr:;:l:;:ss‘dlau:aﬁ?:l 305::
tamllamarébi metaféricamente “periodo de adquisicién de la lengua”
mbién lo son a lo largo de la vida del sujeto.Por tanto las it
ciones y los desplazamientos de una a otra son constantes delpf?:-
cionamiento lingiifstico, dado que el sujeto hablante realiza un
lperm.emex‘\te ricorsi §obre las posiciones relativas respecto de la
engua. Si esto es asi, es posible considerar que, por una parte, los
textos dg los adultos deben de algiin modo reflejar la existencia de
esas posiciones relativas; por otra parte - y en la medida en que las
aelaaor}es con la lengua dependen también, y en forma que creo
eterminante, de los discursos sociales dentro de los cuales se sus-
tancian -, es probable que los textos que se propongan en relacién
ﬁ: cggc:‘érssozl :n prmflpio ajenos al hablante pongan en evidencia
ramente i ici j
funciocr.lamiento o len::: i‘:amblos de posicién del sujeto en su
_Clertamente hay diferencias entre el nifio
sentido de que este iiltimo, en el caso al que nosyesetig\ilﬂrtgﬁerxi‘es
do, estd alfabetizado y la relacién que establece con un discurso
nuevo suele estar mediatizada por el texto escrito — obra de otro
funcionando en el lenguaje -, lo que plantea una situacion interac-
tiva bastante distinta. Este adulto intenta insertarse desde la lectu-
ra entre los significantes del texto para funcionar en ese discurso

nuevo. Los textos de estos adultos presen 2
tes caracteristicas: ) tan entonces las siguien-

O  se relacionan con discursos
‘ que hasta el momento ha -
:gsanecx- do fuera del funcionamiento discursivo de esosnagfxll‘-
a de\;ienen de una nueva relacién
i que se estd gestando y que se
realiza fundamentalmente a través de la lectura ~ en lﬁgue el
sujeto adulto, a la vez, se esté constituyendo como un signifi-

;A;nte mas dentro del texto leido y dentro del texto que escri-

La problemdtica de la dificultad lingiiistica seria enton,
?toma de un discurso en el que el suj?:o estd funcionan;;s de:
N mex'ater muy precaria porque no llega a la instancia de la escucha -

b i cera posicién — desde donde podrfa proponer una reformula-
ci X legeste sen.ndo es vilida plenamente la observacién realizada
{); oL Lemos apoxérfdose en Khun y su posible aproximacién a

can: no hay apropiacién de una teorfa por parte del sujeto, sino

.
Indicar datos correspondientes a la publicacién en la que aparezca esta relacion.
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“una instancia de alienacién necesaria a los significantes de la teo-
ria cuando el sujeto ‘se’ incluye en ella”. Como afirma Kuhn ese
deslizamiento no es el fruto de una decisién del sujeto, sino un
cambio de funcionamiento discursivo que, como podria afirmarse
desde Lacan, estd mas alld de lo consciente.

A la luz de estas observaciones creo que es consistente pensar
entonces que la fragmentariedad como caracteristica general de los
textos que estoy analizando es el rasgo manifiesto de que el adulto
se halla, como el infans, en una primera posicién dentro del fun-
cionamiento discursivo. En ella es el texto del otro — el de la biblio-

a o el del profesor dictando su clase - el que provoca como
eausa eficiente el surgimiento del texto del estudiante. Los signifi-
cantes leidos o escuchados acuden a formar un texto nuevo que,
justamente tienen una ocurrencia ajena al enunciador que no pue-
de significarlos, porque se halla como el nifio en una relacién de
dependencia total respecto del habla del otro.

Sobre la base de esta afirmacion creo que es factible también
sefalar que bajo la generalizacién que implica el término fragmen-
tariedad pueden incluirse una multiplicidad de dificultades de tipo
lingifstico — mucho més amplia de la que ha mostrado mi analisis
- y que se hace necesario reconsiderar su estatus a la luz de la teo-
ria. En términos generales se los ha considerado como errores de
desconocimiento o dificultades en el manejo lingiiistico dentro de
otros marcos tedricos. La palabra error parece apuntar a una falla

rmanente en cuanto no medie la correccién y /o la ensefianza.
Del mismo modo el error compromete o deberia comprometer a
todos los textos del mismo sujeto en los que se instanciara el rasgo
lingiifstico determinado al que se haga referencia. Por tanto consi-
dero que la palabra error no resulta adecuada ni en relacién con la
empiria ni con el marco tedrico.

En el terreno de los fenémenos empfricos las dificultades que
sefialo como rasgos de fragmentariedad comprometen en principio
exclusivamente una instancia discursiva que el sujeto estd gene-
rando y a veces incluso solo partes muy limitadas de esa instancia
particular. Lo que quiero decir con esto es que no nos hallamos
frente a un sujeto hablante deficiente, sino a deficiencias puntuales
de un sujeto hablante. Por lo tanto el factor permanencia 0 reapari-
cién debe descartarse.

En relacién con el marco teérico la palabra error deberia des-
cartarse en tanto y en cuanto dentro de la teoria la correccién y la
ensefianza no resultan elementos a considerar en la medida en que
el sujeto siempre permanece ajeno a ellas hasta que la escucha de
su propio discurso le permite reformularlo.
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En este sentido me parece interesante en principio proponer
una denominacién diferente para categorizar las dificultades que
he detectado como rasgos de fragmentariedad. En este sentido me
parece mas adecuada la designacién erratas que parece relacionarse
en forma mds pertinente con un marco teérico en el que el sujeto es
capturado por la lengua, y que en el juego de fuerzas entre sujeto
lengua, entre sujeto ?/uadls};t?rso vuelve una y otra vez a insmndaz
pulsionales en las que no puede alcanzar la posicién de la escucha,
y por lo tanto permanece al margen de su propio decir.

Mi trabajo entonces abordars el analisis del corpus sobre la
base de que las erratas en el texto son sintomas de un funciona-
miento discursivo signado por la fragmentariedad, que puede ser
identificada, a su vez, como la pauta de que la posicién en que se
halla el estudiante como sujeto funcionando en el que para él es un
nuevo discurso, es la primera posicién de acuerdo con la teoria de
la Dra. Lemos.
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