DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE

- Como alfabetizar:
anos em busca de solugdes

Luiz Carlos Cagliari*
o

m novo interesse académico: “como alfabetizar?”

volvimento como a alfabetizagio comegou, de certo
acaso, porque eu era um foneticista. A CENP (Coorde-
nsino e Normas Pedagdégicas — de Sdo Paulo) me pro-
dar os professores a resolverem o caso dos alunos
m sons surdos com sonoros na escrita e na leitura.
n professores, com alfabetizandos, com escolas, com
‘envolvimento de colegas, de Secretarias de Educa-
culdades e de editoras, fui conhecendo cada vez mais o
fabetizagdo e me pronunciando a respeito de muitos
sa questdo.’
mpre foi facil falar o que pensava, quer para professo-
para pessoas envolvidas com a administragdo escolar.
oi facil ouvir e entender corretamente os professores
oi preciso uma longa convivéncia e muita troca de
ara esbogar um quadro real do processo de alfabeti-
or outro lado, com o passar do tempo, algumas
, como a produgdo de textos espontdneos na alfa-
, acabaram tornando-se atividades comuns e passaram a
pratica de ensino do dia-a-dia, em muitas escolas.
como o dominio de certos conhecimentos técnicos
a e dos Sistemas de Escrita, pelas dificuldades de es-
cagdo, ficaram mais no ideal do que na prética.’ Vinte

Universidade Estadual de Campinas,

, tenho voltado minha atengdo para aspectos lingtifsticos do processo
‘Como atividade escolar, a all’;beuuqlo é muito mais abrangente e

5 com relaglio aos quais eu, aqui, nio pude fazer nenhum comen-

, NAo significa 1ue eles sejam irrelevantes.

sultaram dois livros que tém sido bem aceitos: Alfabetizagio e Lin-

tizando sem o bd-bé-bi-bé-bu, ambos da Editora Scipione. O primeiro es-

0 para aspectos tedricos e o segundo, para aspectos metodoldgicos.
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anos nessa luta, formei uma visao geral do processo de alfabetiza-
a0 com algumas convicgdes que gostaria de explicitar agora neste
trabalho. Ao juntar essas idéias, forma-se uma visio geral do pro-
cesso de alfabetizagao, tal qual visto por mim, permitindo, assim,
relacionar partes que, em geral, aparecem isoladas em artigos e
palestras. Por outro lado, aqui ficam apenas indicagdes e conclu-
sbes, com poucos e sucintos comentarios. Através da bibliografia,
entretanto, é possfvel chegar aos detalhes de muitos assuntos e
tépicos que ndo puderam ser apresentados aqui.

2  Aprendendo com a Histéria da alfabetizagdo

Conhecer a histéria da alfabetizagio ¢ uma exigéncia impres-
cindivel." O processo de alfabetizagao estd muito ligado 2 natureza
dos sistemas de escrita.' Quem inventou ou inventa um sistema de
escrita de uso social tem que dar a chave da decifracdo do mesmo,
caso contrdrio serd indtil (Cagliari, 1992b). Nem sempre é ficil
achar essa chave, depois de perdida, como aconteceu com a escrita
maia. Todos os sistemas de escrita sio tio complexos e simples
como os sistemas das linguas que representam, pelo fato de repre-
sentarem a linguagem oral (Cagliari, 1995). Por outro lado, como
representagio da linguagem oral, a escrita se deixa revelar aos
falantes nativos com a mesma facilidade com que eles lidam com a
linguagem oral. Por razdes como essa, quem trabalha com alfabeti-
zagdo tem que conhecer muito bem como funciona a linguagem
oral e os sistemas de escrita. O fato de a crianga ser um falante na-
tivo € uma grande vantagem aqui, uma vez que sua intuigdo a

Escrevi dezenas de artigos, muitos deles publicados em viries tipos de periddicos,
como no Jormal do Alfabetizador, da Editora Kuarup. Alguns deles foram reunidos
com trabalhos de minha mulher e publicados pela Editora Mercado de Letras, com o
titulo de Diante des Letras; a escritn na alfhetizagio. Ha vérios artigos ndo publicados,
um livro para ensino & distincia ou em sala de aula (para adultos ou criangas) e um
diciondrio. Muitas de minhas palestras foram gravadas em video, cujo destino des-

conhego.
Conhego apenas trabalhos parciais sobre a historia da alfabetizagdo, em geral, e
alguns sobre a histdria da alfabetizagiio no Brasil (hd algumas boas teses com estu-
dos sobre temas espectficos). Infelizmente, os livros das cartilhas e de leitura ndo fo-
ain;nuns guardadd les.“: eram usados e jogados fora. Hoje, tem sido uma tarefa drdua juntar
e
' Nesse sentido, tenho pesquisado e publicado virios trabalhos sobre sistemas de
escrita. Tenho um livro (Sistemas de escrita: histéria, naturesa ¢ usos da escritn) ainda
nio publicado. No livro Diante das Letras: a escrita na alfabetizagio, hi também alguns
artigos de Gladis Massini-Cagliari, mostrando como é importante conhecer os siste-
mas de escrita para entender algumas das questdes fundamentals da alfabetizagio,

como a categorizacio grafica ¢ funcional das letras, o principio acrofénico, o que sdo
letras, ortografia, etc.
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respei ingua é de grande ajuda (Cagliari, 1999). qu ou-
BO ladtg,d: :l:r;shueaggxz‘mo dogsr sistem’as de escrita é algo _dehcadg,
sutil e, em geral, envolto em muitos qufvocos e abgrraqoes. trazi-
dos de estudos mal feitos. O desconhecimento técnico, nesta drea,
; muitas idéias pré-concebidas na educagdo. Por exemplo, as
= incorporam o G como letra do alfabeto, mas deixam de
Jado o G, mesmo depois de um milénio de uso, tendo uma origem
;emelhante a do G: uma letra C modificada para representar um
iferente. '
Mdl\llf:; basta fazer uma leitura escolar da histéria da alfabetiza-
go: € preciso fazer uma leitura critica, baseada em oonhecnmegtos
técnicos a respeito do assunto. Como os conhecimentos técnicos
yém vinculados a teorias, entdo, ¢ preciso discutir as teorias tam-
bém. A concepgio de linguagem oral e escrita cria essas teorias e
pode produzir bons frutos ou desastres, uma metodologia sauda-
vel ou cheia de preconceitos. Nao vou discutir a histéria da alfabe-
tizagiio, nem as teorias relacionadas com o processo de alfabetiza-
gao (cf. Cagliari, 1989, p. 11-34). Mas, estou muito convencido de
que é necessdrio ter isso bem claro e compreendido para se arriscar
a criar uma metodologia, um programa de trabalho ou simples-
mente entrar em uma sala de aula. :
Pelo que pude investigar, noto que o processo de alfabetiza-
¢do tem apresentado historicamente resultados semelhantes, pro-
blemas semelhantes, exemplos e dados muito semelhantes, em
diferentes partes do mundo e em diferentes tempos. Isso se deve &
natureza do sistema de escrita, 8 maneira como ¢ aprendido e usa-
do. Trabalhar com dados é sempre imprescindivel. Todavia, os
mesmos dados podem gerar interpretagdes diferentes que, rara-
mente, sdo compativeis entre si, sendo, mais comumente, contradi-
trias. Apesar dessa dificuldade, é sempre necessario buscar a me-
Ihor teoria, evidenciar a verdade e denunciar os erros. Porém, nio
basta declarar as conclusdes, é preciso convencer com argumentos
irrefutiveis. A alfabetizagdo, como as ciéncias humanas, em geral,
se presta a muito discurso vazio, a opinides equivoc-:adas, revesti-
das de belas fantasias, a extrapolagdes no vazio, que impressionam
pelas palavras, mas ndo resistem a uma abordagem técnica mais
profunda.’ Atrds do processo de alfabetizagdo, ou dentro dele, co-

' Uma das questdes cruciais do processo de alfabetizagho € a variagio lingiifstica, ou

, 0 fato de lingua, como o Portugus, ser falada de maneiras diferentes, em
ru’;arzs ;Umut:apot pessoas de nivel socioecondmico diferente (Veja meus textos
Variagio e preconceito ¢ O principe gue virou sapo).

Nos ﬁlﬁmzs 10 anos, de maneira especial, os cursos de pds-graduagdo foram inun-
dados por pessoas alumbradas pelas teorias da Andlise do Discurso. Algumas idéias
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mo seu objeto principal, estd a linguagem. E a linguagem tem sido
estudada de maneira cientifica, sobretudo nos tiltimos cem anos,
dispondo, hoje, de um conjunto sélido de conhecimentos. Para os
interessados, hd vdrias obras traduzidas ou produzidas em Lingua
Portuguesa. Embora a escrita nio tenha tido o mesmo tratamento
por parte dos estudiosos, hd estudos muito sérios e consistentes
com as conclusoes da Lingtifstica moderna, deixando de lado uma
visdo ingénua, popular, em geral, cheia de preconceitos e de erros
que, infelizmente, passa de geracdo para geragao, de livro para
livro, de professor para professor e cria raizes na cultura e na so-
ciedade.

Do modo como vejo o esforqo para alfabetizar ao longo dos
tempos, chego a conclusio de que houve muito mais erros do que
acerto. A prova disso € histérica e elogiiente, basta ver como a
humanidade agrega cada vez mais um niimero maior de analfabe-
tos e constatar como os paises subdesenvolvidos, como o nosso,
tém metade dos alunos alfabetizandos em sérios apuros, muitos
deles sendo reprovados seguidamente até serem excluidos da esco-
la com esse “grau de instrugio”. Mesmo nos pafses ditos
desenvolvidos, onde a Educagio e a Cultura tém um lugar
privilegiado na sociedade, constata-se que hd cerca de 20% de
alfabetizandos que passam por um inferno para aprender a ler e a
escrever e o analfabetismo de pessoas adultas ndo é uma coisa
totalmente extinta nessas sociedades.

3 A contribuigao das teorias

Toda agio humana baseia-se em idéias e o conjunto de idéias
forma uma cosmovisao pessoal, ou seja, uma teoria de como as
coisas sdo ou devam ser. As teorias sio sempre uma visdo interpre-
tativa dos dados (reais ou hipotéticos). Como ja se disse anterior-
mente, os dados a respeito do processo de alfabetizagdo em todos
0s tempos, como ndo podia deixar de ser - e como acontece com

novas dessa drea vieram enriquecer os estudos lingilisticos e outras, infelizments
contribulram negativamente, produzindo trabathos em que no hé nada além de um
discurso metaférico. No campo escolar, 0 desastre tem sido maior: alguns progra-
mas fazem s6 leitura de material do tipo jornalistico e estudos de interpretagio de
texto, como se isso fosse ensinar Portuguds. Nesses casas, substituiram o ensino da
gramitica (que deveria ser do tipo descritivo e ndo normativo) por discussdes ideo-
logicas ou mesmo desprovidas de valor lingiiistico, a que chamam de abordagem
textual do ensino de Portugués. Curiosamente, a estrutura de um texto - que tam-
e i d oo -k o e e s, e & e
- m |-
iyt sequer mencionado nesse tipo de aborda
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outros processos e fendmenos — tém uma constante que € fruto da
propria natureza do fendmeno que se estuda: metal ¢ metal em
qualquer teoria fisica ou quimica, assim como letra ¢ letra em
qualquer teoria lingiiistica, psicologica ou educacional. Portanto,
ndo vou discutir os dados e admito, como admitiria qualquer cien-
tista honesto em sua especialidade, que todo dado é vdlido e mere-
ce atengdo.’ A questdo que me interessa, neste momento, € a inter-
pretagdo, o que significam os dados no processo de alfabetizacdo.
Em primeiro lugar, ¢ preciso levar em conta todos os dados, ndo
apenas 0s que interessam a determinada teoria. A histria mostra
que a omissdo, em alguns casos, é revoltante. Por exemplo, nas
duas tltimas décadas, todas as evidéncias do processo de decifra-
¢do, encontradas nas atividades espontaneas feitas pelas criangas
ao se alfabetizar, foram deixadas de lado, ignoradas ou até nega-
das, em fungdo de uma teoria que ndo suportava que tais fatos
pudessem acontecer.

Dentro desse quadro, hd uma quantidade de idéias a respeito
do fenémeno, geradas a partir de pressuposiqbes tedricas equivo-
cadas, desde a cléssica concepgao absurda de que a escrita ortogra-
fica é uma transcrigio fonética do dialeto padrdo, até as caricaturas
educacionais que ensinam uma pronincia artificial para que a
crianga ndo erre no ditado. A falta de ensino sistematico, contesta-
da pelas criangas, que dizem que querem que o professor ensine e
nio leve a aula no espontaneismo, é um exemplo bastante difun-
dido de uns dez anos para c4, baseado em uma nogio equivocada
de aprendizagem, segundo a qual o professor ndo pode ensinar,
mas deve ser apenas um “mediador” que ndo pode interferir na
maneira como o aluno acha que aprende. A agao de ensinar ou a
atitude de apenas mediar a aprendizagem sao decisdes pedagogi-
cas com conseqfiéncias bem determinadas. Infelizmente, na educa-
30, ndo é raro encontrar teorias estranhas e idéias preconceituo-
sas, baseadas em convicgdes pessoais duvidosas ou mesmo em um
falso cientificismo, como essa apontada acima.

’  Nio se pretende fazer aqui um levantamento de dados, nem sequer apontar apenas
05 Tais im; ntes, mas, a titulo de ilustragio, nota-se que alfabetizandos escrevem
omitindo, do acréscimos ou mudando a ordem das letras; escrevem apenas o
que identificam e sabem, antes de chegarem a uma escrita mais complefa da palavra
¢ mais proxima da ortografia; segmentam errado: produzem hipercorrebes; tém na
fala um ponto de partida para suas hipiteses de escrita e, depois, sofrem com a ana-
logia que o leva a interpretar como iguais coisas diferentes, etc. Por outro lado, hi
0s acertos, as estratégias de acerto, os limites admissiveis de erros que os ajudam a
manter 0 processo sob controle e em bom andamento, Por fim, como j& demonstrei
em virias ocasides (Cagliari, 1998, p. 238-240), as criangas erram menos do que acer-
tam, no todo.
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No campo da alfabetizagio, as muitas e contraditérias teorias
do século XX, vindas das Universidades, trouxeram boas e més
contribui¢des para as atividades dos professores alfabetizadores.
Talvez, o melhor comportamento, em meio a tantas propostas dife-
rentes, tenha sido o bom-senso. Com ele, os professores puderam
alfabetizar, quando as teorias ndo os ajudavam. De um modo ge-
ral, essas falhas vieram da falta de conhecimentos lingiifsticos es-
pecificos a respeito do sistema e do funcionamento da linguagem
oral e pelo desconhecimento da natureza, fungio e usos dos siste-
mas de escrita.' Por outro lado, érgios oficiais do governo, de tem-
pos em tempos, repassam aos professores da Rede essas idéias,
oriundas das Universidades, as vezes, com vieses idiossincraticos
de alguns burocratas, criando ‘pacotes educacionais’ ou simples
exigéncias burocrédticas e pedagdgicas, cuja pratica nem sempre foi
uma boa estratégia para o processo educacional como um todo."

4  Um ideédrio

Gostaria de apresentar, a seguir, sem discussdo ou comenta-
rios detalhados, uma lista de conclusdes a que cheguei, depois
desses 20 anos de reflexdo sobre o processo de alfabetizagio.

1. Eu acho que a escola € um lugar adequado para alfabeti-
zar." E um lugar necessirio para uma populagao socioeconomica-

A Psicologia, como estudo do to humano, tem trazido contribuigbes
importantes para as ciénclas humanas. Entretanto, com relagio d educagio, sobretu-
do com relagio a0 processo de alfabetizagio, principalmente entre nés, tem trazido
alguns problemas sérios, desde a Escola Nova e seus programas (cf. a obra de Lou-
rengo Filho), passando pelas teorias behavioristas e piagetianas e até interacionistas.
Os psicdlogos tém influenciado a educagio de uma maneira exagerada, como se po-
de ver nos curriculos das escolas de formaglo, que privilegiam demais a msu
em detrimento de um estudo mais desenvolvido de aspectos téenicos relacionados
com as atividades especificas dos professores, Por exemplo, os professores alfabeti-
zadores estudam muita psicologia ¢ pouca matemitica, lingtistica, ciéincia, ete.
Alguém devia escrever uma historia desses ‘pacotes educacionais’ e uma histéria da
agdo direta do governo nos curriculos € na agdo dos professores, num claro desres-
peito A tradicional idéia da humanidade de 'liberdade de cétedra’. Nos dltimos anos,
uma visio fortemente centrada em valores estatisticos, tipica de economistas de ban-
co, tem assolada o pals com provas e provies, cuja aberragio educacional tem Jeva-
do muita gente a achar que o que ¢ bom € a nota, 0 que se aprende € irrelevante,
desde que satisfaga as exigéncias dos testes e colabore para melhorar as estatisticas

vernamentais,

alguns anos, propus a criagio de ‘casas de alfabetizagio’, Serlam casas alugadas
pela prefeitura, onde moraria uma professora com sua famflia, dispondo de uma ou
duas depend@ncias para aulas de alfabetizacio. A professora ganharia o aluguel, um
salirio ¢ uma ajuda de material didético e se responsabilizaria por duas turmas de
20 alunos, uma de manha e outra de tarde. Isso permitiria acelerar o processo de al-
fabetizagio nas regides mais carentes, sobretudo em periferias de grandes cidades.
Os alunos ficariam dois ou triés anos com essa professora e, depois, iriam para as es-
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mente menos favorecida. Toda a atividade deve ser desenvolvida
dentro da escola, sendo absolutamente secunddria qualquer ativi-
dade feita em casa com ou sem a ajuda dos pais.” i =

2, Quanto mais se retarda o inicio da alfabetizagao, mais difi-
culdades as criancas vio ter para se alfabetizar. Quanto mais cedo
forem instruidas, mais facilmente aprenderdo e 0 aprendizado serd
mais répido e melhor. O processo de instrugdo formal, comegando
com a alfabetizagio, pode perfeitamente comegar quando a crianga
estd entre 0s 5 e 0s 6 anos de idade.”

3. O processo de alfabetizagio é um continuo. Do nome das
letras a leitura fluente e produgdo de textos, ha um longo caminho,
que deve ser respeitado pelo professor, pela escola, pelo governo e
pelas teorias envolvidas nessa questao. Cada um aprende segundo
seu proprio metabolismo mental. Por isso, alguns (por vérias ra-
zdes) aprendem certos contetidos mais depressa e outros (por vié-
rias razdes) aprendem esses mesmos contelidos apés um tempo
maior. Se tais diferencas forem levadas em conta e 0 processo
prosseguir, todas as criangas aprenderdo a ler com fluéncia e a
produzir textos, ou seja, serdo bem alfabetizadas. '

4. A escola deveria abolir notas - nao o processo de avaliagao.
Os alunos devem estudar por ideais mais nobres do que para sim-
plesmente passar de ano. A promogao automitica é um bem e nao
um mal para a educagdo (Cagliari, 1996a). A competicdo é uma
mentalidade troglodita.”

colas piiblicas, continuar seus estudos, se tivessem tal chance. Na pritica, isso nio
passou de uma idéia. )

" Num pafs como o Brasil, & muito dificil esperar que 05 pais colaborem nas atividades
escolares de seus filhos, Estes, por sua vez, podem até nio ter condigdes minimas
para estudar em casa. Licio para casa deve ser muito especial (em geral, parte de um
projeto maior). Ligho para casa ¢ coisa Hpica de escola particular para impressionar
0s pais. A casa € o lugar onde s¢ aprendem outras ¢oisas, de interesse particular,
sem compromissos escolares,

% g, portanto, um absurdo a atitude do atual Govemno de S0 Paulo de proibir que
criangas menores de 7 anos ingressem na 1° série de escolas piiblicas. )

™ Minha briga nesta histéria ¢ antiga: hi uma grande generalizada entre
avaliagio e promogio. A avaliagio é sempre necessdria, mas a promogao através de
notas & um grande mal no nosso sistema de ensino. Lutel pelo Ciclo Bisico e achava
que devia haver outras etapas semelhantes no processo escolar, O ideal, entretanto,
ers ter uma escola com promogio automitica em todas as séries. A reprovagio sem-
pre foi um empecilho 40 progresso escolar ¢ n&o um meic de fazer o aluno aprender
o que deixou de aprender, Com relagio a isso, fui mal interpretado muitas vezes ou
simplesmente encantrel uma posicdo contréria, em geral, sem argumentos a ndo ser
0 da necessidade de promover o estudo através da competigdo escolar ou do castiga.
Gostaria que alguém defendesse a educagio dizendo que In noblusse ollige, que
aprender ou nio aprender nio ¢ objeto de punigio, mas de trabalho de artifices com
artes diferentes.
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5. O que entendo por ‘erro construtivo’ é o erro

uma reflexdo da crignca. Na verdade, nio existe erro ng: uc;‘::hif
tivo, uma vez que ninguém ¢ capaz de agir sem pensar, literalmen-
te. O professor deve olf}ar ndo o resultado do erro, mas a sua cau-
:Ja. porque somente assim podera instruir o aprendiz a ndo errar.
lm erro nao se corrige apenas ignorando-o, fazendo de conta que
ele ndo ocorreu, substituindo o errado pelo certo, mas somente
através de um processo de reflexio que convenga o individuo de
que chegou a uma conclusio errada e que a conclusdo correta é
obtida de outra maneira.” Uma escola que ndo tenha uma estraté-

gia dg cg;nu%x; 0s erros dos alunos ¢ uma escola intil e enganosa,
e I € pesquisar as razGes pelas quais ocorrem os acertos
TT0S no processo de alfabetizagio de todos os alunos é um de-
ver do pro(essar (Cagliari, 1992d). Caso contririo, ele ndo sabers
zmo Instruir seus alunos, quando eles precisarem de ajuda. Portan-
, uma clas_:se fie alfabetizagio com mais de 20 alunos é um absurdo
E‘or; tornar invidvel um trabalho decente do professor. Quebrar ga-

¢ uma péssima metodologia em Educacio (Cagliari, 1986).

7. Squ a favor de um ensino sistematico (instrugao formal®)

gue respeite as caracteristicas individuais das criancas, sua histéria
e1 vida, mas que, por outro lado nao menos importante, desen-
volva um programa, no qual as criangas vao acrescentando conhe-
cimentos e habihda@es as que jé tém." A educagio tem que ser
;:no;e asgé:xe de oﬁcmaé onde professores e alunos fazem coisas
e nao i '
prof&ssomsmmobservam." uma arena onde os alunos circulam e os

“
Emmmedmnodode‘moconstmuvo' das *

1 \ hipéteses atrds dos erros”, al
mqyup(bhmpmnnhuqmnhudwemmy:g::
v asdogee hncso(nasoummamérhs.mmoamamriu.sobretudomwtws

i @homesmo!).Desnfonm,algumnlmos stam um tempo
2 Omle at mmb'amndoquesemn.oqucopmlm .Fumdesasue
“r.“;n;:mlmlns;io.mmomsglaeepﬁomisml.w dodolermo'dec'odifi-
o o m[t:utiug;m ultimos anos. Instrucdo significa ensino e, juntamente
: Mpm\dmmgem a um dos dois pilares que definem e sustentam a escola,
mpréﬂcaqmospmkssmsmmanﬁgmwe i
) ue oS j
“‘f’“’:m":“'.‘” ﬁnwdmmmmémnpaxﬂugasohw&:&m
sesumdop.n“b“l&pns sflaba. No infcio, 0 que a crianga precisa 6 ter toda a
oedmermtmo 0 que p hwpanlu,dedlnndooqueemescﬂw.Aopm-
. pmfesorﬁ:amn}_wo_endomdhor as estratégias da crianga, suas difi-
mldadasﬁpo fadlldadaAlgtmm»dém;damodemapedagoghmndmnmpﬁ&as
desse qugorpum precanceito metodolégico, por erros induzidas por métodos es-
& olnnhos nadum?wacrhncaquepmmdenﬁmvusztmmummukim.
.Moposto mbém tcpmvtve_lzqquelasesoolas.mqmisopmgnmdemsimé
mmnm t wumamoe:ia mﬁdade ¢ uma nogio fundamental na aprendiza-
ndo pode exciuir nem minimizar esse lipo deammr.eaﬂzar. Op =
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8. Nao existe o facil nem o dificil no ensino, apenas o conve-
niente ou nio para um determinado momento. O processo de
aprendizagem nao tem uma ordem pré-estabelecida, sendo falsa a
idéia de uma psicogénese do conhecimento, em geral, e da escrita,
em particular. Os testes feitos com criancas nessas teorias sao avil-
tantes, como aqueles para saber se as criangas tém idéias “concre-
tas” ou “abstratas”. As idéias sdo todas imateriais, portanto, abstra-
tas; nao existe raciocinio ‘concreto’ a ndo ser metaforicamente. Per-
guntar que palavra é maior: “boi” ou “formiga”, sem levar em con-
ta na resposta da crianga todos os aspectos da linguagem, é prova
de ignorancia. N&o existe um tinico caminho para se alfabetizar,

rque ndo existe um tnico caminho para aprender. Em termos
praticos, é aconselhdvel que os professores conhegam as limitacdes
dos métodos e usem o que for melhor nas variadas situagbes em
que se encontram.
9. A esséncia da alfabetizagdo é a leitura. Alfabetizar é ensinar
a ler. Ler exige, antes de mais nada, a decifragio da escrita.” A de-
cifragdo &, pois, a questdo sine qua non do processo de alfabetiza-
¢io. A compreensao do texto é tio relativa, fécil ou dificil, quanto a
compreensio oral do mesmo, feita sem a intervencdo da escrita.
Um falante nativo, mesmo crianga ainda, compreende muito bem a
linguagem que o cerca. A compreensao de um texto pode permitir
uma discussio e comentdrios de vdrios tipos, mas essa questdo é
absolutamente secunddria no processo de alfabetizacdo, sendo
mais importante nas séries mais avangadas, por exemplo, quando
se estuda matematica, historia, literatura, etc."
10. A aquisigao da escrita é uma das tarefas da alfabetizagao,
isto é, ensinar a crianga a lidar com o sistema de escrita. Embora a
linguagem seja oral, na sua esséncia, muitas vezes, aparece trans-
portada para a escrita. Como a escrita tem usos especificos, a ver-
sdo escrita do que, na origem, é oral, segue normas e tradi¢bes
especificas, que a escola deve também levar em conta, desde cedo.
Isso, entretanto, é diferente da tarefa de alfabetizar. Tenho visto

* Escrever é uma habilidade decorrente do conhecimento que se tem para ler. Em
principio, a escola ndo precisa ensinar ninguém a escrever, mas a ler, A escrita sem o
dominio da decifracio, ou sefa, das regras de leitura, produz bons copista que po-
dem, entretanto, permanecer analfabetos. H& muitos pintores de placas de propa-
ganda que fazem cartazes em chinés e ndo sabem 0 que estd escrito: s3o ana abetos
em chings!

"' £ curioso observar a obsesso que alguns professores tém em explorar nas minimos
detalhes e de todas as formas a compreensio dos textos, que passam aos alunos das
primeiras séries, obsessio que diminui sensivelmente nas séries mais adiantadas,
quando aparecem textos melhores para discussdo. Nao conhego professor de mate-
mética que faga Interpretacdo de texto de questdes de matemdtica, mas isso seria
muito util aos alunos.
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muitos trabalhos sobre ‘letramento’ e ‘aquisi¢io de linguagem es-
crita’ confundirem o acesso da crianga a0 mundo da escrita e da
leitura, com os usos da escrita e da leitura. Sem menosprezar esses
ultimos aspectos, seu programa de ensino, todavia, deve ser consi-
derado objetivo das séries mais adiantadas. A confusdo entre eles
tem sido a causa pela qual alguns professores, de repente, se viram
na situagdo em que ndo conseguiam mais alfabetizar as criangas.
Como exemplo disso, estd o uso exclusivo de textos para alfabeti-
zar, 0 excesso de interpretagdo de texto, deixando de lado a unida-
de mais importante, que é a palavra, mesmo isolada.”

11. O processo de decifragdo estd intimamente ligado & habi-
lidade de segmentar a fala e a escrita e em associar unidades de
escrita a unidades de fala. Antes de mais nada, as pessoas consta-
tam que os desenhos representam o mundo, ao passo que as letras
(a escrita) representam a fala. Assim como um desenho ndo repre-
senta todos os aspectos materiais do objeto representado, assim
também a escrita ndo representa todos os aspectos fonéticos da
fala. A associagdo entre letras e sons comega com a idéia de que o
nome das letras foi inventado para indicar o som que ela represen-
ta. As excegbes neste e em outros casos do processo de decifragdo
se devem a ortografia. Na verdade, quem define o valor fonético
das letras é a ortografia e ndo o principio alfabético (Massini-
Cagliari e Cagliari, 1999). Por causa da ortografia e da variagdo
dialetal, as relacBes entre letras e sons (leitura) ndo sdo exatamente
as mesmas que ocorrem entre sons e letras (escrita). Por exemplo,
toda palavra que comega com a letra X tem o som de “x&", mas,
nem toda palavra que comega com o som de “xe” se escreve com X:
cf. “cheque” e “xeque” (veja Cagliari, 1998 - sobretudo o apéndice).

12. Decifrar é segmentar e juntar letras (escrita) e sons (leitura
/ fala). As unidades da fala (segmentos fonéticos) juntam-se para
formar silabas. Diferentemente da fala, a escrita encadeia letras,
mas ndo forma silabas. Por sua vez, a escrita separa palavras, coisa
que a fala ndo precisa fazer. Em ambas as diregoes (da fala para a
escrita ou da escrita para a fala), é sempre possivel, desejivel e
deve ser objeto de instrugdo relacionar as unidades de fala com as
de escrita e vice-versa. A unidade basica é sempre a palavra, a qual
tem um estrutura fonética prépria e uma estrutura de escrita tam-

*® Baseados numa falsa idéia a respeito da linguagem, alguns tedricos da alfabetizagio
passaram a desprezar o uso de palavras isoladas, como se elas também no fizessem
parte do uso cotidiano da linguagem, A linguagem tem virios tipos de uso, todos
perfeitos; portanto, o professor dispoe de muitas formas lingiisticas para ensinar. O
texto tem um uso escolar muito importante ¢ deve ter um lugar privilegiado, mas s-
50 nio significa que tudo tem sair e acabar em um texto.
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propri truturas ndo forem dominadas, a crianga
. rogr:;m’?e E?ssea;e?oglo que o processo de decifragio, de leitu-
?:Z %e escrita, realiza-se plenamente. Szm ele.ecaul alfa_!;e:ﬂz:ﬁo tor-
% insondavel ou objeto de especulagac esteril.
na-selt.:x;m(;nis m de:ifraqéo £!é centrado na nogao de pala-
(6] textg vem em uma etapa posterior, quando o aluno ja do-
;:iat‘la com certa seguranca, algumas das relaqb:rs ennt'e 1et"1'acs:1 l"e
. forgo, ler ou escrever “frases-texto -
sons e pode, com certo es gl
da palavra para o texto € Importante, ;
= eA at‘;:)?s:lgin;s exep;cfcios de decifraq:; g\{e a cnanco r&::?:::;?;
inseri-las numa histéna ou
palavras de textos ou insert _ ol professora) .
i tirios ou de leitura por parte ¢
%fe %eesc;!\l':r‘\ errlnbora as criangas lidem muito bem também
isoladas. o )
i qzl.axlrgfn do principio acrofdnico, as duas nogdes mais unpor-
tantes para a crianga deslanchar o prﬁfso d(le S::xlf::;;::(%: gclfan:l
eensd izagdo grafica e funciona _ i,
# o it iari, 1999). De forma sucinta, o prin-
1998; Massini-Cagliari e Cagliari, b o
i fonico é aquele que diz que no nome das
:?:baéirigo que ela :lepresenta. A categorizagdo gréfica rg:str:&;e.
a letra é uma unidade abstrata que pode ser representa Ré‘:o il
mente de muitas maneiras, COMo nas formas A, a g.l etz %]
cer de que letra se trata - 0 que nem sempre é fd _d essenfacm:
caso contrario, tudo o mais pode ser prejudicado. Dadas asd ol
dades de reconhecimento gréfico apresentadas pec::ss letra;fdeo c:;a
isculas (“capitais”), elas devem ser usadas no
:l‘faal';.e‘:ilz:i?;, de(ixar?do-se de lado a escrita cursiva, por ser a que
apresenta maior grau de dificuldade de idepnﬁcaqéo. A categcc)in-
zgqao funcional revela como a ortografia define o valor so:olr? a:
letras em fungdo de todas as prontincias que as palavras da mgﬁa
tém. Assim, a letra T tem o som de “tché” dnax:be de I, porque
s0as que falam “tchia” e tem o som de “t&", porque hd quem
fale “tia", e assim por diante. Desse modo, nota-se que ndo € ma;ls <;
alfabeto.‘nem o principio acrofonico que, de fato, definem 2 v li?\-
das relagbes entre letras e sons, mas a ortografia e a variacao
g i i rmitir que as crian-
15. O processo de alfabetizagao precisa pe q
gas facsam tfm uso oral, em voz alta, do que apret‘\d.em, do qui1 de-
cifram e do que léem. Ler em voz baixa é uma apwdad:a 3:lem ;‘vt:
i is adiante, quando o aluno ji se vira raz
gmsecg:: aa "c;aecifraqéo. qurofessor deve estar atelnt:':i e g:}::;c?nr.
j ioir 08 erros, sobretudo iniciais, para ir dan -
if‘g:gfarc;e:o:‘éc;‘:ircas necessdrias de que as criangas necessitam para
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saber ler e escrever. Para isso, precisa deixar os alunos falarem e outro e produza resultados novos consistentes e corretos. Nesse

lerem em voz alta. Além disso, precisa deixar as criangas escreve- ido. a aprendiza & uma bola de neve que s avoluma cada
rem. A leitura “dirigida” e a escrita “espontinea” fomeccem o0 mate- ﬁug\a‘is 'apmedidagc;l:; progride. Portanto, ndo faz sentido dar
rial importante para o professor saber do progresso de cada aluno. ' rovas, testes, notas que avaliem apenas o retorno de alguma coisa
Ao tomar conhecimento disso, a intervengio do professor € fun- ' l;\sinada, na forma das expectativas de quem corrige.
damental, corrigindo ou melhorando.” 18. Juntamente com as estratégias de segmentagao e de com-
16 Uma estratégia que facilita muito o acesso as nogdes es- ic30 NO Processo de decifracio, o professor deve ficar atento
senciais de que alguém necessita para saber ler ¢ treinar os alunos também para ir alertando 0s alunos para as estratégias de compre-
a ler em voz alta palavras, dizendo os nomes das letras, os sons ensio, & medida que vao progredindo na leitura. Por outro lado,
das sflabas e as palavras resultantes.” A comparagao de segmentos devem ensinar a ter dividas ortogréficas, a domesticé-las e a re-
sgmelhantes. como os pares minimos, ajuda muito, assim como as solvé-las.” Desse modo, 0 aP'e“dizad° da leitura e da escrifa po-
rimas e o reconhecimento de outras formas semelhantes em pala- dem caminhar em paralelo, 0 mais das vezes, Aprende-se a escre-
vras diferentes, ou formas diferentes em contextos semelhantes. E ver, lendo, e, aprende-se a ler, escrevendo. Estas sdo as estratégias
assim que as criangas fazem, quando refletem sobre o processo de mais eficazes para o ensino e a aprendizagem da leitura ¢ PREMEE
leitura, quando estio sozinhas. Bem no comego, servem-se do ta no processo de alfabetizagao. .
principio acrofénico, reconhecendo, por exemplo, que na palavra 19, A fluéncia na leitura e a produgdo de textos espontaneos ~
‘bolo’, a letra inicial é igual 2 do nome do ‘Beto’. Do contexto inicial com os obstaculos de percurso — mostram que a crianga ja e
avangam, procurando fazer da letra (ou som) seguinte um novo tecnicamente alfabetizada e dd inicio a etapa posterior, em que ird
inicio com a aplicagdo ciclica do principio acrofénico. Entre esse sofisticar 0 seu processo de alfabetizagdo e de preparacao para
reconhecimento e a montagem final dos sons de uma palavra vai enfrentar as tarefas das séries mais adiantas, nas quais a leitura
um longt? caminho e uma aplicagdo iterativa de procedimentos de fluente com compreensao e a produgao de textos sem erros de or-
reconhecm}mto de letras, de associagao de sons a elas e de monta- tografia é um ideal a ser conseguido em sua plenitude. O.progres-
gem de unidades maiores de escrita e de fala, até atingir, no ltimo so dessas habilidades esté na dependéncia miitua que existe entre
ciclo, a palavra. Esse tipo de estratégia d4 mais seguranca a crian- o ler e o escrever: quanto mais se |& mais se aprende a escrever -
¢a, mais confianga no que esté fazendo, faz com que ela entenda quanto mais se escreve, mais fluente se torna a leitura e com me-
melhor o que estd acontecendo e conduza, assim, seu processo de {hor compreensao. Ler em VOZ alta ajuda a desenvolver ritmo e
alfabetizacio com melhores chances de realizar um bom trabalho. fluéncia na leitura e, com a pratica, ajuda o aluno a compreender
17. Por outro lado, o processo ndo pode tirar das criangas o melhor o texto como um todo. A leitura silenciosa, mais profunda
comando _i“,di"id“al da aprendizagem, obrigando-as a um proces- e meditativa, vem numa etapa bem posterior aquele momento, em
so mecanicista de adestramento mental. Reproduzir um modelo que a decifragao ainda é a grande dificuldade da leitura.™
pura e simplesmente ndo é aprender. A aprendizagem tem um 20. £ preciso reconhecer que (por vérias e diversas razoes),
lado criativo que faz com que um conhecimento se concatene com nem todos os alunos aprendem na mesma velocidade, nem todos
* ‘Tenho notado, certamente em decorréncia de tedricas mai » r suas escritas semaepmupﬂmlﬂm
tes, que alguns professores ndo ouvem mais mum?':a?os escuu;“l:\dom; ?o‘;::{g;b:ﬁ:l}:ng m m;lpzo:uneﬂcﬂé acontecendo, simplesmente. Os alu-
Boz alta. Em alguns casos, os alunos escutam demais e falam de menos. nos de acertar e detestam errar: entdo, 0 professor pode aproveitar isso para
uso exclusivo de técnicas camo as do método fdnico, da silabagio e da palavragio ir exsinando a forma ortografica das palavras. Escrever orku” ou “foram’ 43 B
m“‘”“”“‘“‘ﬂﬂso‘d@ﬂm““&mdemaisoprmdemabe: ma coisa. Aprimclnfomapmmisrawﬂvel paraacriancaqueniosabequest
tizagio e podde criar mais problemas do que ajudar. Por causa desse tipo de restrigio, i escreve “foram”. No entanto, explicando 0 que & a ortografia, elas passam a escrever
ha Pﬁ:ouwmmhumvwmmﬂm Entretanto, neles, \ a corretamente sem embarago. vidades sém seu tempo € seu lugar
m“‘“b‘“dhw‘ ; mmlmm’ s so0m m l?:;d;: de' ensinar, Dizer 0 nome das Ler em voz alta ou silenciosamente s30 atl o maql:‘enfu . lcitunpooml e 2od
dﬂdeq\tmescdas&'unaopode'abﬁ mio. i Rocsn patsten o itk ngnﬁvidadaumm.hlxump idades errad. Ak-itunemvozalh.nlll-
alfabetizagio u'tc:wf.mdemaisoumeg.;m:.h.,m,_.,r d'mbm“.mw?mde ) ciosa em momentos errados e para finalidades errace® bem ler direito, sendo
I vel, Por iniciativa propria, as crian- fabetizacio, pxeduwfmusem-mbkosdmwmﬂ B ANEE 0,
@i;so percebem que algumas dessas estratégias de decifragio, reconhecendo e maisﬁtllpansedbcuﬁrwmon(azparalcrdoqueparaumleimndeumahtstb
juntando partes, funcionam bem e que precisam delas para ler, m,porexgmplo.Aleimrasilemiosaéaquedewwt’domﬂ"mﬁtd’-
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aprendem as mesmas coisas num determinado momento, nem
todos sabem as mesmas coisas antes, durante e apds deixarem a
escola. Ou seja, esse quadro € tipico em todas as séries. Por uma
razio de respeito as criangas, o professor deve sempre ter parte de
suas atividades planejadas para a classe como um todo, e parte
dirigida de maneira especifica a grupos de alunos ou mesmo a
individuos. Dessa forma, nio priva os que ji sabem de aprende-
rem coisas novas e da chances aos que nio sabem de aprenderem o
que deveriam ji saber, de acordo com as expectativas do andamen-
to das atividades do processo de alfabetizagio escolar. Alguns alu-
nos vao sem muita ajuda. Outros apresentam dificuldades especi-
ficas que precisam ser investigadas pelo professor, analisadas e
corrigidas adequadamente. Para isso, o professor precisa ser um
pesquisador em continua observagio do rendimento escolar de
seus alunos e possuidor dos conhecimentos técnicos necessarios
para resolver os problemas que enfrenta. A pratica tem mostrado
que todos os alunos podem se alfabetizar e que um programa de
instrugdo pode fazer com que o professor ensine passo a passo o
que o aluno precisa saber para superar suas dificuldades. Se ele
nao souber o que sio as letras, serd preciso explicar isso. Se ndo
souber como relacionar letras e sons, lidando com a ortografia e
com a variacao lingiiistica, serd preciso ensinar tudo a respeito
desses contetidos e ndo ficar repetindo uma forma madgica para 0
aluno decorar e exorcizar sua ignorancia. O que ndo faz sentido na
aprendizagem ¢é logo descartado da mente, Explicar é o segredo do
processo de instrugdo. As explicacdes podem ser de muitos tipos,
enfeitadas de muitas maneiras, mas nao podem deixar de revelar a
verdade total e completa no final. Ser tecnicamente preciso é uma
maneira de respeitar as criangas. O excesso de metafora destréi a
aprendizagem, assim como mascara a incompeténcia no discurso
cientifico.

21. Contrariamente ao que alguns professores pensam, as
criangas ndo costumam ler por prazer, por vontade, porque que-
rem aprender, quando ainda ndo tém uma certa fluéncia na leitura
e na producdo de textos.” Isso traz & tona a questdo da motivagio.

= Tenho notado que as erangas tém uma grande vontade de aprender e até uma certa
pressa. Porém, talvez por medo de errar (e suas consequéncias), costumam se retrair,
se esquivar, arranjar mil desculpas o, simplesmente, se recusar a agir no momento
de fazer as atividades de aprendizagem. E nessas ocasides que o professor deve ser
mais criativo com a questio da motivagin na escola e na elaboragio de material de
uso pelos alunos. Por outro lado, constata-se que alguns professores passam ligdes
longas e dificeis de mais para os alunos, Ainda mais, as vezes, até as criangas perce-
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otiva i - se ndo
o remédio forte: dado em demasia, mata - se i\ >
¥ dad?onisoh? cura. Na minha experiéncia, o fator de maior ur}-
e cna para motivar os alunos é o respeito por eles. Esse mpexdid
to se traduz em ensinar com seriedade o qu(ei de:rlfa ser a:::?pec t:-
ivaca do um clima em sala de aula, uma expecta-
ooy j bjeto de desejo por
i diante do novo desejavel, um obj
s d?lsel:lsmx);oﬁvaqéo deve se entendida como algo de valor. A
i C,‘E(') do ensino é uma forma que revolta os alunos, porque
acham que o professor os trata com desprezo, achando-0s menos
qou até mesmo nao merecedores de sua atq\qéo. As teorias
go déficit das criangas (Cagliari, 199? éiea da iqmpa:da;l: ;i: :;;Qets\;
er vi treladas, em parte, & i equivocada
:;tre:\;e:ﬁd?camente. ou ixl\);irretamente. através de metaforas e de
brincadeiras.”
Zze:léo podia deixar de mencionar um assunto que merece,
.o uma discussio séria e sem preconceitos. Trata-se da questdo
da d'isciplina escolar. Ao longo de minha carreira como profes.sor:
ude constatar que o fator que mais conm-bufu para a deter.xor-ngn
P‘o da qualidade da educagio no Brasil foi a indisciplina. Discip
cnz nio é sinénimo de siléncio, mas de ordem. Desde as primeiras
iéncias dos alunos na escola, a disciplina tem que ser.tratad:
com muito cuidado e atengdo. Em meio a bagunga generahzm:liaci
impossivel ensinar e, menos ainda, educar os alunos para a vida.
Se eles ndo respeitam o professor e a escola, ndo vao exercer a ci-
ia de maneira desejdvel. _
dadagf Liegado a questéf anterior, estd o cuidado que 0 pr'ofessor
tem que ter para ensinar os alunos, desde as primeiras ligdes, a
serem asseados, organizados, caprichosos, procurando f_azer 0 ?i::
deve ser feito com a melhor perfeicao e arte. Nesse sentxdo;ncdm
da caligrafia ndo significa apenas manter um aspecto da cultura,

bem que certas ligdes sdo inditels ou irrelevantes. Depois, 0§ professores s queixam,
razio, de que os alunos ndo se motivam para a e )

> ::‘o confundir qo excesso de brincadeira com nenhuma br!madeua. _m‘dmcohm m
continuo achando que as escolas deveriam ter mais recreio, com ativ e
das, como jogos, competicdes, mamumzulastgénasemahsd:éam.am‘“&
cantar. se divertir na escola torna-a um lugar desejével, Escolas que e .
escolas chatas, mal administradas, que pensam que estdo ganhando i qumclcuara o
na verdade, sio de grande perda de tempo e de dinheiro para 0 govern 'pm o
familias. Acrescente-se a isso a falta que fazem nas escolas as festas, mnlm ring
sessdes de teatro, de cinema, as competigbes esportivas, um cor::l. \m;le 00y, e
fanfarra, ete. E inacreditdvel como as pessoas, no Brasil, conseguiram ooz 1
um lugar chato, sem graga. Nessa hora, percebe-s2 0 pouCo <aso que 0 go
com a Educagio.
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mas é um fator disciplinador importante e uma forma de respeito
para com os leitores.”
Vin ac%:;al’a‘ra conduzir um prft;cesso de alfabetizagdo como esboga-
, € preciso que o professor esteja bem ad iari
1992). Além dos conhecimentos e habbi?idades %r:g;vaf\rm; (c(i::lghaa:-'
tes de tudo, um educador, é preciso ser um especialista na sua
tarefa. J& mostrei em muitas ocasides que a formagao ideal de um
al_f?bgﬁzador deve contar com conhecimentos sofisticados da Lin-
giiistica moderna e dos sistemas de escrita (Cagliari, 1989, 1998).
Por exemplo, um professor que ndo sabe quais sdo os conhecimen-
tos técnicos de que uma pessoa necessita para explicar porque lé
uma palavra de um jeito e nao de outro, nao tem competéncia mi-
nima para alfabetizar, porque ndo sabe o que estd fazendo.” Embo-
ra pareca banal a primeira vista, ou 6bvio - uma vez que nés adul-
tos lemos com facilidade - dar a explicagdo exigida acima € uma
tarefa muito complicada, que envolve conhecimentos muito sofis-
:ngc;g)os de como a linguagem oral e a escrita funcionam (Cagliari,
25. Desde a minha primeira intervengdo na drea da alfabetiza-
cao, discutindo o “Tijoldo" da CENP-SPe.gqme convenci delc;:ee :?:r
do que as cartilhas é o método das cartilhas, que ndo estd presente
apenas em livros didaticos. Muitos professores usam o método das
cartilhas e se declaram contra as cartilhas. Muitas cartilhas nao
passam de um guia mal feito, mas que permitem a certos professo-
res tirarem grand&s vantagens, pela conveniéncia de ter um mate-
rial de referéncia de acesso fécil para eles e para seus alunos. Nao
sou, em absoluto, conta livros didéticos, simplesmente gostaria
que fossem melhores. O método das cartilhas, a que chamei de
ba-bé-bi-bé-bu” (Cagliari, 1989), consiste basicamente em repro-
duzu'. um modelo através do desmanche e reconstrugao de unida-
des silibicas das palavras. Algumas vezes, algumas pessoas tém
entendido errado minha proposta de ensino, aproximando-a das
cartilhas, porque defendia a decifragdo, o processo de silabagio
feito pelas criangas, etc. A grande diferenga estd no modo como

7 Caligrafia
grafia é um modo bonito, criativo e padronizado de tragar as letras. Para se obter

isso, ndo € preciso 0 famuse caderno de caligrafia. Cada tipo de
A0 B oo 0. . po de letra enquadra-se
?s)émﬁdenf € um estudo das formas gréficas das fontes de letras (ou esti-
¢ja, a esse respeito, os meus artigos O que & preciso saber t iar
parn ler (Massini-Cagliari ¢
mi, 1999, p. 131-159) e o artigo O alienfgena que querin apresder a ler (Caflsliari.
O Tijolio" era o nome que era dado a um volumoso e detathado programa de alfa-

betizagio elaborado CENP i i
(ripmdaR P:::Sao 4 u(lg&')ordemdom do Ensino e Normas Pedagégicas)
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esses fatos s3o tratados. No método das cartilhas, os procedimen-
tos de ensino e de aprendizagem sdo pré-estabelecidos em uma
ordem aceita como indo do fécil para o dificil, esperando resulta-
dos autométicos e progressivos. Se nao der certo, volta-se atrds e se
repete tudo de novo. Sou radicalmente contra isso. Minha proposta
tem como essencial o fato de o professor passar para 0§ alunos as
explicagbes necessérias, de forma adequada 2o momento e & tarefa
que fazem. Essas explicacdes devem vir de conhecimentos cientifi-
cos das vérias disciplinas envolvidas com o processo de alfabetiza-
gao. A tarefa de alfabetizar, neste caso, diferentemente do método
das cartilhas, ndo hierarquiza o contetdo a ser trabalhado, nem
tem um tinico caminho para ensinar. Desse modo, qualquer ques-
tio pode servir de ponto de partida para o trabalho em sala de
aula. Essa atitude provém do reconhecimento de que os alunos sio
falantes nativos de Portugués e que, por essa razao, sao capazes de
refletir sobre sua lingua, em qualquer nivel e 2 qualquer hora. Ser
falante nativo traz um grande conhecimento intuitivo a respeito de
muitos aspectos da estrutura da lingua, necessarios para se ensinar
e aprender a ler e a escrever. Ha, ainda, muitos outros aspectos
que ndo sao simples detalhes, mas posturas cientificas e metodol6-
gicas importantes que diferenciam a minha proposta de outras
abordagens, sobretudo, do método das cartilhas (veja bibliografia
no final deste artigo). Por exemplo, para mim, a copia é uma ativi-
dade importante, porque é também um processo de descoberta. De
acordo com o método das cartilhas e com os manuais do professor
das cartilhas, a cGpia é vista como simples atividade de fixagao da
aprendizagem ou como exercicio de avaliagdo.

26. Sendo contra 0 método das cartilhas, sou contra toda a
concepgio de ensino e de aprendizagem que elas trouxeram para
escola e que, infelizmente, passou a fazer parte da nossa cultura:
hoje, ha cartilhas para tudo, até para 0s representantes do povo nas
assembléias legislativas ou para aplicar dinheiro com lucro nos
bancos. Como foi dito anteriormente, se 0 processo de alfabetiza-
a0 nio tem um roteiro definido e se todos sao capazes de se alfa-
betizar, questdes como o “periodo preparatrio” e “prontiddo” sdo
aberragdes metodolégicas. Certamente, um professor de bom sen-
so sabera dosar o que ensina s circunstancias de seu trabalho, mas
isso & muito diferente de achar que uma crianga precisa fazer boli-
nhas e rabisquinhos para aprender as letras (Cagliari, 1986, 1997).

27. Sou a favor de um construtivismo socrdtico e contra 0
construtivismo piagetiano no seu aspecto mais central da teoria da
psicogénese (Cagliari, 1992). No Brasil, com relagdo a alfabetiza-
¢do, com o nome de ‘construtivismo’ veio uma grande variedade

Como alfabetizar; 20 anos em busca de solugdes 63



de abordagens tedricas e de praticas escolares, muitas delas con-
traditérias (Cagliari, 1993b, 1994a, 1998). Como acontece, as vezes,
o rétulo vale para disfargar o que se faz. Nesses 20 anos de traba-
lho com o processo de alfabetizaglio, sempre achei que os professo-
res deveriam tirar de cada método o que hd de mais adequado
para cada momento do seu trabalho. Nao vejo isso como uma pos-
tura eclética sem fundamento, mas como um esforgo para se che-
gar a um teoria ideal da alfabetizacdo, que ainda estd para ser me-
lhor compreendida e estabelecida.” As teorias da alfabetizacao que
conhego sequer trazem individualmente um conjunto sélido de
afirmagdes, embora, em alguns casos especificos, tragam contri-
buigdes valiosas. Um professor esperto e bem preparado sabe fazer
suas escolhas, 2 semelhanga do que faz um bom cientista.

5 Conclusédo

Meu envolvimento com o processo de alfabetizagdo teve mui-
tos tipos de participagio. O mais importante foi conversar com os
professores alfabetizadores e estudar um grande volume de dados
e de trabalhos produzidos pelos alunos dos mais variados tipos e
lugares do pais. Além disso, acompanhei indiretamente o processo
de alfabetizagao de alguns parentes, sobretudo dos meus filhos
Daniel e Gianluca,

Escrevendo este texto, ouvi a famosa cangdo cantada por

Louis Armstrong, que é um hino a vida e que, entre outras coisas
bonitas, diz:

Twatch children to grow
They will learn much more
Than I will never know
And I think to myself
What wonderful world.”

¥ A Histéria tem mostrado muitos métodos e “métodos”, como o método fonico, o
sintético, 0 analftico, o sintético-analftico, o da silabagio, o da palavragio, o método
behaviorista, o gestaltico, o montessoriano, o construtivista, o método da Escola No-
va, 0 do Caminho Suave, o da Cartitha Sodré, o método de Emilia Perreiro, o de
Paule Freire, 0 Método Alfa, o Método da Abethinha, 0 método de Jodo de Barros, o
Método Portugués (de Castilho), o Método da Escola Brasileira, 0 Tijoldo, 08 Guias
Curriculares, ete. Podia acrescentar, sempre fora de ordem, tantos outros métodos
Inventados e publicados por professores alfabetizadores que acharam, nas suas es-

, Iratégias de ensino, um método a ser usado por outros professores.

“Eu vejo as criangas crescerem. / Elas aprenderio muito mais / do que eu saberei. /
E penso comigo: / que mundo maravithoso!*
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