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Apresentagao

@

nimero de Letras de Hoje trazemos a ptiblico os Anais do
Nacional sobre Aquisigao da Linguagem/1" Encontro
Interna sobre Aquisi¢do da Linguagem - 5° ENAL/1" EIAL,
que se realizou entre 0s dias 2 e 6 de outubro de 2000 na PUCRS,
em Porto Alegre.
~ QOcorrendo regularmente com uma periodicidade de trés anos
desde 1989, os ENALSs tém sido sem divida ocasides muito ricas,
em que a reuniao de pesquisadores representativos do que se es-
tuda na 4rea da Aquisigio da Linguagem, no Brasil, favorece o
didlogo e o intercaimbio. Como organizadores do encontro, "teste-
munhas oculares” de seu desenvolvimento, podemos verificar o
quanto seus debates tém contribufdo para a pesquisa em geral e o
trabalho de cada um em particular, levando-nos adiante, a todos,
no percurso em diregio a uma maior compreensio da aquisicao da
- pela crianga, mais especificamente da aquisi¢io do Por-
tugués Brasileiro, que é a nossa base de dados comum.

~ Sendo o 5° ENAL, pela primeira vez, também um encontro in-
ternacional - 1° EIAL, tivemos trés conferencistas estrangeiros que,
com suas conferéncias plendrias, abrilhantaram e enriqueceram os
debates. Foram eles Jiirgen Meisel (U. de Hamburgo), Paula Fik-
kert (U. de Nijmegen) e Maria da Graga Pinto (U. do Porto), que
falaram sobre aquisigdo da sintaxe, aquisicdo da fonologia e aqui-
sigio da escrita, respectivamente. Nos trés simpdsios plenirios,
‘pesquisadores brasileiros deram continuidade as areas que foram
tema das conferéncias. Assim, Mary Kato (UNICAMP), Ruth Lo-
pes (UFSC) e Sergio Menuzzi enfocaram tépicos em aquisigdo da
sintaxe; Paula Fikkert (U. de Nijmegen), Maria Joao Freitas (U. de
Lisboa) e Carmen Hernandorena (UCPEL) abordaram tépicos em
aql:usigao da fonologia; e Maria Bernadete Abaurre (UNICAMP),
Luiz Carlos Cagliari (UNICAMP) e Maria Filomena Séandalo
(UNICAMP) direcionaram-se para t6picos em aquisigio da escrita.
Além disso, tivemos 9 mesas-redondas e a apresentagdo de traba-
lhos, em sessbes de comunicagdes simultineas, por pesquisadores
vindos de 32 universidades de 13 diferentes estados brasileiros,
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além de 6 universidades estrangeiras. O total de participantes so-
mou 394 pessoas; a diversidade da origem e o grande namero dos
pesquisadores e interessados demonstram a vitalidade e a abran-
géncia dos estudos em Aquisigdo da Linguagem no Brasil.

E é o resultado concreto desse momento de efervescéncia
cientffica que trazemos a puiblico nesta Letras de Hoje: aqui compi-
lamos o conjunto quase que completo dos trabalhos apresentados
no encontro — o que inclui conferéncias, participagdes em simpé-
sios e em mesas-redondas e, finalmente, as comunicagdes. O pre-
sente volume segue de perto a organizagio temitica do programa
do encontro, e esperamos que isso contribua nao apenas para refle-
tir a amplitude de debates que tém se desenvolvido ao longo da
histéria dos ENALSs, mas também sirva de guia para o leitor a pro-
cura de tépicos especificos.

Neste espago renovamos os agradecimentos as pessoas e en-
tidades cujo apoio foi essencial para a realizagao do 5" ENAL/1°
EIAL. Assim, agradecemos:

O ao Prof. Dr. Mons. Urbano Zilles, Pro-Reitor de Pesquisa e
P6s-Graduagio da PUCRS, e a Profa. Dra. Regina Zilberman,
Coordenadora do Curso de Pés-Graduagio em Letras da
PUCRS, pelo valioso apoio institucional;

O ao Prof. Dr. Ir. Elvo Clemente, Assessor da Reitoria da

PUCRS, por tornar possivel esta publicagao;

ao CNPq, 2 CAPES e 2 FAPERGS, pelo apoio financeiro;

as componentes da Equipe Executiva, as doutorandas Caroli-

na Mezzomo, Gabriela Menezes e Maity Siqueira, e da Equipe

de Apoio, as mestrandas Adriana Costa, Carolina Oliveira,

Cintia Gongalves e Leticia Ribas, pelo antes-durante-depois:

pelo entusiasmo, o bom humor, a criatividade e o espirito de

equipe com que se empenharam no esforgo intenso dos sete

meses que precederam o Encontro; pela disponibilidade, a a-

tengdo a tudo e a todos e a dedicagao incansdvel durante os

cinco dias do Encontro; pelo empenho no preparo da presente
publicagao.

oo

Elas e nés, coordenadores, vestimos a camiseta desse Encon-
tro figurada e, depois, literalmente, num enorme esforco de orga-
nizacdo. E valeu a pena: o 5° ENAL foi um encontro muito produ-
tivo, e temos certeza que os trabalhos aqui publicados séo contri-
buigdes importantes para a pesquisa em Aquisicio da Linguagem
no Brasil.

REGINA LAMPRECHT e SERGIO MENUZZI
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Uma forma de estar
perante a linguagem:
a escrita em analise

Maria da Graga Castro Pinto*
]

A escrita e a leitura

4 D_efender um ponto de vista em que se considere que a escrita
se encontra dissociada da leitura coaduna-se cada vez mais com o

‘que nos revelam determinados casos patol6gicos do foro neurol6gi-
co. Se essa dissociagdo resulta do facto de a escrita e a leitura pode-
rem, em dadas circunstancias, “reivindicar” para si autonomias pré-
prias, ela nio ser4 contudo suficiente para nos fazer deixar de pen-
sar que em situagOes normais o processamento da linguagem escrita

_conta com o envolvimento das duas habilidades.'

A leitura enquanto processo activo que envolve a escrita
A referéncia conjunta & escrita/leitura encontra ainda plena

justificacdo se se atender ao modo como Bush concebe a leitura,
Le, enquanto “processo activo, que envolve a escrita” (Furtado,

2000, p. 319) e também se se atender, no dmbito da escrita/leitura
ndo sey 1, ao termo “hipertexto”, tal como foi utilizado por
Theodor Nelson (em 1965)," ou seja, enquanto “escrita ndo sequen-
cial com ligagdes controladas pelo leitor” (Furtado, 2000, p. 321).

¢ Universidade do Porto, Portugal.

Chamo ’a‘ atengio mn :s:mfde csta‘d‘mlmd:qul em discussio a leitura e a escrita

! e em in -

‘er Furtado, 2000, p. 319, e Prendg
neste momento a componente multimédia que pode comportar o hipertexto
::;uimp;l:aqo:s a nivel de escrita e de leitura. Salientaria ainda o facto de )l;eexnsu
“g‘; priticas de escrita (cf., por exemplo, a escrita de textos de cardcter cien-
tifico argumentos que apontam “que os sistemas hipertextuals consubstanciam
qmue v‘vmm d:‘nncadas na teoria literdria contemporinea” (Furtado, 2000, p. 321))
ligagBes associativas (idem, p. 320) - apoiadas com certeza num pen-

-
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Nesta Gptica, a inter-relagio entre leitura e escrita apresenta-se
de modo inquestiondvel e obriga-nos porventura a repensar posi-

goes.!

A leitura/escrita sequencial e ndo sequencial

Que peso atribuir entdo & leitura/escrita sequencial numa so-
ciedade que sente fortemente o efeito de um tipo de leitura/escrita
ue aposta na nao linearidade, na nao sequencialidade (Furtado,
2000, p. 319), ou melhor, na multilinearidade, na multissequencia-
lidade (idem, p. 322)?

Quando refiro a leitura(/ escrita) sequencial e nao sequencial,
¢ mais do que evidente que s6 posso conceber que a segunda pres-
supde a primeira — que deve ser dominada sem hesitagao antes de
se partir para o segundo tipo de leitura, na medida em que esta
dltima também mantém naturalmente “um certo grau de sequen-
cialidade (palavra, frase, pardgrafo, capitulo)” (Furtado, 2000, p-
323) -, e é igualmente mais do que evidente que a leitura que aqui
destaco é uma leitura-compreensio e nao “leitura-decifragao” (Gi-
rolami-Boulinier, 1993, p. 34) muito embora a leitura-com-
preensdo se alicerce numa “pritica da percepcdo exacta e ime-
diata”, que, para A. Girolami-Boulinier, “est indispensable pour
permettre la compréhension et plus tard éviter des confusions au
niveau de l'orthographe” (1993, p. 35). Na verdade, partilhando o
modo de pensar desta autora, é meu entendimento que “Lire, ce
n'est pas anonner, mais cest comprendre... et comprendre des
phrases évidemment” (Girolami-Boulinier, 1993, p. 42) e que “la

samento que parte para essas ligaghes em funclodeumaaprendhvemedtcxpai-
éncias prévias —, caracteristicas da escrita/leitura ndo sequencial. Veja-se como do-
mnmmbcmoquembademrefeﬁdoueguimrpmagcmdeudaﬂouni: “No
meu caso, enquanto autora deste artigo, debato-me no seguinte dilema: o qué, do in-
terdiscurso eu mesma j4 ajudel a construir sobre 0 tema deste artigo |..] devo
recortar € ¢ no intradiscurso que estou agora organizando?” (T founi, 1995, p-
30). Nesta linha de pensamento, Terrett {1994, subtitulo “Conclusion”) avanga: “But
any academic reading is rarely entirely linear — that privilege is saved for fiction. The
interest, the ‘action’, for many academic readers is not in the text itself, but in the
footnotes, indexes and bibliography.” Por sua vez, Foltz (1996, subtitulo “Introduc-

, les table of contents and indexes), but it is not as widely used or exploited.”
Aconselha-se ainda a leitura de Scliar-Cabral (1995, p. 29) a propdsito da relagio
. entre a Jeitura e a escrita esta autora foca a “retro-alimentagio total”.
Diz Girolami-Boulinier (1993, p. 34), a respeito da “leitura-decifra¢io™ “Il n'y aura
donc jamais pour lui [l'enfant] de ‘lecture déchiffrage’, de lecture par lettres ou par
syllabes, ni méme de lecture par mots, & moins gu'un mot ne constitue en lui-méme
un élément de la phrase qui ‘mérite’ d'étre isolé pour étre mis en valeur,”
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Jecture n'est vraiment acquise que si I'enfant peut lire en quelque
sorte intérieurement sans prononcer [...] et [em relacdo & leitura em
voz alta] I'émi ion demandée est d'abord [...] une vérification a
l'usage du maitre de ce qui a déja été lu intérieurement” (Girolami-

‘Boulinier, 1988, 24).

_Q.mn-eompmnoio e o hipertexto

! Gera-se assim uma ligagio estreita entre o oral e a escri-
ta/leitura, na medida em que “La vitesse de lecture dépendra a la
fois de la compréhension du vocabulaire et de la saisie des
res ufilisées, et tout le travail évoqué dans 'Les mots et le
urs' et ‘La construction et la saisie des phrases' donnera aux
nts la possibilité d'une compréhension immédiate qui leur
rendra la lecture attrayante” (Girolami-Boulinier, 1993, p. 35).

~ Estaformade entender a leitura colide obviamente com a po-
;ig!ogue considera que “A leitura propriamente dita nao equivale
& compreensdo [...]" (Castro, 2000, p. 144) Com efeito, podera ha-
‘ver posigdes distintas relativamente ao que se entende por “leitura
te dita”. Para uns serd a leitura-compreensdo, para

ouuas é gcar-se pela mera leitura-percepcao(/decifragio).
Na opinido, revela-se necessdrio destacar fases na aprendi-

‘zagem da leitura e aceitar a fase mais avancada dessa habilida

‘como sgndo a leitura-compreensao: a leitura a que eu atribuod:
: o de “propriamente dita". E que a leitura/escrita ndo
‘Ssequer tem mesmo de tomar como ponto de partida uma leitu-
ra que inclua a compreensdo - o tipo de leitura que assenta em
jgug:s de sentido das mais variadas dimensdes —, em virtude de
pez:lhr que o leitor efectue as j& mencionadas “ligagBes

1 ERE
Ver ainda a acg;dl:ye passagem de Castro 2000, p. 146, quando a autora se refere 3
m ¢ mu-;: Podcmd:cl: ti;r;d(as fas dlﬁct:l?df:dﬁ de uso da leitura) a di-
o préprio rocesso de lei por vezes, referido como descodi
g‘:;ls prfwinmam dita [...]" (sublinhado meu). Ora, como adianta choy;i;?;: o:
i Iniciar a crlanca na leitura, visando apenas ao dominio das corrcspond.én:
s et d:glﬁ:a transformar a leitura num processo extremamente anali-
e Mu“‘dovels anca a preocupagio com a busca do significado sem a qual se
& Amelte“ it 08 processos de sintese.” Ver ainda Rego, 1988, p. 126-127,
‘ m-“ll n.wlwmellu-se a leitura de Bastien-Toniazzo, 1994, p. 53-54, quando
Escreve: 3:113 ':gnlesta.b)e que Tire c’est comprendre’. Une telle affirmation
':.u“m‘ m“wmmpumlém? important. En effet, 'absence d'une définition précise
qa‘ﬂhm 2 falt des o;ms:rg”uh::enr;em .f;a‘ \;alcu.r l;.-urisuqm Or nous pensons
fecouvre ure totalement différentes i i
rendre compte isolément avant d'¢tudier le probléme delau.r c'oor‘i(:r,:;w o
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As novas tecnologias e as mutagoes socials

Todas as questdes formuladas se colocam como resultado da
forma segundo a qual se impJem as forcas préprias dos variados
tipos de sociedades que atravessararn os tempos ou que, apesar
dos tempos, ainda vao coabitando (cf. Furtado, 2000, p. 282).

Na verdade, segundo Bell (Furtado, 2000, p- 281), “o tipo de
trabalho mais comum torna-se uma caracteristica decisiva de uma
determinada sociedade: enquanto nas sociedades pré-industriais o
trabalho agricola é omnipresente e nas sociedades industriais o
trabalho na fabrica é a norma, nas sociedades pos-industriais pre-
domina 0 emprego nos servigos”. Ora, seguindo Furtado, o que
identifica a sociedade pés-industrial com a sociedade de informa-
cao” é o facto de a importincia passar a centrar-se na informagio e
ja ndo s6 na forga muscular e na energia (idem, p. 281). Os trabalha-
dores do saber e dos servigos substituem os capitalistas e os prole-
térios, “o recurso econémico basico [...] deixou de ser o capital, ou
0s recursos naturais (a terra) ou 0 ‘trabalho’, tendo sido substitufdo
pelo saber" (idem, p. 283).

Com efeito, ainda de acordo com Furtado, a nova sociedade -
pés-industrial ou pés-capitalista numa Gptica econdmica, e que,
numa Gptica social e cultural, est4 relacionada com o novo estatuto
do saber e do conhecimento (p. 285) -, i.e., a sociedade da informa-
cio, a sociedade do conhecimento, porque as suas fontes de inova-
¢do advém principalmente da investigacdo e do desenvolvimento
(idem, p. 282) e porque a sua “forga central é constituida por pes-
soas altamente specializadas" (idem, p. 284), ao trabalhar com
informagao, convive mais com pessoas do que com coisas, sendo o
seu principal agente 0 profissional com uma preparagdo e uma
formacao proprias (idem, p. 281 -282).

A nova tecnologia® surge portanto como uma das pegas num
aparelho que contribui para a modificagio de atitudes (Furtado,
2000, p. 284), pelo que ndo pode ser considerada isoladamente. Ou
seja: seré a totalidade da cultura pés-industrial que ird determinar
o futuro da “online literacy"” da mesma maneira que foi a cultura

" Informaglo vista como comunicagao de conhecimento (cf. Furtado, 2000, p. 287).
“A tecnologia de informagdo ¢ comunicagio & a nova linguagem do conhecimento
organizado” (Furtado, 2000, p. 312). Conforme avanga Furtado, o facto de comegar &
ser usada por um piiblico cada vez mais vasto faz-nos deparar com a chamada lite-
& racia dos computadores (idem, p. 312).
Sobre uma Jeitura critica relacionada com 0 termo “Titeracy”, ver Tfouni, 1995, p. 31 &
segs. Ver ainda 0 modo como a awtora entende o letramento e a alfabetizagio, na qua-
de um sistema escrito” (Tfouni, 1995, p. 9). Ainda
de acordo com a mesma autora, ” Lanto a alfabetizagio se ocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos. o letramento focaliza s aspectos
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um" (idem, p. 351).

::Amal definidos™ (Furtado, 2000, p. 351).

1 no seu todo que contribuiu para a “print literacy” (i
Dito de outro modo, e de acgrdo co§1 Furtado.q;s (:\%?;:
de prética de escrita/leitura nao constituem uma simples
‘ordem tecnolégica: “[...] As tecnologias emergem sem-
gduws de praticas culturais especificas, de tradicdes
os interesses ou desejos dos grupos que as desenham e

J. Hébrard, citado por Furtado, “a relagio entre o li-
al deve ser encarada em primeiro lugar sob ‘o angulo
e ndo do ponto de vista do objecto: préticas sociais
sm e ferramentas mentais transformam-se a partir de objec-

a leitura e a escrita jd nio se revelam prdticas que

m s jovens como atrafam, tal facto pode nio resultar de uma

, citando Baudelot).

hada por uma diversificagio dos usos”.

da escrita sequenciais e nio-sequenciais?
da lei

g“de comunhio.”
. 1095520,
: Im.p.Ne&y_,eFunm.m.p.Zﬁﬁ.
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circunstancial” (Furtado, 2000, p. 352). Na verdad
as a [d-e tal situagdo] [...] devem ser procuradas no ém::
%ﬁosreglstos de mutacbes que afectaram as nossas socie-

hcnologias dos mgdta e dos suportes materiais dos textos
€0 IC30 dgs diferentes componentes da vida cultural‘
da instituicdo escolar, transformagdo da figura do
de referéncia, instauracdo de novos ritmos sociais im-
vida quotidiana pelas muta¢des econémicas e sociais”

1ando o pensamento de Olivier Donnat (citado por Fur-
, p- 351), quando este autor refere os audiovisuaig. po:;-
com esse autor que “a generalizagdo das [novas] préticas é

i equacionar, tendo em conta esta panoramica, o papel

con;te:::. tengo € possivel estabelecer compartimentagdes

iy r. A prética da leitura/escrita sequencial e a
' S mgiz:cgta.m?-'llne.ar nao devem ser consideradas
o 0 “ou" ji nao faz sentido, temos de abragar
Mglca_ y de um "e" dialéctico, de um “e” até de alianga,

d‘ s ®
aquisicio de um sistema escrito por uma sociedade” (Tfouni,
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Para Furtado (2000, p. 358), “interessa [...] r se se trata
de uma nova literacia, bem distinta da anterior, ou se esta se alarga
para acolher novas competéncias exigidas pelo funcionamento
integral das pessoas em sociedade”.

Nio se trata obviamente de pura e simples substitui¢io de pra-
ticas e, conforme refere Furtado relembrando Umberto Eco, “nunca
sucedeu, na histéria da cultura, uma coisa ter pura e simplesmente
substitufdo outra; uma coisa pode ter alterado profundamente ou-
tra" (Furtado, 2000, p. 272)." Tratar-se-4 antes de actividades servi-
das de diferentes formas (cf. idem, p. 276). Efectivamente, as novas
tecnologias, como avanga Furtado, acabam por influenciar o texto, o
Jeitor e o escritor, que 5d0, no fundo, trés aspectos fundamentais da
literacia (cf. idem, p. 350). Considerar entre as duas literacias uma
relagio de complementaridade parece ser inevitivel num percurso
que exige pressupostos. A este mesmo respeito, Derrida, menciona-
do por Furtado, fala de "coabitagio, no interior do mesmo espago
social, da cultura do papel com a cultura electrénica™

Porém, o “e" que se colocar entre as duas préticas de lei-
tura/escrita implica igualmente o reconhecimento de que a hiper-
textualidade questiona a posigao tradicional do escritor e do leitor. E
Furtado (2000) continua: *[...] para trabalhar em sistema hipertexto,
existem quatro modos de acesso ao texto e de controlo sobre ele: ler,
ligar, escrever e trabalhar em rede” (p. 329). Sendo todavia a Inter-
net, como acrescenta o autor, “um espaco livre, [...] a Internet pode
tornar-se uma 'feira-da-ladra’ de toda a espécie de entulho intelec-
tual, e o conhecimento organizado pode facilmente corromper-se ou
perder-se num mar de dados de refugo. Isto significa que os tradi-
cionais processos de mediagdo do conhecimento vigentes na cultura
impressa ainda ndo encontraram substitutos no universo digital"
(idem, p. 312).

Os dois tipos de literacia acabam assim por ter de se interaju-
dar. Para navegar torna-se pois oportuno que exista "uma atitude
cultivada, no sentido tradicional do termo” (Furtado, 2000, p. 361), 0
que leva a pensar que quem apresente uma boa pritica de leitu-

" Nesta linha de pensamento, Nelson Matta, no seu artigo "O grande salto”, publicado
no 2* caderno do jornal O Globe (Domingo, 1/10/00), a respeito do programa Nape-
ter, diz 0 seguinte: “Essa tecriologia é a mais revoluciondria que os meios de comuni-
cacdo e & cultura jd viveram juntos. O avango ¢ irreversivel, Ndo hi que temer, nin-

tem nada a perder, nem mesmo a industria do audiovisual. A xerox ndo aca-

u com 0s livros, nem a fita cassete com o CD, nem o video com o cinema ¢ nem os
programas de troca de misicas por e-mail acabardo com o CD. Sa0 0s novos espa-
gos, novas fungdes, novos agentes, que formam uma nava inddstria, com novas re-
gras e participacdes, novas correlagdes entre forgas criativas, produtivas e promo-

p Clonais. Quem viver... ouvird.”

Ver Furtado, 2000, p. 434.
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ra/escrita linear/sequencial pode aceder com mais sucesso a leitu-
i rita ndo sequencial e olhar a informagio com uma atitude
erftica ao reconhecer que a énfase ndo deve recair na aquisicao
informagdo mas em “in informagdes em saberes, saberes
conhecimentos e conhecimentos em culturas” (idem, p. 312).

A transmissé@o da informagéo esperada

s interessante comparar o que acaba de ser referido
‘que G. Patte, j4 em 1987, dizia a respeito de um livro para
que pre ser um bom transmissor de informagdo.
entio a autora: “Les connaissances n'ont de sens
& un réseau. Assimiler une nouvelle information, c'est
ent étre en mesure de la relier aux connaissances, aux
es déja acquises, savoir ou et comment elle s'articule, c'est
 comment cette information débouche elle-méme
tions. Il est difficile, voire impossible
arisa qui s'adresse & des enfants trés jeunes de
T, pour certains sujets, 'expérience et les points de repére
pour communiquer une information” (p. 98).
p_e.ﬂqu_alquer que seja 0 material a ser transmitido e
eja a forma como se transmite, o processo activo de
: de estar sempre presente para que a transmissio de
 seja bem ida.

e exige do leitor nao sequencial

se estranhe, no entanto, que nem todos os processos (nest
/ndo-linear) assentam numa mera col;tinuidad(e. D:
Rosnay - citado por Furtado - a literacia informacional
na s6 a literacia textual, ela vai para além dela, na medida
também se exige ao novo leitor/escritor “[...] uma nova es-

¢ de agilidade mental e capacidade de abstracca .
]" (Furtado, 2000, p. 358). i stracgdo em rede virtu-

: The organisation and tati o
> 'Thls?srsml b presentation of knowl

; | nning of the end for lit .
oo itself will not be tEib:; the literacy of print will be replaced with lh:;iwr-
oi'in b o mlosyu oo ronic technology offers us a new kind of book whi-

ways to write and read.” P ' /
“A vays | b or sua vez, R. Chartier (2000,
0 "A new {lliteracy”) adianta: "On the other hand, the electronic revolution

L aggravate - not diminish — i i
anew of illi 2 qualities. It is entirely possible that we will see
T type teracy - not the hmny to read and write, but the lack of access to

by which writing is transmitted.”
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Por sua vez, Castells, referido por Furtado (2000, p- 314),
lembra que a diferenca que se possa vir a verificar ndo resulta de
uns terem acesso a Internet e outros nao. Para o autor, esse aspecto

er4 ser resolvido com o tempo. Em causa estd antes a capaci-
dade de utilizar a rede. Neste momento, fica real¢ado o que se re-
uer do utilizador no tocante a adaptagido a uma situagdo que exi-
ge tanto uma aprendizagem em termos de dominio de ligacbes
associativas, com tudo o que isso pressupde de estratégias ine-
rentes & organizagao textual (ver Foltz 1996), como uma aprendi-
zagem procedimental com enfoque no COMO operar no ambiente
electrénico de forma a saber tirar 0 méximo partido nao s6 do que
é oferecido por quem disponibiliza © material mas também de

quem O manipula.

O papel dos que asseguram o trabalho de mediagéo
entre o leitor e o hipertexto

A transmissio electrénica dos textos motivou naturalmente
uma revolugdo na leitura, como adianta Roger Chartier (Furtado,
2000, p. 353), revolugao essa que ndo prescinde por certo da neces-
séria contraparte cognitiva — e eu acrescentaria mesmo Neuropsico-
l6gica, neurolingufstica e psicolinguistica. Todo este processo pre-
cisa sem diivida da intervengdo de formadores/instrutores que, a0
assegurarem um trabalho de mediagao entre 0 leitor e o hipertexto,
estardo presentes para mostrar ao aprendente que, enquanto sujei-
to activo e capaz ndo s6 de ter em conta as suas experiéncias ante-
riores mas também de manifestar o interesse que guia as suas op-
¢oes, pode e deve tirar partido do sistema com que vai interactuar
conjugando modos de amento.® Por outros termos, o leitor
ndio deve deixar que a logica do sistema em presenga prevaleca e o
domine. Cabe entio aos formadores/instrutores a tarefa de ajudar
tanto a seleccionar e a integrar a informacdo, como a desenhar tra-
jectérias que obedecam a objectivos bem delineados, realgando que
se torna inttil o mero exercicio de fazer “surfing” na Internet (cf.
Rosnay, citado por Furtado, 2000, p. 312). O professor ou 0 educa-
dor com preparagio deve ter portanto, neste contexto, um papel

que nao pode ser negligenciado.”

- in neste contexto a seguinte passa

hypertext?”): “In a sense, the readers are &

ing connections themselves. And making those connections

together different bits of information and creating a whole new
S tical thinking."

Aconselha-se sobre este assunto a leitura de Hammond, 1993,
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om de Amaral (5.d., subtitulo “Why use

the wwritersw of the material, by mak-
on their own, pulling
meaning, entails cri-

A relevancia do desenvolvimento
das capacidades de aprendizagem

Nesta “nova literacia® manifesta-se de extrema relevéncia, a
elh do se passava ja na tradicional, a forma como as crian-
uirem em casa as capacidades de aprendizagem necessa-
Aquelas criangas que “dialogam” com mais facilidade e rapi-
com a Internet serdo as que tiveram antes a oportunidade de
- essas capacidades (cf. Castells, citado por Furtado, 2000,
314). De acordo com Castells, apoiando-se no que se verifica em
americanas, “0s alunos que adquiriram nas suas familias
des de aprendiza tém um desenvolvimento mais rd-
Internet” (Furtado, 2000, p. 314). Por outro lado, os desig-
slow learners” correspondem aos que, nao tendo adquirido
2 agadda;lless)de aprendizagem, revelam um progresso menos
p. 315).
O aprendente ndo pode ser escravo das ligagOes que o sistema
oferece, nao pode ser passivo, tem de ser i?\teractic:/o (cf. Furta-
32_7-328), tem de saber dobrar o sistema aos seus inte-
_ 0s. O meio e a familia revelam-se indiscutivelmen-
pega fulcral na criagao do ambiente de que o aprendente
] ita para poder vir a tornar-se o leitor/escritor esperado. O
ﬂm‘ “Diz-me com quem andas..." quase poderia ser transposto
‘sem grandes margens de erro também para este dominio.
‘Ao encontro desta posigao, vem o contetido do artigo “La
lle en milieux défavorisés: des programmes qui ‘piéti-
publicado no dia 7 de setembro de 2000 no jornal La Presse,
de Montréal, Canadd. No artigo em questdo, o articulis-
dr Pratte, dava a conhecer as conclusdes de um estudo so-
desem‘ penhg escolar de 1010 cx.'ianqas inscritas em escolas de
‘m desfavorecidos da grande regido de Montréal levado a cabo
especialistas da Université du Québec a Montréal (UQAM).
entao no cx!ad'o artigo que “quel que soit le programme
one! ituido por medidas tendentes a permitir que as criangas pos-
Tecuperar o seu atraso antes de entrarem no primeiro ano do
Asino bisico] dont ils [les enfants] ont bénéficié a quatre ans et a

dllm. el:-l];lupa}l'_t des éleves voient leurs notes faiblir entre la
25T trpméme année:‘. Trés anos apods o comego da esco-
7 ?umrh\ina. 89% da§ criangas estavam inseridas no 3 ano.
il niimero considerdvel dessas criangas tinha precisado
e ajuda para fazer esses trés primei : a

T primeiros anos: ajuda de ordem or-
topedagégica, ajuda em termos de apoio linguistico, etc. Ao encon-

deste estudo vai também um outro realizado por investigado-
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res da Universidade de Montréal com criangas igualmente de mei-
os desfavorecidos. E a questdo que se vé& colocada ¢ a seguinte:
“Pourquoi l'effet des programmes de maternelle semble-t-il se
dissiper dés apres la premiére année du primaire?”. Tudo leva a
concluir que a partir do momento em que nio se prossegue a in-
tervengao que se operou na primeira infincia, uma vez que 0 meio
que rodeia essas criangas nio mudou, o impacto dos programas
pré-primdrios acaba por se diluir com relativa rapidez. Um dos
responsdveis pela pesquisa é da opinido de que se deve também
agir de forma a transformar 0 meio, nomeadamente com acgoes
junto dos pais, nao escondendo mesmo o desejo de ver um dia os
professores das escolas frequentadas por essas criangas tornarem-
se "intervenants socio-éducatifs”, E o articulista finaliza o artigo
com as seguintes palavras do responsével pela pesquisa em causa:
“Les intervenants socio-éducatifs, ce sont des médiateurs d'une
part entre l'enfant et la connaissance, et d'autre part entre I'enfant
et son milieu [...]. Mais il va falloir des dizaines d'années avant
qu'on en arrive 1a.” A parte final desta passagem ndo deixa passar
de forma despercebida o esforgo que representa o tipo de interven-
¢Ao em causa.

No dia 8 de setembro de 2000, no mesmo jornal e sobre a
mesma problematica, “L'école en milieu pauvre: les enseignants
gardent espoir”, 0 mesmo articulista apresenta o depoimento do
“sous-ministre” adjunto Robert Bisaillon que, em consonancia com
o investigador da UQAM, conclui que a solugdo ndo depende s
da escola e avanca: “Ces études démontrent que si on fait juste ¢a,
si on ne travaille pas sur les causes, ga va avoir des effets limités, et
en eux-mémes, et dans le temps.”

Do artigo emana de novo 0 desejo de ver os professores agir
nos meios desfavorecidos na qualidade de interventores s6cio-
educativos trabalhando mais de perto com os pais de forma a que
estes ajudem os filhos na iniciacao a leitura e a escrita.

A situagdo que acaba de ser relatada diz respeito ao que se

com criangas de meios desfavorecidos da grande regido de
Montréal. A mesma auséncia de efeitos dos programas pré-
primérios em pleno ensino primério também j4 tinha sido verifica-
da em estudos similares levados a cabo nos Estados Unidos. Nao
direi nada de novo se acrescentar que situacdes do mesmo tipo se
podem encontrar também um pouco por todo o lado.
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- diagnosticar correctamente

- - J
: As pass transcritas merecem ainda um outro tipo de
tirio. Em nenhum momento dos artigos mencionados se faz
termo dislexia (termo que entre nds costuma conhecer um
5 a distiirbios/dificuldades de linguagem, ndo obs-

e 0 verbal, de uma crianga.
6sito, lembro:
tin do contetido da nota 1 da pagina 187 do arti-
e (1987) intitulado “Lingiiistica e psicopedagogia”, na
tora real¢a o cuidado que é necessdrio ter quando se
expressao “distirbios de aprendizagem”;
a outra passagem da mesma autora (1987, p. 195) em
1ada a importincia do conhecimento linguistico no
iangas que sdo diagnosticadas “de disléxicas por apresen-
a escrita onsle aparecem claramente hipéteses elaboradas
R
3. 0 artigo de Freire 1997 intitulado “A metéfora da dislexia” e;
4g&seg¢.xinte passagem de Grégoire 1994, p. 251: "Par dela les
5 _.-atta\twn portée aux différences individuelles est a
lég.:latane.nt du concept de dyslexie. Coller, sans plus,
e ‘dyslexique’ sur un enfant a l'issue d’'un examen
n'est plus aujourd‘hui admissible."

O papel da familia na criac@ao do ambiente

@ aprendizagem da leitura e da escrita .

Ressalta pois que, independentemente do local geogréfico, as
idades de aprendizagem desenvolvidas no seio da familia

ser subestimadas em termos de sucesso escolar.™

7 ,.1308 centrarmos sobre o efeito do meio, como nos lembra

\ p- 149), nem sempre estd em jogo o nivel de instrugao

, Z..“ﬁ em causa a escrita. O que parece ser crucial

€ “0 envolvimento da crianga em atividades de lei-

(idem, P- 149). Nestas circunstancias, ainda de acor-

) y ndo é de admirar que nas familias onde se
7 Neste

exdgenos no Wdﬂ'::ﬂﬂcb)e‘cntoggs‘fhmmloosemmdosmmdﬁgme
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pratica com regularidade a leitura da Biblia e a leitura e escrita de
cartas se verifique um despertar — €, progressivamente, uma ape-
téncia — para actividades ligadas 2 leitura e & escrita. Rego (1987a)
reforga a ideia de "uma participagdo ativa em eventos de leitura e
escrita em diversos contextos socio-culturais” poder conduzir &
descoberta de “caminhos para 0 uso da comunicagdo escrita” (p.
144), favorecendo "0 desenvolvimento dos diferentes registros de
linguagem envolvidos nos usos da escrita, anteriormente a uma
instrugao formal e ao dominio pleno do c6digo alfabético da escri-
ta” (p. 144).

A mesma autora (1988), citando Heath (1982), lembra como
“os habitos de leitura com as criangas na famflia podem ser predi-
tivos do sucesso ou do fracasso escolar de algumas criangas” (p.
106).

No tocante 2 aquisi¢do da escrita, Claudia Lemos, no conhe-
cido prefacio a obra organizada por Mary Kato em 1988, quando
foca os estudos sobre a concepgao da escrita na crianga pré-escolar,
escreve o seguinte: "o grau de letramento do grupo a que ela per-
tence se faz representar atraves de dois fatores na construgdo desse
saber: a maior ou menor presenca em seu cotidiano de objetos em
que algo esté escrito para ser lido e a maior Ou menor presenca da
crianga em situagdes de produgdo de escrita” (Lemos, 1988, p. 10).
Por sua vez, Abaurre (1987, p. 192), no momento em que trata da
prontiddo para a leitura/escrita, afirma: “Algumas criangas estao
muito mais 'prontas’ do que outras para usar as atividades de es-
crita e leitura, em fungdo do contato que tém com essas atividades
no seu ambiente familiar e no contexto social em que vivem.”

A conclusio que se extrai das passagens transcritas vai no
sentido de valorizar a existéncia de uma accao de aprendizagem
continuada, com inicio informal - embora possa ser conduzida -
num primeiro momento em casa, € depois de modo formal na es-
cola™

A linguagem: um objecto para ser vivido

O objecto de aprendizagem que nos ocupa neste momento € a
linguagem, que deve ser sujeita a uma pratica através da qual a
crianga sinta que a linguagem é algo de vivo, algo que tem de fazer
sentido em funcao dos seus conhecimentos e que é algo passivel de
ser “manipulado” e “conquistado” a semelhanga de outros objectos
que a cercam no seu dia-a-dia. Por outras palavras, a crianga deve

™ Cf, Rego. 1987, p. 131-132. Ver também Abaurre, 1988.

28 Letras de Hole @ Maria da Graga Castro Pinto

propiciada, desde sempre, a possibilidade de partir para a des-
das pegas que integram a linguagem, enquanto jecto,
Ihe a oportunidade de desenvolver sensibilint?:des a :I‘\’/ff da
contetido do objecto em questao. A descoberta da lin-
- parte da crianga passard obviamente por etapas de
aus de atracqao de acordo com o teor do desafio arti-
perceptivo ou de sentido que representem 0S UsOs Ver-
ela deparar.
pense que o evitar de dificuldades traz sempre vanta-
sixe-se antes que a crianga nos surpreenda face a lingua-
1he confere resisténcia. Com esse modo de estar perante a

prende a crianga e aprendemos nés adultos — nés que
ma idade ilimitada para ndo deixar que a crianca
ra nos colocarmos muitas vezes de forma errada na sua

s criangas nio sao naturalmente adultos em tamanho redu-
individualidades com modos de actuar e de pensar
designar como menos fossilizados do que os de gran-
adultos e que por isso ndo deixardo com certeza de
a reconsiderar alguns do nossos pontos de vista. A titulo
no modo como a crianga entra no mundo
as tecnologias. Todos conhecemos sobejamente 0s comen-
que tal 1.nodo de proceder suscita nos adultos. Ora, essas
ogias, segundo Rosnay, também exigem, como ja vi-
a nova espécie de agilidade mental” (Furtado, 2000, p.
N 3
O desafio que se coloca a0 estudioso neste enquadramento no

speita a aprendizagem da linguagem encontrard, quanto a
uma resposta satisfatéria numa atitude que se traduza em

des;le muito cedo na linguagem oral de uma forma que
também as ligagdes associativas e as técnicas de procedi-

aspectos de que nao prescinde a leitura/escrita ndo se-
|, que também vive naturalmente da sequencialidade.”

1
o

%ito, a seguinte passagem de Furtado (2000, p. 323): O hipertexto vai
oy OPhrmg:vtriou ere atravésdcu:\cm-pode&exto.embora
,’.m grau de sequencialidade (palavra, frase, pardgrafo, capitulo) de
% £°d= momentaneamente libertar na variabilidade do texto. Landow,

s m“'m‘hﬁ- designa como ‘lexias’ precisamente esses blocos textuals,
30 hic = escreve Snyder, que ‘unidades de estabilidade focal no fluxo
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A linguagem oral também se aprende

[nsistiria na aprendizagem da linguagem oral (sublinho apren-
dizagem) porque essa forma de abrir caminhos conducentes a
“conquista” do objecto em questdo ajuda a criar no aprendente
uma preparagao que 0 capacita para enfrentar a escrita/ortografia
de uma forma menos castradora. Conforme afirma Coutou-
Coumes (1999, p- 17): “Orthographier c'est transcrire un code qui
est celui des adultes. En ce sens |'apprentissage de la lecture et de
I'orthographe vient confirmer l'entrée de I'enfant dans ce monde et
lui donner les moyens de communiquer avec autrui en son
absence. C'est un pas supplémentaire — et quel pas! — dans la
maitrise de la séparation et dans la conquéte de 1'autonomie. Clest
un pas qui implique le deuil de l'étape antérieure ol la
communication exigeait la proximité de l'autre... paroles, cris et
pleurs s'entendent dans l'urgence de la présence.”

Antes de se iniciar o processo de (ensino/)aprendizagem da
leitura e da escrita, sou de parecer que s¢ deve apostar numa prati-
ca da linguagem oral que prepare esse luto apontado por F. Cou-
tou-Coumes. Sou de parecer ainda que se aposte numa pratica que
permita ir instalando a nivel da linguagem oral a distancia neces-
séria entre sujeito falante e objecto-linguagem,
aprendente 0 modo como © objecto-linguag
culado e que conduza de forma progressiva a escrita representagio
e ndo transcri¢do,” mercé da posigao critica que ele foi conquistan-
do na qualidade de sujeito i descoberta do objecto.

O determinismo tecnolégico em questdo

Importa, no entanto, saber gerir os meios de forma a que ndo
se caia em determinismos/fundamentalismos de diferentes tipos.
Quando aludo a necessidade de preparar o luto a que se refere F.
Coutou-Coumes, a necessidade de saber superar a separagao € a
necessidade de criar condigbes para a conquista da autonomia,
estou consciente de que o passo a que e refere a autora menciona-
da ndo é um passo que conduza a0 corte com a realidade, com 0
social, com a comunicagao em geral. Dai que se deva ler, com cui-
dado e com as restrigdes que se impdem, toda a literatura que pos-
sa de uma ou outra forma traduzir posigdes que poderfamos de-
signar, por exemplo, por “determinismo tecnolégico™.”

T Como afirma Abaurre (1967, p. 194), "A escrita, no entanto, existe Xara ser represen-
tagiio (e ndo transcricdo de uma pronincia especifica!) das palavras da lingua.”
Ver, sobre este assunto, Furtado, 2000, p. 267 ¢ segs.
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Vem este comentdrio a propésito de um artigo publicado no
Prblico, de 15 de Setembro de 2000, intitulado “Especialistas

ericanos alertam para as consequéncias do uso das novas
as pelos alunos mais novos. Perigos do computador na
utoria de Sandra Silva Costa e Isabel Leiria. Em deter-
momento, lé-se: “Os norte-americanos notam ainda que ‘as
necessitam de fortes relagdes pessoais com 0s adultos’, de
actividades fisicas e de experiéncias 'directas do mundo
acesso ao computador mantém-nas alheadas destas expe-
wster;t:;u Por esta ra:éo. temem que o recurso crescente
ad possa implicar uma perda de capacidade d
mento linguistico, fisico e socil;l. O que esfé em causae.
que as criangas estdo a ser pressionadas para uma utiliza-
: tadores pouco saudével e socialmente isoladora.”
facto, independentemente do que tenha de se fazer no to-
aos esf:nto;;enéﬁcos ou ndo dobuso das novas tecnologias na
aprendiz: mais novos, a problemitica que se aponta
ter origens mais profundas do que as inerentesqao uso gos coxlr:,\;ctl:

: s, Em conformidade com o que ja foi atras exposto, no con-

texto das novas tecnologias os formadores, que desempenham
m circunstancias um papel muito particular na qualidade de
mﬁo. o entre os aprendentes e 05 meios electrénicos em ques-
m wda serdo menos prescindiveis do que eram em situagbes
convencionais. Torna-se assim imperioso mostrar que 0 sucesso ou
insucesso do uso das novas tecnologias pode vir a d i
dos intervento i e

: res no trabalho de media¢do do que dos utilizado-
res, sobretudo no caso de utilizadores nas primeiras fases de

""" No entanto
0, se em ambientes tradicionais as prdticas de lin-
m que exigem mais trabalho de mediagao pox!) parte dos pro-
: nem sempre s30 as mais bem aceites,” receio que ainda se
pﬁm menos aceitdveis e geradoras de maior instabilidade as
raticas que lhes vao ser requeridas num ambiente electrénico.™

»
m J::;;n:e ng)m p. 214) refere que as convengdes que regulamentam o uso
L% d:a;)MdObvhs para o aprendente, lembra j entdo o papel dos que
Operam im:balho“ + iagio. Afirma assim a autora: “[...] sendo necessdrio um
Cﬂltmnodas asss?ntua e consciente de mediagio por parte dos professores, que deverdo
o de todos os asp;g‘ce:o: f:m:ma?:onvmvl:ﬁnpgzqm '.hnmw‘ o e

¢ escrita se tornem evid i

n/e.::iaeme o ambiente eléctrénico revela-se exigente em lm:;; et;‘emiim-
oo Repamre-se no que r::fen Bolter 1991 sobre o estilo do texto electrénico na
S by ﬂ":eeau d':.u : mﬁ: What is Hypertext?™: “In a Hypertext, arguments pre-
A i becamw short paragraphs. [..] Hypertexts will favour short
mve wiﬁ\expch on because each unit may be approached from a different per-
specti each reading.” Sobressai muito claramente do exposto que a escrita
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Sublinho que nogdes como ritmo, tenpo e espago estdo a colocar-
se hoje de modo diferente e devem ser g idas com um conhecimen-
to que s6 pode ser multidisciplinar. Se, em termos de desenvolvi-
mento, 0s atropelos devem ser evitados, nio devem ser igualmente
descurados a continuidade e o sentido de oportunidade.

Investir na linguagem oral para acolher
com sucesso a leitura e a escrita

A insisténcia na necessidade de uma aposta tao precoce quanto
possivel na aprendizagem da linguagem oral nio tem sido pouco
frequente ao longo deste texto, apesar de a leitura/escrita ser objecto
de uma analise muito particular neste espago. O oral e a escrita a-
presentam obviamente diferencas importantes e especificidades
préprias (cf. Abaurre, 1987, p. 188 e 191). Porém, preferia neste mo-
mento conferir uma menor énfase a essas diferengas/ especifici-
dades e optar por dar uma atencao particular aos elos de ligacao, de
comunhio, existentes entre ambas, de forma a ver entre as duas
linguagens uma continuidade.” Aceitar esta posiqao equivalerd a
dizer que defendo um investimento vélido e bem estruturado a ni-
vel da linguagem oral no bom momento, visto que de tal modo de
agir s6 poderdo advir repercussoes positivas para o objecto-lingua-

na sua forma escrita. Nesta perspectiva, a escrita/leitura (alfa-
bética) ndo poderd, no entanto, ser vista como um mero exercicio
(mais ou menos complexo) de correspondéncia fono-gréfica™/ grafo-
fénica — etapa que, em termos de aprendizagem, terd de ser com
certeza bem dominada e depressa transposta —, mas sobretudo como
um exercicio gerador de sentido nas diferentes situagbes que pos-
sam vir a ser vividas.

Entenda-se que, neste contexto, a linguagem oral deve ser vis-
ta nio de um modo redutor mas como uma pratica que, ao ser
exercida por individuos inseridos em sociedades industriais mo-
dernas com variados “graus de letramento”, como refere Tfouni

electrénica também obedece a critérios que se ajustem a transmissdo dos conteddos
no meio que lhe é préprio, K. Amaral {s.d.), quando aborda “How to write for hy-
t*. afirma: “It is the same thing as writing a persuasive argument, where the
\writer must consider ahead of time all the arguments that may surface and provide
beforehand suitable counter-arguments.” A escrita de um hipertexto requer, por is-
s0, que se tenham disponfveis, em termos de opgdo, argumentos e contra-
argumentos que se adequem a0 contevido que estd a ser transmitido. Quanto & sua
Jeitura, ela também requer um conhecimento por parte do leitor que o conduza nas
suas opohes.
Ver sobre esta questio, entre outros autores, Crespo (1987, p. 333), Pinto (1998, p.
o 203204, nota 28), e Scliar-Cabral (1995).
Para uma leitura mais aprofundada sobre esta matéria, ver Caplan, 1992, p. 172-175.

"

32 Letras de Hoje ¢ Maria da Graga Castro Pinto

1995, p- 23), sofre os efeitos da relagdo de interdependéncia qu
existe entre préticas discursivas orais e escritas (cf. ainda Tfo;lnf

1995, p. 19).

A leitura indirecta

Ao longo desta exposicao ja foi realgado o papel que rev
mhﬁbiﬁos de leitura com as criangas no meio fanfiligre eqeu avafq:ina‘
a importanc de pdr em pratica ~ mal a crian¢a mostre abertura a
menemf 0 - a designada leitura indirecta, que assenta na repeticao
imediata por parte da crianga de grupos de palavras constitutivos de
m texto/histéria/discurso que lhe sdo propostos sob forma de
leitura de modo sucessivo e sem repetigdes.” O facto de na leitura
‘ hd!wda nao se riaﬂeumm os grupos de palavras que se propdem a
crianga para que ela os reproduza de seguida oralmente tem como
;qﬁechvo nao lhe fazer sentir que o seu desempenho nio foi correc-
to. Qunndo_a crianga ndo consegue repetir o que lhe é proposto sob
forma de leitura indirecta, essa informagdo poderd servir para corri-
Qr a metodologia que estd a ser seguida porque pode significar que
estao a ser propostos grupos de sentido demasiado longos.

A canc¢éo do discurso

A leitura indirecta apresenta, entre outros efeitos
vantagem de passar desde cedo a crianga a mensagem crieel%\;a:;es l1nil
glaﬁgg.n, p:ra ser compreendida, tem de se organizar por grupos de
i : r:sgnutg dz; linguagem, para ser reproduzida/repetida tal
e’ al:ld' 2 por quem efectua a leitura, tem de ser objecto
i icdo e de uma articulagio cuidadas, 0 que obriga a um
o tm?a h: atencio, de percepcio e de memdria com repercussdes
B log‘:)me importantes, Trata-se pois de uma prética que conduz
v a aprender a ouvir. Desta pritica de leitura ressalta ainda
= ; a que A. Girolami-Boulinier designa por “can¢do do discur-
0", ai;igumt.e passagem ilustra o referido: “En terminant, je
e R N T
A : es et qui crée peu une mémoi
Eors réteicpogr la compréhension” ( irolami-Bouanei:r. 2000, p. ngr)e
]:’a : a deveria ser posta em acgdo pelo educador paralela-
mente & leitura-percepcio ~ que se pretende que se v4 instalando

n
Cf. Girolami-Boulini
B ier e Cohen-Rak, 1985, p. 11, nota 1. G i i
denlinicr c(:z: r:et 83). é’{'eldvoudrla;s alors insister sur In saisie gm‘t:ef ;r‘:!l:“p\els
mots, en évidence la structure des phy il s"agisse o
entend ou de ce que I'on lit, et bientdt de ce qu:: l":)nrzm ‘slc‘:i-l::é:\e." e
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ivamente mas sem grandes delongas - para que a crianca S€
dé conta de que a leitura (em VOZ alta) também deve reivindicar

para si a “cangao do discurso” propria da linguagem oral.*

Impli da leitura indirecta
na conquista da linguagem

Numa perspectiva linguistica, este tipo de prética visa propi-
ciar: 1. um maior rigor de articulagdo e de emissao sonora, condu-
possiveis correcgdes de promiincia | ou a criar uma
forma critica de ouvir o modo de falar préprio do meio que rodeia a
crianca, com todas as implicagdes que daf advenham em termos de
distanciamento e de consideracao da linguagem como representagao
a um nivel primeiramente oral: 2. um alargamento do vocabuldrio;
3. um contacto com diversos tipos discursivos, com ial desta-
que as narragoes; 4. uma familiaridade progressiva com aspec-
tos morfolégicos e sinticticos que Ihe vao dando a possibilidade de
ir descobrindo a lingua como sistema;” e, finalmente, 5. a instalagdo
continuada de uma consciencializagio do objecto linguagem nas
suas variadas facetas.

Os efeitos de uma leitura conjunta
na capacidade de comunicar

Por outro lado, esta prética de leitura, que acaba por ser uma
leitura conjunta — de resto, ela pode ser mesmo utilizada com um
grupo de criangas =, contribuird ainda para o enriquecimento da
capacidade de comunicar.” E que uma prética de leitura (conjunta)
bem organizada (mesmo que COmece por ser indirecta) contribui,
como lembra Patte (1987, p- 190), para que “Les enfants pénetrent
tout naturellement et avec un plaisir évident dans un univers verbal
plus vaste que le langage quotidien réduit [muitas vezes] au
minimum.”

—_—

% Neste momento, permitir-me-ja acrescentar que finalmente o discurso escrito ¢ ndo
s6 o oral pode apresentar uma Yeang30", A P to do discurso escrito, Girolami-
Boulinier (1993, p. 120) escreve: “Mais il faut alors prendre soin de bien vérifier le
cens des mots de I'ensemble, V'efficacité et la variés des towrnures, et la ‘chanson' du
discours méme écrit, fonction de V'euphonie, de la couleur, de 'harmonie et de

crianca, escreve: ©
correspondant & leurs intéréts et A leurs possibilités de compréhension.”
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A crianga face & sonoridade da lingua

- Nao se julgue que sdo unicamente os livros destina

mfanﬁs que devem ser usados na leitura indirev:t:ai.ols;cfllf3 ;lal—
yras, é um engano pensar-se que as criangas rejeitam as

des menos comuns. Para G. Patte, é importante que sejam

:gpndiqbe:x-g:‘r;lqu:o:‘ crianqabl;srinque com as palavras co-
a, 0, os cubos num jogo de constru

os e revirando-os de todo os lados p;rg 0s comprcencda:x"
As homonimias, as sonoridades parecidas e as sonorida-

estranhas 0 mesmo servir de pretexto para que ela

com as palavras e descubra dessa forma que o "mexer” na
sez::)bém pode ser n‘(\?tivo de prazer.”

Nilo seré por acaso que G. Patte escreve: “Beatrix Potter [..
ag mel:lleures' conteuses pour petits, ne commence-t-elle [pa]s'
ses livres a;xl\lil: On dit q;xae la laitue a des vertues so

- ...comme cela sonne bien!” (1988, p. 1

tro trabalho, a mesma autora, a propésito( de sgm:égleg
“Soporifique', un mot a savourer, un mot de grande r
un mot exotique... Oui, I'enfant mange les mots, il les;;eait
&vent avec a-propos” (Patte, 2000, p. 50). '

R e;ao-se pc!rn:nto desajustado retirar todos os escolhos lin-
4 tantesc:nm rt:n da crian¢a em plena aquisi¢do/aprendiza-
: portante que as palavras — mesmo aquelas que os

i tos consideram, 3 .
“indifere 3 v .comrazaoousemela.dlﬁceis_naoseiam

‘A crianga face a estrutura da lingua

_ Paralelamente a esta conquista
_ : . , por vérias frentes, i -
E’Gn _at_rav%saga gréhca da leitura (indirecta), convém da(:'at::tgb:z\
moporhlm' : e a crianga (logo a partir da pré-escola) de desmon-
o ‘linguasimp lé;_sem. tc‘%x;xecando por desmontar a frase enquanto estru-
i or:n elementos (Sujeiro, Verbo, Complemento),”
: posteri emen;eﬂ:roltar a apreender a frase e de seguida o ob-
jecto- llngua va?nai; " bt_ém enquanto “texto” ou discurso, numa
~ De acordo mhxa’ Girolami-Boulini
- ! - Girolami-Boulinier, “Ce quiil
ll!el'\fellleux‘l : est que les individus finissent par émcel capa)k'al:s gz
reconnaitre la structure des phrases 2 mesure qu'ils les entendent,

»
“ \': h‘:bom p- 51,
a rtanci uanti .
149. 1993, p. 29). a da quantidade 3 (Girolami-Boulinier, 1982, p. 16; 1988, p. 9, 39,
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ou qu'ils les lisent, ou qu'ils les créent eux-mémes en parlant, puis
en écrivant” (2000, p. 83). Por outras palavras, por um lado, a par-
tir de uma frase ouvida, a crianga deve ser capaz de reconhecer as
palavras-centro de cada termo da estrutura/frase; por outro lado,
deve poder construir frases a partir de nomes e de verbos que lhe
sejam propostos.

Qusaria citar neste momento as palavras com que A. Girola-
mi-Boulinier (1989) inicia, em guisa de dedicatoria, a sua obra La
grammaire langage en 20 legons: *[...] La grammaire, c'est parler et
écrire et ce n'est pas trés difficile, crois-moi. A partir du nom et du
verbe, tu peux tout comprendre.”

O ponto de partida reside por consequéncia em levar a crian-
ga a encontrar e a trabalhar, individualmente, o nome € 0 verbo,
categorias que ela terd de fazer corresponder ao que representam
no seu dia-a-dia. Quando a crianga ainda nao foi iniciada a escrita,
limitar-se-4 a fazer corresponder os nomes que ouve a imagens
que representam pessoas, animais e coisas. Quanto aos verbos, .
nessa altura a crianga deverd ser capaz de reconhecer actos e de 0s
executar quando os ouve proferidos. Se a crianga ja é capaz de usar
uma simbolizagao mais abstracta, 0s nomes sao-lhe entdo propos-
tos sem artigo e os verbos no infinitivo. O primeiro desafio reside
em fazé-la encontrar nos quadros que lhe sdo apresentados O géne-

ro e a classe a que pertence 0 nome/substantivo que lhe é sugerido.
e a conjugagdo a que corresponde o verbo que lhe é dado como
exemplo (Girolami-Boulinier, 1989, p. 5, e 1993, p. 54-35).

Um trabalho de enumeragao, reconhecimento e evocagao no
tocante as duas categorias acabadas de mencionar revela-se da
maior pertinéncia quando estd em causa trabalhar a linguagem
enquanto objecto e ver nela uma capacidade de representagéo (cf. 0
realismo nominal), conduzindo 2 consolidacao das pegas que Ihe
vio permitir a construcdo do referido objecto.

dades discretas na.linguagem e a preparar o caminho
~a consciencializagdo de que “Parler implique la
certaines entités linguistiques et leur combinaison en
tiques d'un plus haut degré de complexité” (Jakob-
45-46). Dito de outra forma, e ainda de acordo com
em realcar-se a selecgio e a combinagio como sendo
« modes fondamentaux d'arrangement utilisés dans le
t verbal (p. 220).

. & 0s verbos ndo conhecem uma existéncia isolada
gem: 0s nomes sio em geral expandidos/enrique-
ps completados. O quadro destinado a praticar o
do nome e o quadro das fungoes de Girolami-
198 p- 39, 45 e 47) dio forma ao que acaba de ser dito e

sem divida tanto para a progressiva consciencializa-
1 a vérios niveis, como para uma sensibilizagdo no
speita aos mecanismos de seleccdo e de combinagdo impli-
0 exercicio da linguagem. Tais quadros, quando usados
de criangas, tém ainda a vantagem de mostrar que sdo
tido as diferentes opgdes resultantes das diversas
: elemento do grupo. Como nos diz A. Girolami-
ua dltima intervencao escrita: “L'important n'est pas
, mais de faire vivre les phrases sur des tableaux qui
- d'identifier successivement les réalisations a obtenir”
& As criangas, ao proporem em conjunto diferentes
modo de expandir o nome e de completar o verbo, vio
variadas solugdes, que mais ndo sdo do que percursos
ivoe para o problema que estdo a tentar resolver, actuando
 forma que poderd fazer lembrar a leitura/escrita ndo se-
em virtude 40 que implicam em termos de ligagdes asso-
Instala S assim a0s poucos uma gramdtica que a crianga
ilmormento identificard com um jogo e que a ajudard
iente a comegar a dominar a estutura da frase e consequen-
linguagem, Ly no que ela também tem de organizagao 16gi-
¢ ddlzer de Luyet (2000, p. 69), de uma “gramatica-
= Nao se deve porém concluir das palavras de Marie-Jeanne
jue as praticas na escola devem ser reduzidas ao liidico.
deguesedevefa‘zex'comqueacriam;a veja na lingua-
P VO e com sentido na sua vida de todo os dias.

A criancga face aos mecanismos
de selecgdo e de combinagao linguisticos

O facto de o nome ser proposto isoladamente para que a crian-
ca opte depois pelo artigo (e/ou por outro qualquer tipo de enri-
quecimento”) que The convém e o facto de o verbo ser proposto
primeiramente no infinitivo, antes de ser completado,” sao estraté-
gias que ajudam a desenvolver a consciencializagdo para a existén- & -

"

* ¢ Girolami-Boulinier, 1984, p. 21:23.

‘/1-;_: -
®  Cf. Girolami-Boulinier, 1967, p. 33-35. - Betuma “grammaire vivante* segundo Girolami-Baulinier, 1966, p. 75
- ) . p-75.
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O método de A. Girolami-Boulinier e o que ele permite
em termos de preparagéo para as ligagdes assoclativas
préprias da hipertextualidade

Considero que os tipos de praticas verbais que este método
defende podem conduzir-nos a uma Jeitura que mostra como qual-
quer palavra, sintagma, frase ou porgao de linguagem de maior
extensao ¢ finalmente o resultado de combinagdes, que tém sempre
de fazer sentido aos olhos dos aprendentes, e que tém origem na-
turalmente em selecgdes — dada a inevitdvel existéncia de redes
associativas a diferentes niveis linguisticos — operadas por uma ou
varias criangas.

Apostar neste género de prética permite-me adiantar que nao
s6 prepara a crianga para a leitura e escrita (textuais) convencio-
nais como para uma leitura/escrita que se venha a socorrer de
associagdes (cf. a

ica da leitura/escrita ndo sequencial propria
das novas tecnologias e a nota 8 deste trabalho). A légica subjacen-
te A organizagao do hipertexto assenta — & bem certo — num modo
de pensamento associativo, provavelmente no processo de pensa-
mento que melhor se adequa a sua arquitectura e que pretenderd
ser 0 modelo do que se passa no nosso cérebro em termos de redes
e de associaghes a0 servigo do processamento da informagdo (cf.
Amaral, s.d.). No entanto, ndo se pense que 0 sistema em questao
obriga necessariamente 0 utilizador a socorrer-se s6 de um tipo de
pensamento associativo. Espera-se, por isso, que 0 utilizador tire
sobretudo partido de um tipo de pensamento mais executivo, mais
directivo® — de uma abordagem construtivista® —, que lhe possibili-
te usar e questionar as ofertas do sistema em fungio dos seus co-
nhecimentos e dos fins que tem em vista.

O convivio Interactivo da crianga com a linguagem

e a sua preparagdo para o ambiente hipertextual
Afigura-se-me que 0 tipo de prética de linguagem proposta
neste trabalho prepara um convivio mais estreito e interactivo com
o ambiente electrénico/hipertextual.

R

« Paramispomnoressobmoquescwpendoestudantcedopmfeswrmmdn
informagao, ver Ward e Davis, 1994. Salientaria desde |4 a seguinte passagem: ‘Em-

wering students to accept responsibility for their own learning is a critical factor

in the student's intellectual development. [...] Students encouraged 1o develop criti-
cal thinking skills, creativity, problem-salving approaches and cooperation are ac-

- tively engaged in their own ing."
Ver a este respeito McKnight et al., 1993,
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. Sque a cria'nqa a0 tomar como ponto de partida uma expe-
riéncia em srede”, uma experiéncia real e prépria de um grupo em
presenca, que lhe permite viver em tempo real a possibilidade de
xistirem diferentes propostas alternativas sugeridas pelos diferen-
membros do grupo para um mesmo fim — enriquecer 0 nome,
totar o verbo, estabelecer relagdes do mesmo teor l6gico entre
usando para tal meios linguisticos diversos, ou organizar o
me sob forma de texto partindo da evocagao conjunta de
sobre um mesmo tema* -, pode aceder com mais facilidade
outro tipo de'situacao (virtual) onde abundam ofertas que
jé ndo sugeridas pelo grupo em presenga mas por um sis-
(também em rede e caracterizado pela sua virtualidade) cons-
o por documentos conectados por ligagdes em rede que
iarda a intervengio de um utilizador/leitor que vé concretizan-
as varias leituras possiveis e alternativas que disponibiliza.” A
sua primeira experiéncia condicionar-lhe-d por certo a segunda e
 poderé sair enriquecida com ela se o resultado obtido nao colidir
uma (con)vivéncia com material verbal em que todas as pecas
xem e encontrem sentido na fungdo que desempenham. Nao
ainda de excluir a possibilidade de se vir a tornar inevitdvel
_ -confronto de estilos de escrita distintos, Com efeito, um traba-
ll:b conjunto que tome por base uma pesquisa de ideias sugeridas
—mprhneim momento por todos os elementos do grupo para um
tem: : o.prevxamente e que leve a elaboragio de um texto
g‘;& organizagao poderd variar de acordo com a conclusdo que
mparudpapte quiser extrair de todo o material proposto e tor-
- assim disponivel serd um bom exemplo de leitura/escrita
gueacaba por tirar partido de material existente em alternativa e

enic

—

-

Cf, Groh:ﬂ-Bouhm:;. 1993, p. 117 e segs. Com vista & assegurar a coeréncia do
dﬁmrso“’ oeéuirhmw discurso c?criw serd de interesse, de acordo com a autora ci-
sy seguintes passos: “— d'abord recherche du matérian et classement de ce
renpini par?ﬁgmies;-puismmordmdesatégorﬁesmfmcﬁmd'unbutet
conclusion qui peut alors étre rédigée: ~ ensuite rédaction des différents

paragraphes ainsi constitués et des trmsitions qui les relient; - enfin possibilité d
- m\.me introduction devenue facile grice a la mise en plac;e réalisée” (p. 120} i
e .nomhnb.prescneeoModeaarqmwcnmsobreaqualasscnmo);ipuc
““mf:tmmralmr ut?mm?t “a truer external manifestation of the thinking process.”
Sinisindog u:u titulo “Conclusion”). A explicitagio dessa arquitectura poderd as-
it m'i ncializagio mais precoce do modo como funciona a lingua-

s::dc q“fl vive de uma permanente concretizaglio no eixo das sucessivida-
wypcdes verificadas no eixo das simultaneidades respeitando os virios niveis

lingui .x;&eas:':::‘\:lmnm de um modo muito especial & escrita. De facto, como
h'man ely tialwmnm?. na conclusdo do seu artigo, *[..] few people write
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que ndo deixa de simular, a uma escala reduzida, o que o ambiente
electrénico oferece em termos de Jeitura/escrita ndo sequencial.*

crianga sentir que O resultado das suas

interessante destacar ¢ o facto de a
operagdes psicolinguisticas
das novas tecnologias tem de ser algo que faga

No fundo, 0 que me parece

sentido e que encontre uMa ancoragem nos seus conhecimentos.

riam ser exploradas de maneira a

discursivas que a Internet permite pode-

De resto, as praticas
fazer realar a especifidade da

escrita enquanto linguagem que preenche a auséncia ligando ao
mesmo tempo presengas ausentes, € até mesmo conhecimentos,
saberes e culturas.

ficos que apresentam variados aspectos a
fonéticos (perceptivos) aos
zagao linguistica, pasand po

O desempenho ortogréfico a luz da relagdo
que a crianga mantém com a linguagem

Também relativamente a escrita, convém sublinhar %t;e quais-
irregularidades que possam surgir a nivel de ortogra podem
crianga mantém com a
rtograficos) salientada por Giro-

ter em conta, desde 0s
relativos a identificacio/individuali-

o por deficiéncias de morfologia verbal,

falhas nos mecanismos {(de aprendizagem) da Jeitura/escrita tam-

bém com implicagbes

de ordem fonética, faltas de atengdo e mero

desconhecimento da forma como se escrevem certas palavras.

A leitura directa silenciosa
Neste contexto, surge a necessidade de fazer com que O apren-

dente aprenda a ver para depois poder reproduzir em conformidade

com o modelo. A
Cohen-Rak, 1985, p-
tar a ideia de que a leitura deve ser uma

leitura directa silenciosa (Girolami-Boulinier e
11, nota 2) revela-se uma prética que, a0 respei-
leitura-compreensao, que

assenta no facto de ser uma outra representagio da linguagem que a

crianga usa e que se
do, vai ao encontro de uma

habituou a ver organizada em grupos de senti-
escrita em que a crianga tem de sentir

a

40

A este respeito, ver Girolami-Boullnier, 1966, p. 171 e segs. Chamaria a atengho para
a seguinte passagem: “En effet. si la premigre partie était enrichissante en groupe, les
uns bénéficiant de lapport des autres, il convient de laisser maintenant a chacun
l'initiative d'une direction” (p- 173).

De "erro”, tem de se fazer uma leitura em termos desenvolvimentistas.
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’éq&ascxveVerfazsenﬁdo,eque.ao
or uma imagem visual
sgem auditiva prévias se torna

itir uma escrita
e, quando necessdrio, por uma

um garante de uma escrita sem

sar a escrita sob este prisma equivale a ndo considerar
Jeitura de listas de vocdbulos isolados. A escrita nesta
na li eporissotemdeexistirevivetem
que facam sentido nas vivéncias de
a linguagem oral através de um processo de
" ndo a deixando unicamente & mercé de uma
i vista é tida como natural, representa con-

uma entrada no mundo da escrita sem lutos e sem difi-
. na conquista da autonomia, usando as palavras de F. Cou-

m conclusdo: para uma linguagem
lom de formas e de sentidos

- outro lado, se a consolidagio da linguagem oral for acom-
e uma vivéncia que passe por material escrito, através,
aplo, da leitura indirecta num primeiro momento, seguida
de da leitura semi-directa® e depois da directa silenciosa,”
o também de tentativas/descobertas de escrita por parte da
preparem sem angustias para a escrita propriamente
ser com certeza mais evidentes os casos que sem dii-
‘necessitam de um acompanhamento especial.
$ pois que a crianqa enquanto sujeito activo, porta-
2XP e de interesses que podem orientar as suas
rinque/lide com a linguagem oral e escrita e ajudemo-la a
f atitude de conquista, de forma a que ela venha a
| prazer particular em lidar com a linguagem convertida,
 iniciativa, em jogo de formas e de sentidos.”

; cta, 0 adulto escolhe uma ou duas frases que mostra e 1& 3 crian-
‘de duas ou trés palavras. Ou seja: mosmm'sz 4 crianga as palavras
S :uhsslo-l!qdlmemvw.alunomsmo tempo (mais uma vez
 realce * & canglo do discursa). Seguidamente essas palavras sio escondi-
repete olhando o adulto, que prossegue a leitura até ao fim da frase
mnh:b metodologia. Trata-se¢ de um exercicio importante porque,
m* <& ftua-se a visualizar o que estd escrito, muito embora ainda
G - A crianga familiariza-se portanto com “une lecture, qui ne
g mod ;d m ni mlﬂrodanm" (Girolami-Boulinier, 1993, p. 33),
1 P 334e : segundo o qual decorre o discurse (Girolami-
s ab;:xm' p- 34-35,
sl rdap;nil@gu-gemuodmwmmdmmmomlagm-
que vise a instrugio no sentido comum. Serve este método,
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