POESIA COMPLETA DE LUIZ DELFINO
Tomolell

A Academia Catarinense de Letras vé coroados seus esforgos
e presta um grande servigo a literatura com a presente edi¢éo das
obras completas do catarinense Luiz Delfino, reconhecidamente
uma das grandes expressoes da poesia brasileira.

Aqui estdio, para os leitores e estudiosos, Caddver de Virgem,
Capricho de Sardandpalo, Mulher Triste, In Her Book, A Primeira
Ldgrima, Ubi Natus Sum, O Testamento, Jesus no Colo de Mada-
lena, que sdo verdadeiras pérolas, além dos belos sonetos O Anjo
da Fé, Sds, Laetitia, Leito de Noiva, Febre, O Acompanhamento, A
Apanhadora de Conchas, Ouvindo-a, Entrada da Floresta, Pelas
Praias, As Naus, Gaivotas (um dos mais célebres) e Saudade (do
torrdo natal) e mais os 19 sonetos em que canta ardentemente o
corpo da mulher amada.

Estdo, também, a forga e a beleza dos poemas longos. As
Trés Irmas, verdadeira obra-prima, é atual e sempre declamada
nos saraus literarios.

Em Posse Absoluta, com 2.128 versos, vé-se um Luiz Delfino
triste, desiludido e ressentido. Solemnia Verba é o texio herdico,
viril, dedicado a Espanha. A Epopéia Americana é indianista e O
Cristo e a Aduiltera, um dos poemas mals apreciados do festejado
e consagrado poeta, cuja obra ndo podia ficar esquecida.

Manoel Bandeira registrou, na sua Anfologia dos Poelas Brasi-
leiros, que Luiz Delfino constitui um caso singular em nossa Poe-
sia: ao seu rico fundo roméantico incorporou o brio parnasiano e
mais tarde alguma coisa do nosso simbolismo- ha um pouco de
tudo isso nos seus belos sonetos.

Fol na fase pamasiana que o poeta teve o melhor momento,
com mélrica rica, musical, @ harmoniosa, rima encantadora e opu-
l&ncia de vocabuldrio, 0 que deu aos versos som, forma, movimen-
to, cor e vida na altura de outros poetas como Alberto de Oliveira,
Olavo Bilac e Raimundo Corréa.

Nao se poderia aceitar que os poemas de Luiz Delfino, gléria
da poesia brasileira, coroado Principe dos Poetas Brasileiros, con:
tinuassem desconhecidos.

Por isto, a Academia Catarinense de Letras concentrou &8s
suas forcas e aceitou o desafio de reeditar a POESIA COMPLETA
de Luiz Delfino, com todos os seus titulos reunidos, e foi buscar N0
Professor e Académico Lauro Junkes a autoridade com 0 neces-
sdrio conhecimento para apresentar @ mostrar a verdadeira di-
mensdo deste nosso extraordindrio poeta,

Paschoal Apdstolo Pitsica

Presidente da Academia Catarinense de Letras

el
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Possivel relacdo entre ensino de
inglés como lingua estrangeira
e semantica argumentativar

Silvia Costa Kurtz dos Santos**
&

Introdugdo

Iniciado na década de 1970, com os trabalhos de Jean-Claude
Anscombre e Oswald Ducrot, o projeto de descriqai semantica
lingiiistica difundido pelo principio fundamental de que “a argu-
mentagdo estd na lingua®, tem passado, desde entio, por impor-
tantes processos de avaliagao e ajuste, liderados por seus préprios
proponentes e também por outros estudiosos que se filiaram ao
campo de pesquisa da semantica argumentativa. Dentre as contri-
buicbes mais recentes ao projeto geral dessa seméntica lingiistica
destacam-se as propostas por Marion Carel, que, desde meados da
década de 1990, tém sido divulgadas como parte da Teoria dos
Blocos Semanticos. Carel (1995) sugere uma revisio da teoria stan-
dard da argumentagdo, numa abordagem que permanece argu-
mentativa e possivel de ser integrada ao projeto geral da Teoria da
Argumentagio na Lingua.

O objetivo do presente trabalho €, com base nas relages entre
0s c.iomimo's da lingiiistica e da lingiifstica aplicada voltada para o
ensino de linguas estrangeiras, bem como nos principios da Teoria
dos Blocos Semanticos, que utilizamos como motivadores do con-
junto de reflexdes apresentadas, analisar alguns encadeamentos
argumentativos tomados como unidades de sentido na composi-
¢d0 de textos produzidos em inglés como lingua estrangeira, a
partir de motivagio argumentativa retérica. '

* Uma forma resumida deste art ternaci
go foi apresentada no Congreso In
- Argumh;?tlljtl‘}lnivezgzd de Buenos A';ms em 12,07.2002. S
Profeasora_ . ! vers Federal de Pelotas (UFPel) e doutor:
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), R,
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1 Ensino de linguas estrangeiras: como vem acontecendo?

Na condigdo de professora lingiiistica aplicada e de inglés
como lingua estrangeira em curso superior de licenciatura, que
visa a formagdo de professores desse idioma para atuagio nos en-
sinos de niveis fundamental e médio, sentimos necessidade de
situarmos nossas primeiras reflexdes no territério onde surgiram.

Uma vez que nos interessa a relagdo entre os dominios da
lingiiistica e da lingtifstica aplicada no ensino de linguas estrangei-
ras e pretendemos sugerir a semantica argumentativa como ele-
mento de interface entre esses dominios, é importante fazermos
uma avaliagdo do panorama histérico sobre metodologias de ensi-
no de linguas estrangeiras, levantando crengas e principios tedri-
cos subjacentes aos diversos métodos-abordagens-metodologias do
tltimo século. De forma resumida, podemos dizer que esse per-
curso histérico nos mostra que a questdo metodoldgica sempre foi
tratada de maneira prescritiva e excludente, havendo uma cons-
tante alterndncia entre os seguintes aspectos:

O énfase da gramdtica e tradugdo de textos, muitas vezes utili-
zados apenas como fonte de sentengas-padrio manipuladas
isoladamente; memoriza¢ao de listas de vocabuldrio; prima-
zia do texto escrito; influéncia da tradicional anélise lingiiisti-
ca gramatical, baseada em procedimentos de descrigdo do la-
tim (método cldssico ou método de gramdtica e tradugao);

O  énfase nas habilidades orais e na aprendizagem direta e con-
ceitual segundo principios naturalisticos (método direto);

QO  énfase no ensino da leitura como objetivo mais adequado a
ser perseguido no contexto escolar associada a uma espécie
de retorno ao ensino da gramatica e tradugdo (método da lei-
tura);

Q énfa)se no desenvolvimento de habilidades orais, visando
ultrapassar as barreiras da sala de aula, que surge durante a 11
Guerra Mundial, nos cursos intensivos do programa especia-
lizado de treinamento do exército americano, diante da ne-
cessidade premente de falantes de linguas estrangeiras (mé-
todo dudio-lingual).

Tido como cientifico porque adota principios baseados em

trabalhos lingiiisticos (descri¢io lingliistica de Bloomfield) e em

pesquisa de psicologia (behaviorismo de Skinner), o método du-
dio-lingual adquire grande autoridade na comunidade de ensino €
aprendizagem de linguas estrangeiras. Trata-se de um mo.ddo
estimulo-resposta-reforgo de aprendizagem, com énfase recaindo
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sobre estruturas gramaticais e sobre o principio behaviorista de
formagdo de hébito. Apesar de considerado uma verdadeira revo-
lugdo, o método dudio-lingual acaba em descrédito, especialmente
porque o entdo jovem lingiiista americano Noam Chomsky, na
publicagdo de 1959, “Review of Verbal Behavior", faz duras criticas
a obra de Skinner, publicada no mesmo ano e intitulada “Verbal
Behavior", pois os trabalhos do lingiiista questionam a natureza do
sistema lingtiistico, baseando-se no conjunto de regras internaliza-
das pelos falantes, que correspondem 2 lingua em questio. O pres-
tigio de Chomsky e seu ataque a Skinner reforcam as criticas ao
método dudio-lingual, j& que os posicionamentos do lingiiista fa-
vorecem uma visdo mentalista ou cognitivista, ndo behaviorista,
da aprendizagem de linguas.

Na década de 1960, a principal preocupagio no ensino de lin-
guas continua voltada para os métodos, cujo cardter prescritivo
torna-se incontestdvel diante de um possivel embasamento em
estudos tedricos, dando-lhes um caréter cientifico. Contudo, a lin-
glifstica chomskiana voltada para a gramitica gerativa transforma-
cional ndo tem um impacto direto no ensino de linguas numa esca-
la mais ampla (Finocchiaro & Brumfit,1983); mesmo assim, de ma-
neira inclusive contraditéria diante dos posicionamentos publica-
mente defendidos por Chomsky, seus argumentos contra o beha-
viorismo sdo associados a um método alternativo, de 1966, deno-
minado cédigo cognitivo por John Carroll; uma interpretacio e
aplicagdo errbnea da gramatica transformacional ao ensino de lin-
gua, uma vez que a anilise da lingua novamente ¢é priorizada, em
detrimento do seu uso, sendo que as “regras” a que Chomsky fazia
referéncias eram um reflexo da competéncia do falante nativo, ao
invés de explicacbes pedagégicas que pudessem auxiliar na com-
peténcia lingiistica do aprendiz de segunda lingua ou de lingua
estrangeira. Buscam-se principios teéricos, mas, segundo observa-
do em Lennon (1988), a lingiiistica e a psicologia, aparentemente
ndo tém contribui¢oes a fazer, especialmente se consideradas as
declaragdes feitas por Chomsky numa conferéncia sobre o ensino
de linguas estrangeiras, em 1966:

“[...] estou participando nesta conferéncia nio como um experto em
qualquer aspecto do ensino de linguas, mas como alguém cuja prin-
cipal preocupagdo ¢ com as estruturas da lingua e, de maneira mais
geral, com a natureza dos processos cognitivos. Além disso, sou
francamente bastante cético sobre a importancia para o ensino de
linguas de tais insights e compreensdo como tém sido obtidos em
lingiiistica e psicologia.” (Tradugio minha de Noam Chomsky, cita-
do em Lennon, 1988.)
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Entretanto, é importante notar que essa declaragio, nor-
malmente usada de forma mal-intencionada por aqueles que de-
fendem a posigao de que a lingtifstica ndo tem qualquer relevan-
cia para o ensino de linguas, é retirada de um contexto mais am-
plo. Widdowson (1990, p. 9-10), por exemplo, apresenta essa
mesma declaragdo em seu contexto ampliado, discutindo o que
entende como seu verdadeiro significado, ou seja, de que
Chomsky chama atengdo para a importincia dos professores de
lingua manterem-se informados sobre os progressos e discussdes
nos campos da lingiiistica e da psicologia, que estariam associa-
dos a formas de, segundo ele préprio coloca, “abordar os proble-
mas do ensino de linguas a partir de um ponto de vista baseado
em principios”. O que Chomsky na verdade questiona, segundo a
visdo que compartilho com a que expressa Widdowson, € a capa-
cidade dessas disciplinas sustentarem uma “tecnologia de ensino
de lingua", que deveria ser vista de forma cuidadosa. No final da
década de 1960, a necessidade de caminhar em dire¢do a uma
visdo de lingua como meio de comunicagdo, e ndo somente como
um conjunto de estruturas, parece evidente. Segundo Brown
(1994), a década de 1970 ¢ bastante proficua, especialmente por-
que a pesquisa em ensino e aprendizagem de segunda lingua
(L2), que havia brotado da lingtiistica, floresce como uma disci-
plina independente. Assim, @ medida que os estudos pioneiros
com base em pesquisas sobre aquisi¢io de L2 se multiplicam,
florescem também os métodos inovadores colocados no mercado
como aplicagdes revoluciondrias dos resultados das pesquisas
multidisciplinares da época. Uma vez que os estudos em psicolo-
gia comegam a discutir a aprendizagem como de natureza afetiva

e interpessoal, muitos psic6logos e educadores passam a ter seus

nomes e idéias associados a uma série de métodos de ensino de
linguas estrangeiras, conhecidos como humanisticos. Principios
como interagio e relagio interpessoal; valorizagdo individual;
aprendizagem nao-defensiva e gradual; estratégias indutivas de
aprendizagem; relagdo entre retengao de contetido e estados de

relaxamento mental; procedimentos de descoberta, independén-

cia e autonomia do aprendiz; associagdo linguagem e agio pas-
sam, entdo, a merecer destaque nas aulas de lingua estrangeira.
Apesar de muitas vezes controversos, transformados em neg6cios

lucrativos e merecedores das criticas que recebem, esses métodos
desempenharam um papel importante sobre as reflexdes acerca

do ensino e aprendizagem em lingua estrangeira.
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Também na década de 1970, comegam a ser estabelecidas, na
Europa, e em particular na Gra-Bretanha, as bases de um amplo
movimento que resulta na abordagem comunicativa, cujo enfo-
que é dado a lingua como meio de comunicagio. Muitos nomes
sdo associados ao conjunto de idéias subjacentes a esse movimen-
to: Henry Widdowson, David Wilkins, Van Ek, Dell Hymes, Hal-
liday, por exemplo. Segundo observam Finocchiaro & Brumfit,
1983, as origens do movimento comunicativo esta nos trabalhos
do Conselho da Europa, em seqiiéncia a um semindrio realizado
em 1971 na Suica, que trata das necessidades de adultos europeus
em aprendizagem de inglés e francés como linguas estrangeiras.
Trabalhos adicionais dos pesquisadores do Conselho da Europa
resultam numa abordagem funcional-nocional de classificacdo da
lingua a ser ensinada, baseada naquilo que as pessoas querem
fazer (fungdes como, por exemplo, cumprimentar, desculpar-se,
elogiar etc.) ou sentidos que querem expressar (nogdes como, por
exemplo, de espago, tempo, quantidade, qualidade etc.).

Neste infcio de século, em que teoricamente vivemos a ter-
ceira década de ensino comunicativo, muito se pesquisou nas
dreas de aquisigao de segunda lingua (Lightbown, 2000) e de lin-
guiistica aplicada, que se firmou como area multidisciplinar de
direito préprio, com publicagdes sempre plenas de discussdes
envolvendo nogdes e conceitos em constante evolucio. Também
houve criticas 2 chamada abordagem comunicativa, com direito a
resposta de seus defensores, como se vé em Rossner & Bolitho,
1990, por exemplo. As criticas certamente nao invalidam os prin-
cipios do ensino comunicativo, devendo ser descartados como se
fez tantas vezes com os métodos, apenas significam que temos
direito a voz e que temos espaco nas discussdes que, quando en-
volvem reflexdo bem informada, sdo uma prética desejével. Fe-
lizmente, a pergunta de Prabhu (1990), j& foi respondida, mas,
conforme observa Almeida Filho (2001), ainda hd muito a ser
feito dentro de um paradigma comunicativo de ensino de linguas
estrangeiras, especialmente no Brasil. Uma de suas constatagdes,
por exemplo, é de que “muitos professores de linguas enfrentam
questdes ainda anteriores & da abordagem e metodologia. E o
caso da urgente demanda por uma competéncia lingiistico-
comunicativa que forga uma prética calcada no estudo de pontos
gramaticais” (id, p. 28).
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2 Relagao lingiiistica/lingiistica aplicada

Através do panorama apresentado na segio anterior, é pos-
sfvel notar que a vinculagio de estudos lingtiisticos ao ensino de
linguas estrangeiras esteve geralmente associada a concepgdes
como gramatica prescritiva, estruturas-modelo, padrdes estrutu-
rais etc., sempre ligados a valores negativos. A partir desse tipo
de visdo, tem-se a clara impressao de que os trabalhos envolven-
do os aspectos da lingua como sistema em nada auxiliam, ou até
prejudicam, a aprendizagem, que, portanto, se torna mecénica e
desvinculada de seu uso natural. O sentido negativo associado ao
estudo dos aspectos lingfifsticos foi, e ainda é, mesmo que equi-
vocadamente, associado ao ensino de linguas estrangeiras num
paradigma comunicativo,

Nesta segio continuaremos abordando a questio das rela-
¢Oes entre lingiiistica e ensino de linguas estrangeiras, pois, den-
tro do objetivo mais amplo do nosso trabalho, queremos chamar
atengdo para a possibilidade de investigar relagoes entre lingiiis-
tica e lingiifstica aplicada na formagdo e desenvolvimento do
professor de lingua estrangeira, especialmente porque entende-
mos como pertinente a abertura de espago em cursos de licencia-
tura em letras para a avaliagdo de estudos em dominio lingiifstico
e suas possiveis contribuigdes para o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica. Essa seria uma forma importante de contribuir para
que os graduandos viessem a perceber-se como sujeitos ativos e
responsdveis pelos seus permanentes processos de formagdo, e
ndo como aplicadores de métodos e técnicas ditados por modis-
mos ou por teorias que desconhecem.

Ao defender a formagdo tedrico-critica para os professores
de linguas no Brasil, Moita Lopes (1996, p.179) observa que o0s
cursos de formagao "ndo lhes permite fazer escolhas sobre o qué,
0 como e 0 por que ensinar que sejam informadas teoricamente”.
O mesmo autor observa que uma das caracteristicas da pesquisa
em lingiifstica aplicada é a sua natureza mediadora entre conhe-
cimento teérico e o problema de uso da linguagem que se pre-
tende investigar (id., p. 31).

Certamente nio hd mais espago para uma visio reducionista

e equivocada de lingiiistica aplicada como uma atividade de apli-

cagdo de resultados de estudos tedricos na disciplina lingiiistica,

visdo tdo propriamente combatida no inicio dos anos 1990 no
Brasil, quando havia a preocupagio legitima em consolidar a
lingiiistica aplicada como &rea de direito préprio. Nessa época,
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conforme observa Moita Lopes (1996), a comunidade brasileira
da drea sentia necessidade de sua organizagio politica, “de modo
que a voz do lingiiista aplicado pudesse ser ouvida pelas agén-
cias financiadoras de pesquisa em pé de igualdade com outros
grupos de pesquisadores”. O posicionamento a ser defendido,
como se vé claramente nos textos de Celani (1992) e Kleiman
(1992), era de que a lingiifstica aplicada estava centrada na lin-
guagem, mas aberta ao relacionamento com outras disciplinas
que ndo apenas a linglifstica. Apesar de Celani (1992) chamar
atengdo para o fato de que as atividades inerentes as dreas de
lingiifstica e de lingiiistica aplicada ndo se colocam em uma rela-
¢do de polaridade, sendo importante “considerar a livre circula-
¢do das atividades num tréfego de mao dupla, ndo s6 na direcio
da lingiifstica para a lingiiistica aplicada, mas também da ling{iis-
tica aplicada para a lingiiistica”, h4 uma predominancia de dis-
cursos em que a lingiiistica aparece como ocupando um lugar de
desvantagem em relagdo a outras ciéncias. Assim, pelo menos no
Brasil em que a drea de lingiiistica aplicada é ainda bastante jo-
vem, esse tipo de discurso pode ter contribuido para a criagio do
“fantasma da lingiiistica” na lingiifstica aplicada, da mesma for-
ma que haviamos criado o “fantasma da estrutura” no ensino de
linguas estrangeiras. A partir de observagao empirica, constata-se
que as relagdes com outras ciéncias como filosofia, psicologia,
sociologia, antropologia e educagdo, por exemplo, tém merecido
maior atengdo nas disciplinas voltadas para a formagio de pro-
fessores de linguas estrangeiras do que a relagao com a lingiiisti-
ca, com excegdo do que ocorre em fonologia, cujas contribuigdes
para os estudos sobre aquisi¢o e também ensino de linguas em
geral sdo bastante importantes e visiveis também na literatura em
lingtiistica aplicada.

Ao chamar atengio para a relevancia da teoria lingiistica na
pritica pedagdgica, Widdowson (1990, p. 77-78) observa que,
apesar da crenga usual de que os professores necessitam apenas
da descri¢do que a lingiifstica lhes oferece, sem que precisem se
preocupar com os pressupostos tedricos que lhes servem de base,
um entendimento de teoria é de fundamental importancia, pois
“proporciona uma perspectiva geral sobre a natureza da lingua-
gem que influencia principios pedagégicos e indica como descri-
¢Oes diferentes podem ser adaptadas para uso em sala de aula”.
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3 Relagdo linglistica aplicada/ensino
de lingua inglesa/semantica argumentativa

Discutir a possivel relevincia e aplicabilidade de uma teoria
semantica lingiifstica, caso da Teoria da Argumentagao na Lingua,
no ensino comunicativo de uma lingua estrangeira, pode, a princi-
pio, ser entendido como uma contradigdo. Sabe-se que, por ques-
tdo de coeréncia tedrica, os propdsitos comunicativos associados
ao uso da linguagem e determinados pelo contexto social nao po-
dem ser contemplados por uma seméntica que, conforme discuti-
do em Ducrot (1999), se identifica com postulados estruturalistas
saussurianos. Parece-nos pertinente lembrar que o principio de
que a “descri¢do semantica” de uma lingua natural deva ser capaz
de contemplar as circunstincias de produ¢do dos enunciados em
contextos determinados dependeria de um conjunto de conheci-
mentos “extremamente heterogéneo, heter6elito mesmo” (Ducrot,
1987, p. 15). Isso porque tal conjunto abrigaria, além de conheci-
mentos lingiifsticos, informagdes provindas de muitas outras cién-
cias, como a psicologia, a l6gica, a sociologia, etc., pois “uma frase
qualquer pode ser levada a veicular ndo importa qual significa-
cao",

A escolha da seméntica argumentativa como ponto de arti-
culagdo entre lingiiistica tedrica e lingiiistica aplicada ndo implica
em comportamento divergente de quem atua no ensino de linguas
em consondncia com principios comunicativos mas sugere um
retorno a gramatica tradicional.' No entanto, trata-se, primordial-
mente, de decisdo semelhante aquela tomada por Ducrot ao definir
os rumos da pesquisa tedrica em semdntica argumentativa, agora
tomada por quem tem questionamentos de carater aplicado. O fato
das questdes relativas ao ensino e aprendizagem de linguas per-
tencerem a um vasto conjunto heteréclito de conhecimentos abri-
gado pela lingiiistica aplicada, nao deve implicar, como vem acon-
tecendo, na exclusdo da lingiiistica desse conjunto, especialmente
quando a lingiiistica para a qual queremos chamar atengao é a que
se ocupa da descri¢io semantica. £ importante reconhecer que 0
“estruturalismo semintico”, além de ter uma importante dimensao
lingiifstica a acrescentar aos estudos da linguagem, também se
mostra bastante pertinente quando considerado em contextos de
formagio, desenvolvimento e agdo de profissionais de ensino de
inglés como lingua estrangeira no contexto educacional brasileiro.

Da mesma forma, Anscombre e Ducrot (1994) observam que ao proporem um con-
::Lm mais restritivo de argumentagdo ndo pensam em voitar  gramdtica tradicio-
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Ao sugerir que o contexto ou “universo de discursa” (Ducrot,
1997) deva ser considerado na construgio do sentido de uma pala-
Vra e que apenas a situagdo permite especificar atos de fala, a se-
mantica argumentativa parte do principio de que buscas pragmati-
cas necessdrias para a compreensao de enunciados s6 podem ser
feitas a partir de instrugdes dadas por elementos lingiifsticos. E é
na medida em que torna indissocidveis as dimensoes do analista
do discurso e do lingiiista’ que esse princfpio da seméntica argu-
mentativa pode contribuir significativamente para a reflexdo sobre
priticas pedagégicas em inglés como lingua estrangeira, especial-
mente quando consideramos as que se baseiam numa concepgiao
comunicativa que, mesmo de maneira equivocada, supervaloriza
aspectos pragmaticos que tém lugar na exterioridade lingtiistica e
negligencia os aspectos lingiifsticos. Ndo nos parece interessante
que a busca de sentidos seja uma questdo a ser abordada de ma-
neira tao reducionista, ou seja, exclusivamente com base na reali-
dade, pois, assim como é um equivoco dissociar o ensino de lin-
guas da realidade, é também um equivoco ignorar aspectos relati-
vos & semantica lingtiistica da lingua que se ensina-aprende.

E nesse sentido que propomos a semantica argumentativa
como elemento de interface na articulagio dos dominios da lin-
gliistica tedrica e da lingiiistica aplicada. Ha muito o que pensar e
desenvolver nesse sentido. Talvez seja natural que os primeiros
passos sejam mais tedricos do que préticos, assim, recorremos aos
trabalhos mais recentes de Oswald Ducrot e Marion Carel, difun-
didos através da Teoria dos Blocos Seménticos, como principios
motivadores das reflexdes e discussdes a seguir apresentadas.
Além disso, recorremos também as nogdes de lingiifstica aplicada
(Applied Linguistics) e aplicagdo da lingiifstica (Lingustics Applied),
propostas em Widdowson (2000, p. 5). Segundo o autor, ambos os
dominios estdo envolvidos com intervengao, com o direcionamen-
to de insights lingiiisticos de natureza teérica ou descritiva a algum
problema de lingua(gem) no mundo real, o que envolve, necessa-
riamente, alguma reformulagdo do problema por parte de quem o
tem, para que se torne mais propenso a solugio. Na aplicagio da
lingiiistica assume-se que o problema possa ser reformulado, atra-
vés da aplicagdo direta e unilateral dos conceitos e termos da pré-
pria pesquisa lingiiistica. No caso da lingiiistica aplicada a inter-
vengao € uma questdo de mediacdo, havendo o reconhecimento de

' Coniforme visio de Ducrot (1997), segundo a qual o analista do discurso descreve
enunclagdes “reais”, enquanto o lingiista, o descrever palavras, descobre
nelas indicagoes relativas a sua “possivel” enunciagdo,
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que os insights lingiiisticos ndo sdo auto-evidentes, mas uma ques-
tdo de interpretagdo; que as idéias e resultados da lingiiistica s6
podem ser ‘tornados' relevantes em relagio a outras percepgoes e
perspectivas que definem o contexto do problema. Nesse sentido, a
linguiistica aplicada &, segundo a concepgio de Widdowson, um
processo multilateral que, por natureza, tem que relacionar e re-
conciliar representacdes diferentes da realidade, inclusive da lin-
glifstica, sem excluir outras.

Assumida a posicio de mediagao da lingiiistica aplicada, pas-
samos a fazer referéncia ao nosso problema do mundo real, que vin-
culamos ao ensino da lingua inglesa no contexto educacional brasi-
leiro.

Problema do Mundo: Num pafs em desenvolvimento como o
Brasil, em que a LDB’ e os PCN' sugerem resgatar o papel forma-
dor que possibilita 0 amplo acesso ao conhecimento e ao pleno
exercicio da cidadania, sugerindo também a obrigatoriedade de
inclusdo de pelo menos uma lingua estrangeira moderna nos curri-
culos do ensino fundamental e médio, observa-se que, nem os an-
tigos métodos de ensino de linguas estrangeiras, nem a énfase co-
municativa lidam adequadamente com a questdo argumentativa,
quer no sentido retérico de justificar pontos de vista, ou semantico,
em termos lingiiisticos, de forma a desenvolver consciéncia lin-
giiistica e ultrapassar os limites da descri¢do e da narragio em ati-
vidades préticas de sala de aula.

Alguns principios Tedricos (P), percepgbes e perspectivas (pp)

Passamos a refletir sobre possiveis pontos de articulagdo en-
tre paradigmas totalmente independentes como o da descrigio
semadntica lingiiistica, aqui vinculada a Teoria dos Blocos Seméanti-
cos, da qual apresentamos alguns principios (P), e o ensino de lin-
guas estrangeiras, referéncia a partir da qual apresentamos algu-
mas percepgoes e perspectivas (pp).

1. (P) O sentido de uma entidade lingiiistica nao é constituido
pelas coisas ou fatos que denota, nem pelos pensamentos ou cren-

¢as que exprime, mas por certos encadeamentos discursivos que
evoca. Carel-Ducrot (2001),

' LDB: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional n® 9.394/96 (LDB, de
21.12.1995)

Y PCN: Pardmetros Curriculares Nacionais decorrem do estabelecido na LDB e propdem
orientacbes gerais para a elaboragio de curriculo. Os PCN encontram-se disponibiliza-

dos pelo Ministério da Educaclo, através do portal hittp:// www.mec.gov.br
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(pp) Este principio, absolutamente coerente dentro de uma
teoria de descrigdo seméntica que compartilha a nogdo saussuriana
de que lingua ndo é nomenclatura, é permanentemente transgre-
dido no ensino de linguas estrangeiras. O uso de objetos reais em
sala de aula e também de gravuras em livros didaticos reforca a
concepgao de que o signo lingiifstico une alguma coisa a uma pa-
lavra, e ndo um conceito a uma imagem actistica. Em métodos de
ensino como o dudio-lingual, por exemplo, em que a tradugio é
usada somente como tiltimo recurso, a referéncia A realidade é
uma constante, como na famosa frase: The book is on the table, pro-
nunciada e repetida pelos alunos diante da cena reproduzida pelo
professor ou desenhada no quadro. A sugestdo para a quebra da
artificialidade desse tipo de frase ¢ feita, segundo principios co-
municativos, através do seu vinculo a uma determinada fungio.
Certamente, esse é um tipo de solugdo inadmissivel no interior de
um estudo semdntico lingiifstico, que ndo pode apelar para a ob-
servagao de situagdes exteriores ao universo do discurso para de-
terminar o sentido de um enunciado, uma vez que The book is on
the table poderia ser associado a toda e qualquer funcio, sendo
justificado por uma infinidade de contextos de uso, sem qualquer
pertinéncia ou vinculo lingtifstico. Numa situagdo de ensino, seria
possivel que o mesmo enunciado fosse utilizado, por exemplo,
com fungdo descritiva, para suscitar associagdo ao questionamento
Where's the book? ou em resposta a ele, mesmo que todas essas al-
ternativas tivessem uma dimensio comunicativa duvidosa. O pro-
cedimento da referéncia a realidade também cria problemas para o
professor que desenha uma fruta, uma drvore, mas teria problemas
em desenhar, por exemplo, advérbios como still (ainda) e already
(j4), que, inevitavelmente, acabam sendo traduzidos. Em termos
gramaticais, é comum que se chame atengdo para o uso desses
advérbios em situag¢des de conclusdo de uma acio, antes ou apds
um determinado horério, ignorando-se a possibilidade de um tra-
tamento argumentativo de interpretagio, como poderia ser o caso
na comparagao de enunciados como:

(1) The year is 2002. Brazil already has many problems.
(2) The year is 2002. Brazil still has many problems.

Nesse caso, still e already seriam percebidos como entidades
lexicais argumentativas, associadas a segmentos implicitos conclu-
sivos como: ‘houve um perfodo sem problemas no Brazil, que du-
rou pouco', no caso de (1), e ‘o Brazil ndo deixou de ter problemas’,
no caso de (2).
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2. (P) A TBS descreve argumentagdes, entendidas como enca-
deamentos de dois segmentos de discurso, estabelecendo relagbes
de tipo normativo (em donc’) ou transgressivo (em pourtant’), que
correspondem a valores/aspectos que a argumentagio pode assu-
mir. E somente na relagido um com o outro que 0s segmentos cons-
tituem seu sentido, passando a ser considerado como enuncia-
do/discurso (Ducrot, 2001).

3. (P) A nogdo de que argumentar consiste em justificar o con-
teado de uma conclusdo, caracteristica da visdo dicotdmica de
argumento/conclusdo nio é pertinente semanticamente (Carel,
1997).

(pp) Retomando os encadeamentos argumentativos (1) e (2)
apresentados anteriormente, observamos as seguintes argumenta-
qbes (1) 2002 DC already problems; (2) 2002 PT still problems. E inte-
ressante notar que em ambos 0s encadeamentos argumentativos
houve uma constru¢do de sentido para o ano 2002, ou mesmo para
o inicio do século XXI: havia esperanca de prosperidade para o
pais na virada de século. Nota-se que o argumento e a conclusdo
apresentam-se semanticamente encadeados, cujo sentido é forma-
do com base na relagdo reciproca dos segmentos argumentativos
que constituem o discurso.

Anilise de encadeamentos argumentativos

A seguir, apresentamos encadeamentos argumentativos to-
mados como unidades de sentido na composi¢ao de textos em
inglés como lingua estrangeira, produzidos a partir de motivagao
argumentativa retérica por professores em formagio. O que aqui
entendemos como motivagdo argumentativa retérica parte do
principio de que questdes mais amplas, de cardter politico e social,
inclusive, devam figurar na agenda do ensino de linguas estran-
geiras, e que os aprendizes devem ser envolvidos em atividades
que suponham tomadas de posi¢des a serem defendidas. Dessa
forma, visando o desenvolvimento da competéncia argumentativa,
partimos da exibi¢io de um documentério acerca de problemas
sociais e ambientais brasileiros para gerar a motivagio de produ-
¢d0 de um texto em defesa de posicionamento previamente esco-
lhido. Tal motivagdo é aqui considerada uma motivagao argumen-
tativa retdrica no sentido de que, ao escolher um posicionamento,
o produtor do texto define uma conclusio em diregio a qual cons-

tréi argumentos que possam justifici-la. Esses argumentos sdo 08

k]

Possiveis tradugtes para o portugués; donc = portanto; pourtant = no entanto.
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encadeamentos linglifsticos do texto, que funcionam como justifi-
cativas ou instrumentos de persuasio do leitor. Visando avaliar a
pertinéncia lingiiistica da argumentagdo no discurso, os encadea-
mentos s3o analisados como unidades de sentido, consideradas
passiveis de favorecer ou prejudicar a conclusido almejada.

1. Posicionamento assumido, ponto de vista a defender
Causas dos problemas de ordem interna: as causas dos problemas
sociais e ambientais brasileiros se encontram dentro do Brasil.

Texto:

The biggest problem of Brazil is the politicians. The polnhc:aus in our
country are | the sick, a vitus. The most of problems” in Brazil are caused for”

these mans”.

Possiveis corre¢des: "Most of the problems, “by, “men.

Anilise dos encadeamentos argumentativos:

Observamos que as trés frases do texto permitem construir
apenas um tipo de encadeamento argumentativo normativo A pC
B (pC: donc): Brazilian politicians pc problems. Dirigindo nossa aten-
¢do para o léxico utilizado vemos que as argumentagdes sio do
tipo contextual, pois a entidade lingtifstica ‘politician’ ndo apresen-
ta, preso a sua significagdo, relagdo com as entidades lingtisticas
‘problem’, ‘sick’ ou ‘virus'. Podemos dizer que o encadeamento ar-
gumentativo construido é pertinente como unidade de sentido
passivel de favorecer o posicionamento assumido, ponto de vista a
defender ou conclusio pretendida de que as causas dos problemas
sociais e ambientais brasileiros se encontram dentro do Brasil. No
entanto, o fato de termos apenas um tipo de encadeamento argu-
mentativo que é repetido ao longo do texto e ndo se apdia em ou-
tros para a construgao de discursos ampliados, ou seja, de uma
trama argumentativa, sugere uma limitada capacidade argumenta-
tiva lingiiistica por parte do produtor do texto. Note-se que o texto
foi produzido por um aluno de segundo semestre do Curso de
Letras, que, considerado o universo de oito semestres de estudo da
lingua durante o curso, encontra-se em estigio bésico de desen-
volvimento lingiiistico.

2. Posicionamento assumido, ponto de vista a defender
Causas dos problemas de ordem externa: as causas dos problemas
sociais e ambientais brasileiros se encontram fora do Brasil.

Possivel relagdo entre ensino de inglés como lingua estrangelra e... 189



Texto:

Many years in colonial situation” caused a delay in our society, Our

colonizators” “took care" of what we have of best in our country: NATURE.

Possiveis corregdes: " under colonial power, * colonizers

Neste segundo texto vemos que é possivel construir dois en-
cadeamentos argumentativos do mesmo tipo A bC B, mas com
segmentos distintos: (1) colonial situation DC delay e (2) colonizers
DC care with nature. O encadeamento (1) é normativo contextual,
pois a significagio de ‘colonial’ nao prevé a relacio com delay’.
Quanto ao encadeamento (2) parece evidente, através do uso das
aspas, a intengio do produtor de texto em inverter a significacio
de ‘took care’. Assim, ao invés de ‘fook care’ (cuidaram), o produtor
do texto aponta para o sentido ‘didn 't take care’, ou seja, nao cuida-
ram e até exploraram a nossa natureza, o que fica claro na constru-
¢do de um encadeamento argumentativo paradoxal segundo a
Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), se considerarmos que X CON
neg-Y transforma-se em colonizers DC no care with nature. Assim,
considera-se ‘o care with nature’ como parte da argumentagio ex-
terna da entidade lingiiistica ‘colonizer’, depreendida a partir do
item lexical ‘colonialist’, cuja significagdo é apresentada exclusiva-
mente na forma do seguinte exemplo em Cambridge (1995): ‘Colo-
nialists have taken advantage of less advanced countries throughout the
course of history' . Note-se que a mesma fonte apresenta ‘take advan-
tage’ relacionada a significagdes como ‘Yo benefit intentionally’, ‘to
benefit selfishly (...) without giving anything in return’. Outro tipo de
andlise para 0 encadeamento (2) poderia ser o de considers-lo uma
argumentacdo transgressiva em pourtant, ji considerando na cons-
trucio do encadeamento a interpretacio de “took care” como ‘didn't
take care', o que resultaria no encadeamento doxal colonizers PT ne
care with nature. Tanto a partir da primeira, como também a partir
da segunda andlise de sentido, observa-se que os encadeamentos
argumentativos favorecem a conclusdo pretendida de que as cau-
sas dos problemas sociais e ambientais brasileiros se encontram
fora do Brasil. Trata-se, contudo, de um discurso argumentativo
ampliado, correspondente a um nivel mais avangado de compe-
téncia lingiiistica se comparado A argumentacio do primeiro texto,
apesar de que em ambos os textos as frases podem ser considera-
das ‘soltas’, sem vinculos lingiisticos expressos no texto, Esse sé-
gundo texto foi produzido por um aluno de quarto semestre do
Curso de Letras.
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Consideragdes finais

Concluir um trabalho que, na verdade, estamos apenas ini-
ciando é sempre bastante dificil. Entendemos que a utilizagdo da
Teoria dos Blocos Seménticos na andlise de encadeamentos argu-
mentativos como partes de textos elaborados no intuito de defen-
der um determinado ponto de vista possa ser uma forma interes-
sante de avaliar contetido de um texto quanto ao seu potencial
argumentativo. Ultrapassar os limites das descrigdes e narragdes
parece-nos possivel ji em estdgios iniciais de ensino de uma lingua
estrangeira, mesmo quando a argumentagao se dé através do que
seria considerado um amontoado de frases soltas, geralmente ava-
liadas de forma negativa. Contudo, somente a anilise de mais da-
dos poderia ampliar o potencial que ora acreditamos ter vislum-
brado na relagdo entre ensino de inglés como lingua estrangeira e
semantica argumentativa,
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