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2003 de predizer a pouca ou nenhuma ocorréncia de erros fonolégicos nos sujeitos
que se encontravam acima da média do em consciéncia fonolégica; foi
passivel identificar e descrever as habilidades fonolégicas que antecedem e as
que surgem durante a alfabetizaco. Finalmente, foi comprovado que os sujei
10s com as diversas hipéteses de escrita compartaram-se distintamente.
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A aprendizagem da linguagem escrita (leitura e escrita) é
ima das tarefas fundamentais a ser executadas pelas criangas no
Inicio da escolaridade. Muitas delas passam por essa etapa sem
grandes dificuldades, algumas, porém, chegam ao final da primei-
Ta série sem terem conseguido atingir os objetivos propostos pela
alfabetizacio.

. Nas tltimas duas décadas, a consciéncia fonol6gica passou a

-a a atengdo de pesquisadores, principalmente nos Estados
—1d0s e na Europa, pelo fato de exercer um papel importante no
PTocesso de aprendizagem da leitura e da escrita.

_ A partir dos anos 80, aqui no Brasil, 0 assunto comeca a des-
14T 0 interesse dos pesquisadores. As primeiras pesquisas desen-
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volvidas buscam investigar a relagio entre a consciéncia fonol6gica
e a aprendizagem da leitura. Dentro dessa perspectiva pode-se citar
os trabalhos desenvolvidos por Cielo (1996, 2001), entre outros.

Mais recentemente, passou-se, também, a buscar relagio en-
tre consciéncia fonoldgica e aquisi¢do da escrita. Nessa linha de

uisa, encontram-se os estudos desenvolvidos por Cardoso-
Martins (1995b), Maluf e Barrera (1997) e Menezes (1999a).

A consciéncia fonolégica é definida como a consciéncia de
que as palavras sdo formadas por diferentes sons ou grupos de
sons e que elas podem ser segmentadas em unidades menores.

Esta tomada de consciéncia torna-se extremamente importan-
te j4 que, para aprender a ler e escrever, 0 sujeito precisa com-
preender o sistema de escrita alfabético, no qual cada fonema cor-
responde a um grafema (salvo outras relages motivadas pela dia-
cronia, por exemplo) e que tais fonemas (na fala) obedecem a uma
seqiiéncia na escrita, sendo que uma mudanca nesta seqiiéncia
produzird uma palavra diferente. A aprendizagem do sistema al-
fabético pressupde a habilidade de refletir e manipular os sons da
fala (Soares e Cardoso-Martins, 1989).

Apesar de ser um assunto que recentemente tem despertado o
interesse de professores, pedagogos, psicopedagogos e fonoaudié-
logos, ainda sao escassas as publicagdes sobre 0 desenvolvimento da
consciéncia fonolégica em falantes do portugués brasileiro.

Dessa forma, torna-se interessante, e necessario, desenvolver
pesquisas que investiguem a consciéncia fonoldgica em brasileiros.
Segundo Vernon (1998), “a natureza de cada lingua impde restri-

particulares ao tipo de andlise que as criangas podem rea izar
com ela” (p. 107). E como a maioria da literatura disponivel é sobre
a lingua inglesa, a autora alerta para o fato de “evitar genera -
¢oes abusivas” (p. 117).

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar a relagio en=
tre o desempenho em consciéncia fonoldgica e a escrita em ¢ an-
qas falantes do portugués brasileiro acompanhadas longitudinak
mente no Jardim B e na primeira série.

Os objetivos especificos foram:

O  identificar e descrever os niveis de consciéncia fonolégica qué
possuem as criangas antes e depois de ingressar no el
formal;

O pesquisar a relagio que existe entre essas habilidades e 2%

alteragdes de escrita;
O  apontar a importancia da hipétese de escrita em que a criafi¥
se encontra ao iniciar a alfabetizagdo formal.
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Dessa forma, a presente isa di i
» 4 presente pesquisa diferencia-se da maiori
eszdors sobre consciéncia fonolégica publicados até om:::::;;zs
saod procura verificar o desenvolvimento da consciéncia fonolégi-
pamutx;anr;te 0 processo de al_fabetizagao e relaciond-lo com a escri%a:-
5 (lgss)oAunel;z.am-se as hipéteses de escrita propostas por Ferrei-
tog - Acredita-se que o desenvolvimento da consciéncia fon
i ::ae:eta;m mti’s rg]ac:onado com a hipétese de escrita em queC:
2 > :

o ontra, do que com a idade cronolégica e/ou a escola-

Vernon (1998) concorda com tal posici

) : posicionament
fanx:\ l;]él:: afirma que “o conhecimento metaﬁngﬁfst?cgopz‘rzze?;?
uma clara evolugio que se d4 de maneira paralela ao de-

senvolvimento das conceituali i
i nceitualizagdes que as criangas fazem sobre a

Consciéncia fonolégica
e a relagdo com a aquisig¢do da escrita

A consciéncia fonolégica é um conhecimento metalingiifstico

‘\consaRél:\ec‘;: r(r;egt;slugufsﬁca (Ruec!a. 1995; Cielo, 2001).

B o ) define a consciéncia fonolégica como: “a habili-

sl ejar explicitamente as estruturas internas da palavra
nsequéncia, nio ter dificuldade para operar com ela” (p

63).

Todos os estudos concordam, de um modo geral, quanto 3

a0 do conceito de consciéncia fonolégica. A duvida que

ece € quanto ao termo a ser utilizado, Consciéncia fonolé-

M0, por exemplo, sensibilidade fonolégica (Cielo, 1996), conhe-

to fonémico, conhecimento fonolégi

onémico, 6gico (Rueda, 1
| ‘ v_ers:dadci de termos deve-se gl pﬁura da ?fguqao da
o Press npglesa phonological awareness”. Em geral, o termo
e ll'eness. é traduzido como comcgéncia ou conhecim'ento. Jé o
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Na presente uisa, manter-se-4 a utilizagio do termo
consciéncia fonolégica por ser o mais usado na literatura brasileira.

Pode-se considerar, entio, a consciéncia fonol6gica como a
consciéncia de que as palavras sdo formadas por diferentes sons ou
grupos de sons e que elas podem ser segmentadas em unidades
menores. Envolve ndo sé a capacidade de reflexdo (constatar e
comparar), mas também a capacidade de operar com esses fone-
mas ou sflabas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, subs-
tituir, transpor) (Moojen, Lamprecht, Santos, Freitas, Brodacz, Si-
queira, Costa e Guarda, 2003).

Portanto, como muito bem pontuam Gough e Larson (1995), a
consciéncia fonolégica ndo é uma varidvel tinica, bindria, dicotd-
mica. A consciéncia e a manipulagio das unidades das palavras
supde a aquisigdo de diferentes niveis de consciéncia fonolégica.
Dessa forma, a consciéncia fonolégica nao é algo homogéneo, mas
existem diferentes niveis de consciéncia que contribuem ao desen-
volvimento total da consciéncia fonoldgica. Cada um desses com-
ponentes pode contribuir para o desenvolvimento dos outros e,
todos eles, repercutem na aprendizagem da leitura e da escrita

(Rueda, 1995).

H4 um consenso na literatura recente quanto a tendéncia evo-
lutiva no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Entretanto,
esse desenvolvimento pode ser explicado de duas formas, depen-

dendo da maneira como essas fases sdo abordadas.

Uma primeira interpretagio é sugerida por Adams (1990),
quando a autora estabelece os niveis de consciéncia fonolégica de
acordo com as dificuldades de cada tarefa exigida para a crianga

(para uma revisdo mais detalhada veja-se Adams, 1990). A seg

da interpretagiio entende que os niveis de consciéncia fonol Sgica
estariam relacionados a consciéncia de cada unidade de andlise da’

linguagem oral.

Acredita-se que esta segunda abordagem explica melhor co-
mo se d& o desenvolvimento da consciéncia fonol6gica, isto €, qué

os diferentes niveis de consciéncia fonolégica estdo relacionados
com a unidade lingiiistica a ser refletida e manipulada pelos sujé
tos. Por essa razio, faz-se uma descriao detalhada de cada nivel-

Para tanto, utiliza-se Rueda (1995), que descreve quatro 1%

veis de consciéncia fonolégica. Segundo a autora, eles poss
uma ordem hierdrquica, comegando do mais simples, que

menor demanda cognitiva (a sensibilidade & rima), e finaliza dq

com o que requer maior demanda cognitiva, a consciéncia expl it
dos fones e fonemas, ou consciéncia segmental.
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Martins, 1994). Os estudos p
souma ortografia mais
00 portugués, a consciéncia das unidades intrassilabicas nio de-

Sempenharia um = .
observado papel tdo importante na alfabetizagdo, como o

a) Conhecimento ou sensibilidade 3 rimae 3 aliteragdo: é a

capacidade de descobrir que d rtilham
ke :
mesmo grupo de sons no in?’cio ou ﬁna!l) ill:: ;aasla:.‘::;pa o

parecendo niao depend i : i
te, 1993; Rueda, 19%35‘)1. x-S emnd Rurisl (D°m"‘8“ez e Clemen

b) Conhecimento silibico: é i
: € a capacidad segm
%};:r oscl?ym a;sggesh’uturas sildbicas das palp;v:as. ;stifios (Fe:‘eﬁ .
: + 1991; Cardoso-Martins, 1994) tém defendido que :

ramente distinta na fala. Portanto, gués seria a silaba, que & cla-

nhecimento adquirido ced a consciéncia sildbica é um co-
o0 e pod P
anca aprender a ler e escreve: € se desenvolver antes de a cri-

sﬂabaA Proposta por Selkirk (1982).
3 desmx.xtr;pomrtﬁnc:a na anilise dessas unidades nio est4 claramen-

espanhol (Defior, 1994) e no portugués (Cardoso-
reliminares tém demonstrado que
transparente, como ¢ o caso do espanhol e

i no inglés.

e-se levantar duas possiveis expli

. _ I plicagdes para esta diver-
Uma delas diz respeito ao fato de o ingléspser ue:n: lcl’ilx‘ver

:-... ttograha irregular, portanto os alfabetizandos nao podseut:

somente no seu conhecimento da correspondéncia grafe-

ma, como os falantes de es nhol e portugués podem.

A segunda explicagio encontra-se justamente na unidade fo-

iCa natural: enquanto que no
lah- : 1 portugués e espanh
+ 0 inglés € a rima (Cardoso-Martin s, 1994, 1995[,).01 it

d) Conhecimento segmental ou fonémico: é o conhecimento

4 Palavra liénci
o €Omo uma seqiiéncia de fonemas, isto ¢, é a capacidade

vidir as palavras em fonemas.
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Esta capacidade de operar com os fonemas é a mais dificil de
alcangar (Salles, Mota, Cechella e Parente, 1999; Capovilla e Capovil-
la, 2000; Cielo, 2001). Os trabalhos do grupo de Bruxelas (Morais,
Cary, Alegria e Bertelson, 1979; Morais, Bertelson, Cary e Alegria,
1986) indicam que a aquisi¢io da consciéncia fonémica depende da
instrugdo explicita do cédxl'go alfabético, portanto s6 surgiria com a
aprendizagem da leitura e da escrita.

De modo geral, as pesquisas concordam que existe uma se-
qiiéncia de complexidade dependente da unidade lingtiistica que é
manipulada, ainda que ndo esteja claro qual seqiiéncia evolutiva é
encontrada em cada lingua. Mas os estudos sobre a lingua portu-
guesa (Salles, Mota, Cechella e Parente, 1999; Capovilla e Capovil-
la, 2000; Cielo, 2001; Ruschel, 2001) apontam para a seguinte or-
dem crescente:

sensibilidade a rima e aliteragdo — consciéncia siliabica — cons-
ciéncia intrassildbica — consciéncia fonémica.

Mas, fica a diivida: qual a relagdo entre consciéncia fonol6gica

e o desenvolvimento da escrita?
Sabe-se que no portugués o sistema de escrita é o alfabético.

A crianga passa por estigi i
i ; 810s evolutivos durant
aquisicao da linguagem escrita, ou seja, antes de :o;%ﬁens;:rdg

riame;;te. aba.ndo.nado no estagio seguinte,
um primeiro nivel, a crianga encontra-se na chamada hipg-

mos, € ndo a0 comprimento do nom
e correspondente.
v de G i e sl O Pl sliic, i tni
: . um
uma escrita; aqui, cada letra vale por um: sg:bl:tras S
O terceiro nivel, chamado ‘

Um sistema alfabético ndo representa diretamente o significado da
palavra, mas a seqiiéncia de seus sons. Em termos técnicos, a escrita
nio representa diretamente os aspectos semanticos das palavras,
mas sua seqiiéncia fonoldgica. )

Acredita-se que, ao iniciar o processo de escrita ou quando es-
creve uma palavra desconhecida, a crianga utiliza muito essa habili-

‘duas formas de f
: oYy azer corresponder sons e grafias: a sildbica e a

Num quarto nivel, a hipétese alfabética, a crianga ja compre-

dade de refletir e manipular com os sons da fala pois, sempre qué €ndeu que cada um dos ca :
escreve uma palavra, a crignqa deve ser capaz de segmentar essa 2OnOros menores que a sﬂ:;:t.e :gil?m t:uc\gr;sép-onde a valores
Javra em seus sons constituintes (fonemas) antes de encontrar as fonemas das palavras que vai escrever, Desa ok Sonora dos
etras (grafemas) apropriadas. e 2 construcio de escritas, as quais agora sggl}ic::azr;ihcs:;%ébi-
ase

na co:;eéspondéncia entre fonemas e grafemas.
B ; :t;]::oaflflabé.uca. a criapca elaborou uma gradual com-
st .gr::fzr;naa atelscnta alfabética. Passa a dominar as
\cOes al como sdo restringidas pelo si
€0, isto é, que valores sonoros cada | 5 s e
etra ou digraf,
tan-to. esse conhecimento ndo leva a escrita g::r:tapg‘;:

Portanto, ndo ha davida de que, para escrever, a cons
fonol6gica desempenha papel fundamental tanto quanto desemp
nha para ler (Defior, 1994; Stackhouse, 1997).

Nas duas tiltimas décadas, os trabalhos apresentados por pes
quisadores como Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1991), e @
tros, permitiram o inicio de uma nova abordagem para a compreent
sio dos estagios que descrevem a evolugao da leitura e da escrita é
crianga. 3
Esses pesquisadores verificaram que o conhecimento da €
comega muito antes de a crianga freqiientar a escola. Portanto
origem ¢ extra-escolar. Esse conhecimento evolui, muda com a 1€
de dos sujeitos, e ndo é possivel estabelecer uma relagao direta ent
0 ensino sistemético e essa evolugao.
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Muitas pesquisas buscam descrever as correspondéncias fo-
nograficas da norma ortogréfica do portugués, podendo-se citar
Kiguel (1985); Lemle (1995); Cagliari (1991); A. Morais (1995,
1998); Zorzi (1998), entre outros.

As classificagdes de erros que serviram de base para a andli-
se posterior desta pesquisa foram as usadas por Yavas, Hernan-
dorena e Lamprecht (1991), que procuram descrever 0s processos
fonolégicos ocorridos na fala, e por Carraher (1986), que estabele-
ce as classes de erros ortogréficos encontrados em criangas falan-
tes do portugués.

, .

Teste de escrita

Nessa etapa foi utilizado um

¢ teste de 2 pal frase
laa:;drgcs h:.m S:re‘:.iuop; jlt:sbergsky (1991) e s;xx)ge:g:ss ;o‘:'ml\?ioqen.
(2003). As palavras ¢ a frase forame - - 2% Costa e Guarda

‘Castelo 5
:Esqueleto’e
Metodologia Aof“"fasma abriu a porta’.
: o ’ partir desses itens foi ;
Participaram desta pesquisa 34 sujeitos selecionados no Ban- as hi 0 oi possivel classificar os sujeit
co de Dados existente no CEAAL (Centro de Estudos sobre poteses de escrita p Jeitos quanto

Aquisi¢io e Aprendizagem da Linguagem), originada pela pes-
quisa de validago do Teste CONFIAS (Moojen; Lamprecht; San-
tos; Freitas; Brodacz; Siqueira; Costa e Guarda, 2003). Como essas
criangas j4 faziam parte de uma outra pesquisa, nio foi possivel
emparelhar a amostra quanto ao sexo € aos niveis de escrita.

a primeira amostra da presen

ropostas por Ferreiro e Tebe:
A Tabela 1 mostra esquemati e Teberosky (1991).
h camente, T
to g como ficou constituida
Idad Tabela 1
ade e sexo dos sujeitos testados durante o Jardim B

Os critérios para a selegdo desses sujeitos foram: Meninas  Meninos Idade ming = s
O  estarem freqﬁeptando o Jardim B quando foi realizada a Proai z mixima  média
pesquisa de validagio; ' 4 56 83 7
O  estarem, agora, nesta nova pesquisa, freqiientando a primeira Sitdbicos 7 57 89 )
série. _Silabicos-aifabéticos 7 8 T = :f
Das 100 criangas que participaram da primeira pesquisa, o- : :

ram, entio, selecionadas, a partir desses critérios, 34. i
A partir disso, foi possivel formar as duas amostras desta
pesquisa, que foram:

e  Primeira amostra: referente as produgdes escritas e resultas
dos do teste de consciéncia fonolégica realizado no Jardim B
Segunda amostra: referente as produgdes escritas e resulfa
dos do teste de consciéncia fonolégica realizado na 1* série.
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leste de consciéncia fonolégica

__ Foi utilizado o Teste Metafo i
fue originou 0 CONFIAS s
i Siqueira; Costa e Guarda, 2003).

Ppara a silaba e dez para o

Nao havia nenhum sujeito ;
0S mesmos ji estavam’cursac:::) l:pétese de escrita alfabética,

4o Banco de Dados, portanto, foram expr série na formagdo

uidos da presente pesquisa.

_ Seqiiencial (TMS), teste
(Moojen; Lamprecht; Santos; Freita)s; Bro-
'I‘ : dividido em duas partes: a primeira procura avaliar a
i v‘sﬂabahe » € a segunda, a consciéncia do fonema Foram

inte habilidades metafonolégicas, divididas em de
fonema. Cada subteste contém dois

los e cinc i
, © propostas de tarefas, totalizando 100 itens (Moo-
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ba, as habilidades testadas sdo dividi-
das ezoc?:;s;lm)assigates: (S1) e segmentagao sildbica (?mZ)cxﬁ
identificagdo de palavra que compartilha da mesma Sﬂai:iaci e
(S3), final (S54) e medial (S5); 3) praodugdo de palavr?] qll;le e
a m'esma sflaba (56) e de rima (37); ‘(ts)leox)cluséo de silaba

; ansposicao sildbica 2
e ﬁnaqu(fg)\lz)s:referes;? fonema, inicia-se com: 1) produg;a‘?l de pa:
la u:l inicia com o fonema dado (F1); 2) xldgnhﬁcaqéo e lpala
vra qe compartilha o fonema final (F2) e inicial ~(F3); 3) exc usaéc;
:;:a fg:ema dado (F4); 4) sintese (FS{ ;7) segmentagado fonémica (F
i sicao fonémica .
e. pmé)ﬁl?:r:r)lt:m% cf:s resultados obtidos c{:g ™S (;l:aeg:ec:; afc:)s;
seguin itérios: para cada item respondido corr
an-ibuf:'le: ;:n;t)on?:; gs itens respondid%s mmne&fnqggt;‘m
se refere a silaba, a pon
Eg netunaf:;:e : ;'er;le‘:eq:: fonema é 30, totalizando 70 pontos, o que
mp' 100% de acertos. J
« D:srs‘:ef:rma, ;oi possivel obter um percentual de :fiiame::l
cangados por cada sujeito, ber(x!\ cl?im‘;)t Calfifm m g
i informantes em cada hipétese "
ObhdaAlPéﬂxosdxsso' , foram calculados or;‘ acertosb o ;m cam;leacit;tenm d: ;l‘lef::
jetivo de verificar quais habilidades an €
‘t)e;ﬁczoar‘r;\ag ol?a)s: ‘c’gnsfd:mr com% uma habilidade fonolégu;a esztgobli;
lizada, us.ou-se como base os critérios propostos por Savio ( 3
para aquisigdo de segmentos. Sdo eles:

01— 50% — usoaleatério
51- 70% — emaquisigao
71- 85% —» em estabilizagio
86-100% - adquirido

Instrumentos utilizados e o levantamento dos dados

= realizados com a amostra da 1* série

rita il

Teste:: :rsacses propostas foram baseadas em Menef:isd g e

tendo como objetivo analisar os erros e os acertos com 1a

criangas na produgdo de frases ditadas,
As frases foram as seguintes:

‘A bruxa estd enfeiticando a aranha’; '.
‘O morcegoeo f{t‘ntasma estdo na porta do castelo’; =
E verdade que os esqueletos gostam muito de guisado de carne crid:
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_ Erros por transcrigio de fala - os erros

S palavras sao escritas praticamente do modo como sio

A partir dessas frases, o levantamento foi realizado através de
dois procedimentos.

Inicialmente, foi feito o registro dos acertos encontrados, Par-
tiu-se da escrita correta, convencional (sistema ortogréfico padrao
do portugués brasileiro) e foi atribuido 1

lizados incorretamente, foi atribuido zero ponto. Nos casos em que
havia acréscimo de grafemas, foram descontados pontos referentes
a0 niimero de acréscimos. O nimero méximo de pontos obtidos
nas trés frases foi de 127,
Néo foram considerados os casos de aglutinagio e segmenta-
¢do indevidos, Acentuacio e pontuagio também foram considera-
dos. Assim foi possfvel calcular o nimero de acertos de cada sujei-
to, bem como a média geral em cada hipétese de escrita,
As mesmas producdes, depois, foram analisadas por outro
prisma, quando a anélise recaiu sobre 0s erros encontrados. Para
realizar tal anilise, foi criado um protocolo. Embora Kiguel (1985),
Carraher (1986) e Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991) te-
sido tomados como referéncia para a elaboragio de um mo-
delo de classificagao, verificou-se que ndo foram suficientes,
forma foi desenvolvido, em razio dos dados deste tra-
balho, um novo quadro classificatério composto por trés categorias
ou tipos de altera¢des de escrita que foram mais comumente en-
contrados na escrita das criangas em geral e assim denominados:

9 erros fonolégicos;
8 erros por transcrigio de fala e
9 erros ortogrificos,

Erros fonolégicos - os erros que se enquadram nessa deno-
¢d0 sdo aqueles tipicos de conversio fonema-grafema, isto ¢,

que se enquadram
53 categoria sio aqueles em que a escrita reflete fielmente a fala,

havendo discrepancias entre a forma de falar e a forma de
.Ea representacio seqiiencial de fonemas por grafemas.

~"-"' ~"~-‘ erros também podem ocorrer tanto no segmento quanto na

Tutura sildbica.
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ia encaixam-se 0s erros tipi-
dficos — nesta categoria en o

Ezogoz?gx%:ionais. isto &, arbitrdrios. Ha :ma 3:““1’;‘? lehiqau:

ggs:lece por que, em determintaac:l:_séscasmtipos deusiaﬁcul ey

. Essa categoria apresen - inadas pelas

s Lm'-acs casos ctleeg hipercorreqao; as que sao e as artr;ftré-
graficas: ntextuais; e as que sdo determinadas por regr

regras Co: '

rias.

s el
Assim foi possivel verificar qual a frequérgng rc:etosen;o; s
m cada hipotese de escrita. Os esco St
e s foram, posteriormente, converti o;s ot
o progo:;;ﬁvo de viabilizar o tratamento amHS Dc s
o conamxp ia (ANOVA) através do teste TUKEY - q s
p.ela vt;ltiplns comparagoes, bem como obter as conclusdes q
tiu m

Comparando os resultados do TMS realizado no Jardim B e a fre-

qiiéncia de erros fonolégicos encontrados na escrita um ano depois

@ OTMS foi capaz de predizer a pouca ou nenhuma ocorréncia
de erros fonolégicos nos sujeitos que se encontravam acima
da média do grupo em consciéncia fonolégica, independente
da hipétese de escrita.

9 Nos sujeitos que eram pré-silibicos e sildbico-alfabéticos, o
desempenho inferior 3 média do Brupo em consciéncia
fonolégica também foi capaz de prever a alta incidéncia de
trocas fonoldgicas um ano depois.

Comparando os resultados do TMS e a freqiiéncia de acertos na
escrita, ambos realizados na 1* série

@ O TMS foi capaz de predizer o desempenho na escrita dos

sujeitos que estavam acima da média, em todas as hip6teses

iy de escrita, que estavam acima da média; nos sujeitos pré-sila-

seE bicos e sildbicos que estavam dentro da média; e nos sujeitos
Conclusao

s do TMS (Jardim e 1* série)
gy o5 o:ux:t‘::lsu?:dcpendente da hipétese de escrita, :Zm;
g s gz:nhos‘em nimero de acertos de um an?ogem
mnmrmnd almente na etapa do Teste referente a: el
ook Br;tosppré-silébicos e silibicos a mudanga n.heo aha &
lc\lJeO;ar;s"lg:nho foi diretamente proporcional ao ga 4
mero de acertos de um ano para outro. e
Nio foi possivel afirmar que todos oshsu;flxe et
béticos que melhoraram seu desempen o,!m m ang el
outro, foram aqueles que tiveram ganhos ::u cres )
do gl:upo, nem que aq:ix‘:alesé t?.ue pioraram ‘

i os abaixo da média.
g::fmm:rw foi capaz de predizer o dee:::
sujeitos, em todas as hipéteses de escnt;.égu g
da)emédia e, nos sujeitos sildbico-alfabéticos q

im B et
Comparando os resultados do TMS realizado no Jardim B e
mzzs na escrita um ano depois

Q
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pré-silibicos que estavam abaixo da média,

Comparando os resultados do TMS e a freqiiéncia de erros fono-

l6gicos encontrados na escrita, ambos realizados na 1* série

8 OTMS foi capaz de predizer a pouca ou nenhuma ocorréncia
de erros fonolégicos na escrita em todas as hipéteses de
escrita que estavam acima da média. E foj capaz de prever a

ocorréncia de erros fonolégicos nos sujeitos pré-silibicos que
estavam abaixo da média,

Quanto 3 importincia de ana
crita separadamente

8 Esse foi um dado relevante, pois comportaram-se de forma
- diferenciada, demonstrando a validade em classificar os sujei-
tos quanto a hipétese de escrita e ndo 3 idade cronoldgica.

Os pré-silibicos mantiveram-se sempre com escores no ™S

inferiores aos silibicos, que, por sua vez, tiveram escores
inferiores aos silabico-alfabéticos,

O maior ganho em consciéncia fonolégica de um ano para
outro foi o dos pré-silibicos, seguido dos silsbicos. O menor
ganho foi dos sildbico-alfabéticos.

relagio aos escores na escrita, os silabico-alfabéticos

Sempre produziram mais acertos, seguidos dos sildbicos e,
por \iltimo, dos pré-silibicos,

Em relacio ao tipo de erro mais
€ escrita, nos sujeitos pré-silibico, a maior incidéncia de

. €1Tos foi do tipo fonoldgico; e nos sujeitos sildbicos e silibico-
alfabéticos foi do tipo ortogréfico.

lisar as diferentes hipiteses de es-

lm ‘-"
O TMS foi capaz de prever o.desempenhmédlqan;oe;uﬂpol.: :
sujeitos que se encontravam acima da i
colnsciéncia fonolégica, independ;::)\ste ‘rj\?veispé g
jei ue possufam a 5
gi\ols:gé:s en? tod:: as hipéteses de escrita, foram aq
que menos erros cometeram na escrita.

freqiiente em cada hipétese
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Habilidades adquiridas antes da alfabetiza¢do formal em cada
hipétese de escrita

Tabela 2 i —
ili fonolégicas adquiridas nos
Habdd;::'jé?hip%tesge‘s de escrita no Jardim B

Para finalizar, é possivel a

presentar algumas implicages des-
ta pesquisa para as ireas de educagio e da satide.

Em cariter preventivo

, brincarem com sons, sflabas e palavras, para prevenir possiveis
e Pré-sidbicos Sigbicos | Sidbico-altabéticos dificuldades.
R adquirido adquindo 'd"m Em cariter preditivo

silébica em establizaciio | adquirido " O uso de um teste de consciéncia fonol6gica mostrou-se efeti-
S2 Segmentagio em estabiizagio | em estabilzagdo | adgquirido Y0 para a deteccio de possiveis dificuldades nessa drea. O uso
S3  identificagio de silaba "“"m desse material na pré-escola facilita a identificagio de criangas em

i 2 ; :
s6 P'W:ﬂ""'m i aquisgio | em estabiizacio | adquirido risco de fracasso escolar, e a Intervengio precoce pode ser feita,
S —_ Em cardter terapéutico
Javra que inicia ) o

FF Pokgladips emaquisigio | emaquisigio | adquiido

i da
Habilidades adquiridas durante a alfabetizagio formal em ca
hipétese de escrita

e idas nos sujeitos
ilidades fonolégicas ac'lqum as nos t
H;:;l:réas hipéteses de escrita na primeira série

Tarelas Pré-sidbicos i oo
St Sintese sildbica e M adquiido
S2 Segmentaco silsbica adquirido Wmm'“ adquido
S3 identlicaclo de slaba inicial | adquiddo o adquirido
8 MaMoglodeshainial |adgith e adquirdo
S5 Identiicagdo de sdaba medal | adquindo i
Produglo de palavra que inicia adquirdo adquiido
- com a mesma siaba #qido "
S8 Excluso sildbica inicial s .
S9 Exclusio silabica final em establizagdo | adquindo
§10 Transposigho sibica e e =
F1 Produgho de palaa qua inicia | adquirido -
com o mesmo fonema
F2 dentiicagdo de fonema final | adguirido e
F3_Idenitiicagho de fonema nicial | adquirdo i
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