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Orientagdes para o trabalho
com argumentagao escrita
na escola numa perspectiva
semiolingtiistica
Maria Eduarda Giering*

@

O tratamento da argumentagio proposto neste artigo se insere
no quadro de andlise de discurso que busca definir as condi¢des
semiolingtiisticas da comunicagio. Assume-se' o postulado do
quadro teérico construido por P. Charaudeau, segundo o qual todo
ato de linguagem sé signj.fli)c(; em fungao da situagio de comunica-
¢ao em que € produzido, do tema de que ele trata e das circunstan-
cias materiais nas quais ele se faz. Dessa forma, a argumentagio é
considerada uma pratica social na qual o sujeito que argumenta se
encontra restringido pelos dados da situagdo de comunicagio a
que se subordina e, a0 mesmo tempo, dispde de uma margem de
manobra que lhe permite realizar seu préprio projeto de fala e
trabalhar estratégias.

A opgdo pela Semiolingiifstica para o enfoque da atividade
argumentativa em sala de aula ocorreu em fungdo justamente do
fato de essa teoria permitir a articulagio da agdo pedagdgica de
ensino da argumentagdo com o contexto de comunicagio no qual a
atividade argumentativa se insere. A Semiolingiifstica apresenta
um quadro tedrico que ultrapassa em muito o lingiiistico propria-
mente dito, abarcando o cognitivo, o situacional e o estratégico.

* Doutora em Letras — Lingiiistica Aplicada/PUCRS. Professora de Lingiiistica na
UNISINOS,

Muitas das consideragdes desse artigo s3o resultantes da pesquisa “Argumentagio
na Sala de Aula” realizada no PPG em Lingtistica Aplicada da UNISINOS, da qual
também parliciparam como pesquisadores associados os professores Artur Jacobus e
Vera H. D. de Mello,
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Rompendo com a realidade da grande maioria dos livros di-
déticos’ que tratam da atividade argumentativa sem levar em con-
ta os interlocutores, a intengdo comunicativa e a situagdo de comu-
nicagdo e procurando trazer uma alternativa para o professor, obje-
tivou-se esbogar linhas norteadoras de atuagio pedagdgica para
essa atividade, tendo por base a atengdo para a estreita relagao
entre o quadro situacional em que se situa 0 sujeito argumentador
e a organizagdo discursivo-textual.

Para aprofundar o ponto de vista sobre a relagao entre a lin-

em e a atividade argumentativa, estudaram-se outros autores
além de P. Charaudeau, os quais investigam a argumentagio sob
uma perspectiva discursiva e, além disso, se inserem num quadro
de analise de discurso que considera a argumentagdo como pratica
social. Teéricos como S. Toulmin, Perelman C. & Olbrechts-Tyteca,
L., C. Plantin e J.-B. Grize permitiram o estabelecimento de rela-
¢des entre questdes postas pela logica pragmitica, pelo modelo
pragmitico contextual, pela nova retérica (pragmatica dos valores
e consenso social) e o modelo semiolingiiistico de P. Charaudeau,
que se situa, conforme Souza (2001), entre a pragmatica dos valo-
res de Perelman & Olbrechts-Tyteca e a teoria de Toulmin, esta
preocupada com os diversos usos do argumento, ou tipos de pro-
va, 0 que poderia ser visto como uma pragmatica dos argumentos
em contexto. Esse trabalho de base consolidou a opgao de estudo
da atividade argumentativa como ato de linguagem que apenas
adquire significagio em fungdo da situagao de comunicagdo na
qual ele é produzido, como postula a Semiolingiiistica.

Tendo por base essa teoria (Charaudeau 1992, 1998, 2001,
2001b), assumiram-se alguns pressupostos tedricos, 0s quais, acre-
dita-se, devem nortear o trabalho do professor em sala de aula.
Entre eles, destacam-se:

0 A argumentagdo envolve um propésito sobre o mundo cuja
legitimidade ¢ questionada por alguém; um sujeito que se
engaja em relagio a esse questionamento e desenvolve um ra-
ciocinio para tentar estabelecer uma verdade sobre esse pro-
pésito; e um outro sujeito que constitui o alvo da argumenta-
cao.

o O sujeito argumentador necessita conduzir 0 sujeito-alvo a
um mesmo quadro de questionamento, propondo-lhe um
modo de tratar tal questionamento. Ao mesmo tempo, o ar-

*  Realizou-se pesquisa sobre o tratamento dispensado por livros diddticos ¢ manuais
de redagio a argumentagdo/dissertacio. Os resultados estio publicados na revista
Letras de Hoje, n, 36, 2002.
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gumentador precisa por a disposigio do sujeito-alvo o modo
ies julgar a validade desse tratamento.
nogoes acima determinam as “condigdes enunciativas de

base” (Charaudeau, 1998, p. 12) para que um discurso argu-
mentativo seja reconhecido como tal. As condi¢des enunciati-
vas levam o argumentador a uma tripla atividade: problema-
tizar, elucidar e provar. A problematizagio é definida como
uma proposi¢ao-imposi¢ao de um quadro de questionamento
que opde duas assercoes a respeito de cuja validade o sujeito-
alvo ¢é levado a se interrogar. A elucidagio corresponde a um
“fazer-compreender” as razdes que sdo admitidas por hipéte-
se para explicar o estado do fato asseverado ou as conseqiién-
cias possiveis deste sobre a seqiiéncia de acontecimentos. A
atividade de provar corresponde a um “fazer-crer” que serve
para fundamentar o valor de uma elucidagio. Como explica
Charaudeau (1998, p. 12): “nio basta estabelecer ligagio ente
0 consumo de cigarros e a satide, como em “O consumo de
cigarros prejudica gravemente a satide”; é preciso ainda po-
der provar que essa relagio é da ordem do possivel ou da fa-
talidade.”. Para fornecer a prova e evidenciar o tipo de liga-
¢do logica que se estabelece entre as assercdes, o locutor ape-
lard para argumentos de ordem empirica, experimental ou es-
tatistica, baseado em um valor ético, pragmético ou hedénico.
“Todo sujeito que argumenta é levado a escolher argumentos
que desempenham um papel de garantia de raciocinio” (Cha-
raudeau, 1998, p. 12), afirma o lingiiista. E pelo tipo de valor
que embasa sua argumentagio que se evidenciara o posicio-
namento do sujeito argumentador frente ao sistema de valo-
res que circula na sociedade a qual pertence.

Na atividade argumentativa, o sujeito argumentador busca,
ao mesmo tempo, a racionalidade e a influéncia sobre o outro,
numa situagao comunicativa especifica.

Nao é po::{vel referir-se dé existéncia de uma maneira ideal de
argumentar, pois o ato de argumentar s6 pode ser julgado e
v.alxdado em fung¢do das imposigdes da situgq«’no de c’:mg:mca-
¢a0 e do projeto de fala que determinam as operagdes estraté-
gicas. Da mesma forma, ndo é possivel falar de “quadro fala-
cioso” na argumentagao, pois cada situagdo contratual produz
seu proprio quadro de validagao.

A validagdo de uma argumentagio varia conforme o dominio
de avaliagdo considerado: da verdade, do estético, do ético,
do heddnico, do pragmético. Esses dominios funcionam como
“leis de passagem” que validam os argumentos.
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o Isso considerando, ndo é possivel reduzir a argumentacio
unicamente a sua parte explicita.

g O dispositivo argumentativo’, levando em conta os tipos de
configuragao do texto argumentativo, néo prevé a forma par-
ticular que tomard uma argumentagao. Essa forma dependera
da situacio de comunicagdo na qual se encontra o sujeito que
argumenta. £ em fungio dessa situagdo e do projeto de fala
que o texto se organiza. ‘

O A argumentagio nio se restringe a um tinico género discursi-
vo ou grupo de géneros, pois ¢ a finalidade comunicativa que
determina o fim discursivo de um determinado texto.

O A atividade de argumentar se insere numa competéncia de
linguagem que se organiza em trés niveis, com trés tipos de
competéncia para o sujeito: nivel situacional e competéncia si-
tuacional, nivel discursivo e competéncia discursiva, nivel
semiolingiifstico e competéncia semiolingiiistica.

O A competéncia situacional determina que todo sujeito que se
comunica esteja apto a construir seu discurso em fungio da
identidade dos protagonistas do intercimbio, da finalidade
deste, de seu tema e das circunstancias materiais. A competén-
cia discursiva exige de cada sujeito que se comunica e interpre-
ta a capacidade de manipular e reconhecer as estratégias de
encenagio que se relacionam as necessidades inerentes ao
quadro situacional. A competéncia semiolingiifstica relaciona-se
ao manipular-reconhecer as formas dos signos, suas regras
combinatérias e seu sentido, de acordo com os elementos do
quadro situacional e das exigéncias de organizagio do discurso.

Considerando esses pressupostos, procedeu-se a realizagio
de um quadro geral de orientagdo pedagdgica para o tratamento
da prética argumentativa em sala de aula, especialmente a produ-
¢do escrita. Adotou-se, assim, 0 modelo didético instrucional pres-
critivo de trés niveis proposto por Erick Eisner e Viviane e Gilbert
de Landsheere (apud Tochon, 1995, p. 78) para embasar didatica-

* A composicio do dispositivo argumentativo, segundo Charaudeau (1992), inclui
uma tese a ser defendida (Propdsito) e um quadro de Prob!emauuﬁo e de questio-
namento — explicito ou implicito - (Proposicio). O itivo argumentativo ndo
corresponde a uma estrutura, mas a componentes que parte do processo ar
gumentativo. Afirma Charaudeau. contrapondo-se aos que postulam que toda as-
sercdo é necessariamente argumentativa: “toda asser¢io pode ser argumentativa
desde que ela se inscreva num dispositivo argumentativo™ (1992, p. 803). Essa é uma
das razdes, segundo o lingliista, para se definir e se mostrar o funcionamento do

dispositivo argumentativo.
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mente a proposta de ensino: o dominio da disciplina, o da transfe-
réncia interdisciplinar, o da expressao transdisciplinar.

Os niveis definidos pelo modelo instrucional prescritivo cor-
respondem aos trés tipos de esquemas geralmente ativados pelo
ato de ler ou de escrever, segundo a Psicologia Cognitiva:

a) os conhecimentos declarativos sdo especificos do contetido e
referem-se aos conceitos e aos fatos, assim como o conheci-
gler;;o dos modelos de organizagdo e de género (0 que apren-

er?);

b)  os conhecimentos processuais referem-se 4 maneira de atuar e
de tratar os conhecimentos declarativos, como, por exemplo,
para planificar (como aplicar?);

¢) os conhecimentos contextuais (conhecimentos das condicdes
~ condicional knowledge) dependem de processos especificos de
decisdo em situagdo (contexto de aprendizado: quando e por
que aprender e aplicar?) (Tochon, 1995, p. 79).

Os trés organizadores cognitivos — dominio dos contetidos,
transferéncia dos procedimentos e contexto de expressio — corres-
pondem aos organizadores da agdo educativa distinguidos por
definigdes inspiradas pelo quadro conceitual de Louis D'Hainaut
(apud Tochon, 1995, p. 111): a disciplina, a interdisciplina e a
transdisciplina.

A disciplina corresponde aos contetidos de uma area de co-
nhecimento distinta de outras e representa uma matéria especifica
de ensino, nesse caso, a Lingua Portuguesa. A interdisciplina cor-
responde a uma intercepgdo estrutural entre varios ramos do sa-
ber, sob a forma de capacidades instrumentais provenientes de
processos de pensamento transferfveis de matéria para outra. Por
exemplo: comparar dados, deduzir ou induzir conclusdes. A trans-
disciplina engloba o contetido das matérias e o principio organiza-
dor dos processos de pensamento.

Considerando esses niveis da agio educativa no ensino da ar-
gumentagao, verificou-se que é na agio transdisciplinar que surge
a necessidade de produzir textos adequados 4 situagio-contrato de
comunicagio. E nesse nivel que o locutor realiza um projeto de fala
pessoal, escolhendo modos de expressdo que correspondem 2 si-
tuagdo de comunicagdo e ao proprio projeto de fala. Aqui definem-
se finalidades e estratégias, pois é nesse nivel que o aluno se vé
como sujeito argumentador que precisa relacionar seus conheci-
mentos discursivos e lingiiisticos para concretizar determinada
intengdo num contexto especifico. Na interdisciplina estd a aptidao
para transferir procedimentos de outras matérias que nio apenas a
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da Lingua Portuguesa. O dominio de temas, a documentagio, a
concepgio de planos, a comparagio de dados, por exemplo, esta no
dominio da interdisciplina. O dominio disciplinar de aprendizado,
a Lingua Portuguesa, remete a construgdo do texto argumentativo
propriamente dito e aos conhecimentos lingiiisticos que o produtor
deve dominar.

A Semiolingiifstica contempla sobremaneira esses trés niveis
de agdo do projeto pedagégico. Em seu quadro teérico, ela oferece
orientagdes sobre as competéncias situacional, discursiva e lingiiis-
tica, que o sujeito argumentador deve possuir, e assinala o movi-
mento de permanente vaivém dos trés niveis de competéncia.

Relacionando, assim, o0 modelo de competéncia de linguagem
da Semiolingiifstica (Charaudeau, 2001) ao modelo didatico instru-
cional prescritivo (Tochon, 1995), procedeu-se a organizacao de
um rol de a¢bes necessdrias ao tratamento eficiente da atividade
argumentativa na escola.

O primeiro passo é desenvolver a sensibilidade de mestres e
alunos para a “competéncia situacional”, isto €, para o desenvol-
vimento da aptiddo de construgdo do discurso em fun¢io da ne-
cessidade de expressio num determinado contexto. E preciso per-
ceber em que medida a situagdo de comunicagio determina a sele-
¢ao dos recursos de linguagem que o produtor emprega em sua
produgio textual. A manipulagio das estratégias de encenagdo
discursiva e de formalizagdo do texto se vincula diretamente aos
componentes do marco situacional e das exigéncias de organizagao
do discurso produzido naquela circunstancia.

Para que se desenvolva a competéncia situacional, é impres-
cindivel, no tratamento da atividade argumentativa em sala de
aula, o enfoque na situagdo de comunicagdo concretizado a partir
da percepgio do contrato-situagio. Isso se d4 no nivel da expressdo
transdisciplinar do modelo didético prescritivo. Esse enfoque sig-
nifica observar: (i) a finalidade do ato de comunicagao (por que se
fala); (ii) a identidade dos parceiros da troca (quem fala a quem,
considerando os estatutos e os lugares que os parceiros devem
ocupar); (iii) o tema (sobre o que se fala), objeto de troca; (iv) as
circunstincias que constituem os dados materiais do quadro de
troca (monolocutiva, interlocutiva). A competéncia situacional,
aliada a competéncia discursiva, permitird ao sujeito argumenta-
dor selecionar os recursos de linguagem a empregar na produgdo
textual. Além disso, a validade de um discurso s6 pode ser julgada
através da interrogagio sobre as caracteristicas do contrato no qual
o locutor se insere.
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O julgamento da validade dos argumentos, alids, é outro en-
foque inexistente na sala de aula: nao se orientam os alunos para o
julgamento da “justeza” dos argumentos e para os valores que sdo
compartilhados pelos interlocutores numa determinada situagio.
Essa atengdo, no entanto, é absolutamente necessiria, como obser-
va Souza (2001, p. 158), em fungao da justeza da utilizacio de um
certo dominio de avaliagio. Os enunciados “Ele é bonito. Vote ne-
le.” e “Ele é honesto. Vote nele”, como exemplifica Souza, sdo am-
bos vélidos conforme o dominio de avaliagdao considerado. Cada
enunciado estd relacionado a um dominio de avaliagdo diferente.
O primeiro situa-se no dominio estético; o segundo, no ético. Ou
seja, a justeza de um ou outro depende do dominio de avaliagdo.
Se os interlocutores partilham um determinado dominio, a argu-
mentagao serd considerada vélida. E necessério, portanto, fazer os
alunos atentarem para a situagdo de comunicagio também com o
objetivo de os levar a percepgao de que cada situagio contratual
produz seu préprio quadro de validagdo.

No dominio da competéncia discursiva, encontra-se o Modo
de Organizagio Argumentativo’ ao lado do Modo Descritivo, do
Narrativo e do Enunciativo. A idéia de que nao existe uma estrutu-
ra unica para a organizacio do texto argumentativo é impensavel
na maioria das escolas atualmente, as quais baseiam a abordagem
do texto chamado dissertativo- entativo no modelo Introdu-
cao-Desenvolvimento-Conclusdo.” Para modificar essa prética, o
professor deve orientar o aluno para as condi¢des enunciativas de
base da atividade argumentativa — Problematizar/ Elucidar/ Pro-
var — antes referidas, as quais remetem para alguns fazeres fun-
damentais: fazer-saber, fazer-compreender, fazer-crer. Isso signifi-
ca que, para organizar uma argumentagao, é preciso, considerando
uma situagao especifica com interlocutores determinados, levar o
interlocutor a apreender a problematizagio (isto €, o quadro de
questionamento que impoe duas asser¢des a respeito de cuja vali-
dade o interlocutor é levado a se interrogar. Por exemplo: “Os rea-
lity-shows, como o Big Brother, sdo o lixo da televisio contempo-
ranea.” / “Os reality-shows, como o Big Brother, ndo sdo o lixo da

' Para P. Charaudeau (1992), o dispositivo do ato de comunicagio se compde, entre
outros, de modos de organizacio do discurso, que constituem os principios de orgmni-
zagho da matéria lingiiSstica. Esses principios dependem da finalidade comunicativa
do sujeito falante: enunciar, descrever, narrar, argumentar.

*  Observe-se que essa estrutura dificilmente se verifica nos discurses que circulam nos
meios sociais, 08 quais rompem com essa organizacio justamente em razio da ne-
cg;dade do sujeito de adequar a organizagio do texto ds condigtes dadas pela situ-
a
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televisio contemporanea”); explicar o porqué e o como do fato
asseverado; fundamentar o valor das causas e explicagdes dadas.

A concretizacio desses passos remete a um conjunto de co-
nhecimentos de ordem linguageira, os quais derrubam definitiva-
mente a nogdo de que existiria uma maneira ideal de argumentar.
O aluno deve saber organizar a l6gica argumentativa, manipulan-
do estrategicamente categorias do discurso e categorias da lingua.

No dominio das categorias do discurso, inserem-se as estra-
tégias de ordem enunciativa e as de ordem enunciatéria. Na ordem
enunciativa, a orientagiio ao aluno se dard quanto a fungdo da mo-
dalizacio do discurso e a construgdo dos papéis enunciativos de
ordem elocutiva, alocutiva e delocutiva. Isso significa levar o sujei-
to argumentador a “apropriar-se da lingua” para a organizar em
discurso numa situagdo especifica de comunicagao, situando-se em
relagio a seu interlocutor, a0 mundo que o cerca e em relagio ao
que ele diz.

Na ordem enunciatéria, situa-se a necessidade de atentar pa-
ra os modos de organizagio do discurso, especificamente, neste
caso de estudo da argumentagio, para 0 Modo de Organizagao
Argumentativo. E preciso, no entanto, nio perder de vista o fato
de que, no quadro da argumentagio, a produgao de efeitos persua-
sivos exige a manipulagdo, muitas vezes, de outros modos de or-
ganizagdo — Narrativo, Descritivo, Enunciativo. Por exemplo, ao se
definir uma palavra num certo tipo de contexto, estd-se utilizando
a categoria da Qualificagdo e 0 Modo de Organizagao Descritivo
com fins estratégicos, como o de produzir um efeito de saber. Ao
se contar uma histéria para reforgar uma prova ou para ser consi-
derada como prova, produzindo um efeito de exemplificagao, estd
se empregando o Modo de Organizagao Narrativo.

Ainda no dominio discursivo, é necessario alertar o estudante
para o papel das inferéncias, orientando-o para a relagdo entre o
enunciado e o conhecimento partilhado entre os interlocutores.

Cabe ressaltar que o professor, ao tratar do Modo de Organi-
zagdo Argumentativo, deve assinalar o fato de inexistir uma confi-
guragdo Uinica para o discurso argumentativo, chamando a atengao
ndo para uma estrutura argumentativa, mas para os componentes
que fazem parte do processo argumentativo e para o funcionamen-
to do dispositivo argumentativo. Isso significa mostrar ao aluno
que, dependendo da situagio de comunicagdo, modificam-se as
formas de configuragio do discurso argumentativo. Na verdade, é
interessante inserir no trabalho com a argumentagio o questiona-
mento sobre 0 que vem a ser a agdo de “argumentar” - que ndo se
reduz a uma seqiiéncia de proposigdes articuladas por conectores

222  Letras de Hoje  Maria Eduarda Giering

I6gicos -, levando o aluno a refletir sobre o que esté em jogo nessa
atividade: o fim racionalizante aliado a uma razao persuasiva, en-
volvendo dois sujeitos, no minimo, ligados por um contrato-
situagio de comunicagao.

Especificamente sobre a légica e os raciocinios realizados pelo
argumentador numa razio demonstrativa, é preciso considerar
que as relagdes légicas (ou os modos de encadeamento do racioci-
nio argumentativo) - Conjungdo, Disjungdo, Restrigio, Oposigao,
Causa, Conseqiéncia, Fim -, que se fundam numa relagio de cau-
salidade, estabelecem relagdes de sentido que fundamentam os
modos de raciocinio argumentativo - Dedugao, Explicagio, Asso-
ciagio, Escolha Alternativas, Concessao Restritiva. Por exemplo, a
Dedugdo e a Explicagao, ambos modos de raciocinio argumentati-
VO que procuram orientar o interlocutor para uma determinada
conclusdo, sustentam-se sobre a relagao de Causalidade.

A par disso, para produzir efeitos de persuasao no quadro da
argumentagio, o aluno deve saber utilizar categorias da lingua ou
procedimentos de outros modos de organizagao do discurso. Por
exemplo, assim como o procedimento discursivo da Definigdo mo-
biliza 0 Modo de Organizagio Descritivo também a Comparagio
aciona categorias da lingua como a Quantificagao e Qualificagao, e,
da mesma forma, a Citagdo, que pde em agao conhecimentos sobre
o discurso relatado. O professor deve nortear seu trabalho sobre a
idéia de que discurso e lingua estao fatalmente relacionados.

_ Essa relagdo inevitdvel entre discurso e lingua se evidencia
mais drasticamente no dominio disciplinar de aprendizado do
modelo didatico instrucional, onde se situa a construcio do texto
argumentativo propriamente dito. Relaciona-se a esse dominio de
agdo pedagégica a competéncia semiolingiiistica, que é vista como
uma aptidio para adequar a formalizagio do texto A determinada
inten¢do, em fungio das restrigdes situacionais e discursivas. Para
promover a aprendizagem nesse nivel, conforme o modelo de
competeéncia de linguagem de P. Charaudeau (2001), é preciso fa-
zer os alunos atentarem para (a) as formas de composigao do texto
(cada género possui particularidades): os elementos paratextuais, a
organizacdo das partes, o vinculo entre elas (via sistema anaférico
e tematizagao); (b) para a construgio gramatical: emprego adequa-
do de diferentes tipos de construgdo (ativa, passiva, nominalizada,
impessoal), das marcas l6gicas (canectores), dos operadores, do
sistema pronominal, da anafora, das modalidades, e das categorias
relacionadas ao aparelho formal de enunciagio (verbos modais,
advérbios, adjetivos); (c) para o uso do léxico adequado a situagao.,
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Evidencia-se, mais do que nunca, que lingua, discurso e situagao
estao de tal forma relacionados que é impossivel desvincula-los.

A titulo de ilustracdo, esboga-se um exemplo de relagao entre
o modelo de competéncia de linguagem e os organizadores da
acio educativa. Pense-se como organizador transdisciplinar uma
situagdo de comunicagio que exija do aluno a redagao de um texto
argumentativo, um abaixo-assinado, por exemplo. A interdisplicing
se far4 presente nesse caso na medida em que o aluno necessitar
“documentar-se” para organizar seus argumentos. “Documentar-
se” ndo é contetido da 4rea de conhecimento da lingua, mas € ca-
pacidade instrumental advinda de outras matérias que o aluno
transfere para aquela situagdo. O organizador disciplinar articulara
a relagio entre os trés niveis de competéncia de linguagem. Serd,
assim, concernente a aula de Lingua Portuguesa que tem como
tema a redacio de textos argumentativos, a capacidade do apren-
diz de formalizar o texto abaixo-assinado de acordo com a inten-
¢do persuasiva de reivindicagio, em fungdo dos elementos do qua-
dro situacional e das exigéncias da organizagao do discurso. O
sujeito argumentador situa-se contextualmente percebendo as de-
terminagdes impostas por esse contexto e a possibilidade de valer-
se de estratégias.

A necessidade de atentar para o contexto de situagdo na ati-
vidade de expressdo verbal nio é nova. J& dizem os Pardmetros
Curriculares Nacionais: “A funcionalidade dos discursos estipula o
como e o que dizer. A linguagem verbal ¢ dialégica e s6 podemos
analisi-la em funcionamento, no ato comunicativo, considerando
todos os elementos implicados nesse ato™ (Parametros Curriculares
Nacionais, 1997, p. 45). No entanto, pouco ainda sabem 0s profes-
sores sobre como colocar as indicagdes dos Parametros Curricula-
res em pratica.

Uma alternativa — apenas esbogada neste artigo — € reunir os
organizadores da agio educativa com os pressupostos semiolin-
giiisticos. Assim é possivel que a Escola pense em educar os alunos
através da compreensio do sentido de seus atos. Os organizadores
cognitivos operam como médulos de expressio e de procedimen-
tos que ativam os contetidos num funcionamento de conjunto que
Ihes confere significagdo. A Semiolingfifstica aponta para a exigén-
cia de se considerar a realidade complexa das interagdes.

O trabalho em sala de aula com a atividade argumentativa
enfocada sob essa perspectiva vai muito além do tratamento - que
fe pode classificar de simplista - dado ao tema pelos manuais esco-

ares.
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