Santo Amaro - QG de Chico Pedro

O eminente escritor Francisco Pereira Rodrigues, no dia
de seu 90° aniversério, fez o langamento solene, no saldo
Mourisco da Biblioteca Publica, do livro — Santo Amaro, QG
de Chico Pedro. E uma obra histérico-literaria de cerca de 90
paginas em que se narram as aventuras de um lutador pela
legalidade nos anos da Revolugdo Farroupilha. O autor, filho
de Santo Amaro, argumenta: “Por que as lutas e as vitérias
dos vencedores imperials ndo tém as atengdes literarias das
hostes farrapas?”. A historia de Francisco Pedro de Abreu é
uma saga de devotamento e de patriotismo e de fidelidade &
Patria. A narragéo dos feitos de Chico Pedro transcorre tran-
quila nos vaivéns das tropas farrapas e imperiais a margem
direita do Jacui onde a Revolugdo se desenrolou até as fron-
teiras argentino-uruguaias. Ao mesmo tempo em que se
acompanham as refregas, vé-se crescer a pessoa e o hero-
ismo dos combatentes. Santo Amaro, vila, cidade cresce
serena e bucdlica, tranqdila como as aguas do Jacul.

Fragmentos da histéria rio-grandense somam-se & gran-
de historia de tantas familias agorianas que em 1752 chega-
ram para povoar aquelas ribanceiras, para formar um povo
trabalhador, consciente de sua vocagao de povoadores da-
quelas imensidoes que hoje formam o mapa civico-politico e
cultural do Estado Meridional do Brasil,

Francisco Pereira Rodrigues, com 90 anos de idade, ten-
do andejado pelas veigas e pelas serras do Rio Grande,
sempre leve 0 coragdo ancorado naquele grupo de casas,
junto da igreja protegida por Santo Amaro, que espera novo
diploma politico para a comuna trangila e promissora.

Ir. Elvo Clemente
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Ampliacdo e reforco
do vocabulario
em lingua estrangeira através
da narracao e da leitura
de histodrias infanto-juvenis
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Introdugao

E importante para grande parte dos aprendizes de lingua es-
trangeira tornarem-se bons comunicadores €, para que isso ocorra,
€ necessdrio que eles possuam, além de outros conhecimentos so-
bre a lingua, o vocabuldrio ampliado a fim de poderem expressar
suas idéias.

O vocabuldrio desenvolvido, aliado a outros fatores, como
conhecimento de mundo, favorece a atividade de recepcio e de
produgdo oral e escrita, fazendo com que a compreensdo das idéias
dos textos (orais ou escritos) seja realizada de maneira mais efi-
ciente, com maior rapidez e que sua produgao seja feita de maneira
clara, apropriada, precisa e, também, de uma forma mais répida.

. Através das histérias infanto-juvenis, os aprendizes estdo ex-
Postos, com freqiiéncia, a contextos ricos e diversificados que po-

~ Gem ser explorados de vérias maneiras por meio da oralidade em

sala de aula para a ampliagdo e o reforgo do vocabuldrio em lingua
estrangeira. As histérias constituem-se numa ferramenta importan-
fe para que esses objetivos sejam atingidos. Os resultados da apli-

;
* Mestre em Letras / PUCRS.

Letras de Hoje. Porto Alegre. v. 39, ? 3, p. 73-90, setembro, 2003



cagdo dessas atividades podem tornar-se mais eficazes se estive-
rem aliados a instrugdo explicita do vocabuldrio.

Este artigo tem como objetivo apresentar a pesquisa realizada
sobre a utilizagdo de histérias infanto-juvenis, consagradas por seu
valor literdrio e por sua riqueza lingiiistica, como apoio para a
aprendizagem de linguas estrangeiras. As atividades de narragao e
de leitura de histdrias, realizadas com regularidade pelo professor,
aliadas a instrucio explicita, por meio da realizagdo de atividades
especificas de vocabuldrio, colaboram com a ampliagdo e com o
reforo desse vocabuldrio das criangas e adolescentes aprendizes
da lingua estrangeira.

A hipétese levantada no estudo foi a de que o ganho do gru-
po experimental que é submetido a atividades de narragdo e de
leitura oral de histdrias infanto-juvenis, juntamente com instrugio
explicita de vocabuldrio, supera o do grupo de controle que nio
realiza as mesmas atividades do primeiro.

O objetivo principal da pesquisa foi o seguinte: verificar se o
emprego regular de técnicas de narragio e de leitura de histérias
infanto-juvenis, aliado a atividades especificas de vocabuléario traz
ganhos na aprendizagem e no refor¢o do vocabuldrio. Os sujeitos
sdo adolescentes, falantes do portugués brasileiro, aprendizes de
lingua inglesa da oitava série de uma escola estadual de Porto Ale-

Quanto A metodologia, houve a participagao de dois grupos:
um experimental e um de controle. O experimental ouviu histérias
e realizou diversas atividades de vocabuldrio durante oito sessdes
e o grupo de controle ndo recebeu nenhum tipo de tratamento. Os
dois grupos realizaram um pré-teste e um pos- teste.

Os fundamentados tedricos que deram suporte i pesquisa sio
os seguintes: a aquisi¢do do vocabuldrio na lingua materna e na
lingua estrangeira; a aquisicio do vocabuldrio vista a partir da
nova teoria sobre a cognigdo humana - o conexionismo; o vocabu-
lirio receptivo e produtivo; a importancia da narragao e da leitura
de histérias infanto-juvenis no aprendizado da lingua estrangeira
e, finalmente, as técnicas de narragio e de leitura de histérias nas
aulas de lingua estrangeira, bem como as atividades especificas de
vocabulario.

1 Aquisi¢do do vocabulério na lingua materna

Ha viérias teorias que tentam explicar a aquisi¢do da lingua
materna nas suas vdrias faixas etdrias. Dentre as teorias pesquisa-
das, salienta-se a teoria do mapeamento rapido de Crais (1996) que
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rocura explicar a aquisi¢do de novas palavras nos poucos conta-
tos que as criangas tém com elas.

Segundo a pesquisadora, para a aquisi¢do de novos vocabuld-
rios, é importante que sejam levados em conta determinados as-

os. Por exemplo, o relacionamento da palavra inédita com o
conceito que ela representa e o conceito que a crianga tem sobre o
vocabulo. Ao aprender uma palavra nova para velhos conceitos, a
crianga pode re-rotular o conceito conhecido ou aprender um no-
me para o conceito jd conhecido, mas que ainda ndo foi rotulado.

Carey e Bartlett (1978) sugerem que o léxico, previamente ad-
quirido, também influencia no processo de aprendizagem de no-
vos vocibulos. Por exemplo, o conhecimento lexical sobre cores
ajudaria a crianga a descobrir qual ¢ o significado de um nome de
cor novo apresentado a ela.

Mais evidente que as caracteristicas da palavra nova sdo as
caracterfsticas do referente para o mapeamento rdpido de novos
vocabulos. As palavras referidas a objetos sio aprendidas com
mais facilidade do que as que se referem a agbes, conforme pesqui-
sa realizada por Schwartz e Leonard (1984).

Um fator que pode facilitar a aprendizagem de novas pala-
vras é o evento introdutério, isto é, a maneira como uma palavra é
introduzida: informagdes dadas em frases, expressoes, introdugio
através de um contexto (conversacional, narrativa ou definigao).
Verificou-se, através de pesquisas em que foram utilizados vérios
tipos de apresentagio, que as criangas aprenderam rapidamente as
palavras, reconhecendo suas propriedades sintiticas e semanticas
com facilidade.

Outro aspecto relevante para a aprendizagem de novos voca-
bulos é o niimero de vezes em que a crianga estd exposta a eles.
Whitehurst e White (1982) observaram que, quanto mais tempo a
crianga estiver exposta, de maneira continua, ao vocabulo e ao seu

referente, maiores chances ela tem de aprendé-lo tanto para a habi-
lidade de compreensio quanto para a de produgao.

A aquisicdo de novas palavras pode ser facilitada ou nao de-

Pendendo da clareza de seu referente. Essa tarefa pode ser dificul-

tada quando hd um nimero considerdvel de possiveis significados
do vocibulo no evento introdutério: ao ouvir histérias, as criancas

€stdo expostas a um nimero grande de palavras inéditas. E dificil,

para a crianga adquirir novos vocdbulos quando as pala-
Vras s3o apresentadas a ela sem um objeto ou um outro suporte
fontextual nao lingiiistico. Dessa forma, o significado das palavras
fica claro para os aprendizes que podem fazer falsas inferén-

S a seu respeito.
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2 A aprendizagem do vocabuldrio na lingua estrangeira

As criangas aprendem palavras da lingua estrangeira seja por
intervengdo direta ou ndo do professor.

Hé opinides divergentes quanto a aprendizagem do vocabu-
ldrio, de uma forma geral, tanto na lingua materna quanto na lin-
gua estrangeira. As criangas podem adquirir novas palavras de
maneira acidental, através de contextos, pela instrugio explicita,
ou pela combinagdo de ambas.

Existem estudos que salientam o papel do contexto na aquisi-
¢ao de vocdbulos na lfngua materna, e, seguindo a mesma logica,
essas pesquisas podem servir como base para a aprendizagem de
palavras na lingua estrangeira.

Krashen (1989) enfatiza a abordagem do Contexto Sozinho su-
gerindo a Hipétese do Input (ensino indutivo) — a linguagem é
aprendida pelo entendimento das mensagens, o foco de atengdo
estd no contetido e ndo na forma. Ele acredita na aquisigdo do vo-
cabuldrio ~ ela ocorre quando o aprendiz estd exposto a inputs for-
necidos pelo meio lingiiistico, tanto pela leitura quanto pela orali-
dade, visto que o ser humano possui um dispositivo para a aquisi-
cao da linguagem. Esse tipo de abordagem sugere que a aquisigdo
da linguagem ocorre naturalmente, estando o aluno exposto a tex-
tos interessantes, sem instrugdo sistemdtica e havendo pouco con-
trole em relagdo aos inputs.

Algumas pesquisas indicam que os aprendizes da lingua ma-
terna e da estrangeira que se submeteram a extensos programas de
leitura aprenderam mais palavras do que realizando exercicios de
vocabuldrio descontextualizados (Elley, Mangubhal, 1983; Kra-
shen, 1989). Para Krashen (1989), a primeira modalidade de apren-
dizagem serd mais efetiva e prazerosa, pois o aprendiz estar§ ex-
posto a grandes quantidades de leitura de seu préprio interesse e,
também, o contetido ndo é testado posteriormente.

O desenvolvimento do vocabuldrio, de maneira semelhante,
estd relacionado aos inputs orais, isto é, com a atividade de ouvir
histérias. Wells (1985), ao realizar uma pesquisa longitudinal, rela-
tou que, no perfodo da pré-escola na aprendizagem da lingua ma-
terna, as criangas que ouviram mais histérias apresentaram um
acervo maior de palavras aos dez anos de idade do que aquelas
que ndo foram submetidas a0 mesmo tipo de tratamento. Wells
(1985) diz que o vocabulirio do aprendiz se desenvolve com essa
forma de atividade porque existe uma diferenga entre a linguagem
falada e a escrita. Nas conversagdes do dia-a-dia, hd interagdo entre
os interlocutores, possibilitando a negociagio de significados que
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deixam claras as pistas para a construgio do sentido. Na lingua-

escrita, “as palavras criam um mundo de significados”. Para
que a crianga construa o significado do texto, ela tem que prestar
atencdo a mensagem lingiiistica. Segundo Wells (1985), a narragao
¢ a leitura de histérias antecipa a alfabetizagio e o desenvolvimen-
to do vocabuldrio, porque faz com que o aprendiz descubra o po-
tencial simbdélico da linguagem.

Ha outros pesquisadores que tém opinites divergentes quan-
to & aquisigdo de novas palavras em relagio ao contexto. Conside-
ram essa metodologia lenta, gradual, ndo prevendo quais palavras
serdo aprendidas e em que grau isso ocorrera.

Foram realizados estudos que propdem que a instrugio expli-
cita é necessdria principalmente para a aprendizagem do vocabu-
l4rio em lingua estrangeira porque os aprendizes encontram-se em
desvantagem se comparados aos da lingua materna, que estdo
‘expostos a lingua de forma natural, recebendo inputs do seu meio
lingiiistico, a todo momento. Para dar suporte a esta idéia, langa-se
‘miao da Teoria da Interface, mais conhecida como Teoria da Cons-
‘trugdo de Habilidades (ensino dedutivo). Essa abordagem sugere
que se aprende a linguagem da seguinte maneira. Inicialmente,
‘ocorre a aprendizagem consciente de regras e itens e, de forma
gradual, essas regras tornam-se automdticas, por meio da realiza-
¢do de exercicios. Portanto, a aprendizagem do vocabuldrio ocorre
‘através de instrugdo explicita, seja pela anilise das partes das pala-
‘wras, de prefixos, de sufixos, de radicais, além da realizagdo de
-exercicios.

- Para alguns autores, a abordagem da Instrugio Explicita da
‘aprendizagem, realizada de forma dedutiva, é considerada bastan-
te relevante para o ensino da lingua estrangeira, principalmente,
‘nos estagios iniciais. Salientam a utilizagdo do contexto, com mais
freqiiéncia, nos estdgios mais avangados. O aluno que esta no nivel
‘elementar ndo tem vocabulério suficiente para ler bem, tirar pro-
‘Veito do texto e aprender novas palavras — é o que Coady (1997, p.
229) chama de “paradoxo do iniciante”.

Paribakht e Wesche (1997, p. 196) comungam a idéia de que a
‘aprendizagem realizada através de contextos é importante, mas
que os resultados sdo superiores quando ela estd aliada a instrugdo
‘Sistematica do vocabuldrio. As pesquisadoras realizaram, em um
tmestre, um estudo com sujeitos adultos do quarto nivel de
‘@prendizado da lingua inglesa e francesa no Instituto de Segunda

A

- Lingua da Universidade Bilingiie de Ottawa. Foram levantadas

trés hipéteses. A primeira sugere que os alunos aprendem as pala-
‘Vras-alvo nos textos lidos através da leitura, aliada a atividades
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especificas de vocabuldrio, ou apenas por meio da leitura. A se-
gunda propde que os ganhos de vocabuldrio podem ser de ordem
quantitativa ou qualitativa. Os de ordem quantitativa refletem o
numero de palavras conhecidas que é contrastado com as nio co-
nhecidas, e os de ordem qualitativa mostram o nivel de conheci-
mento das palavras. A terceira supde que os ganhos da leitura ali-
ada a instrugdo de vocabuldrio sdo superiores no que diz respeito a
palavras de contetido (substantivos e verbos) se comparadas aos
conetivos. Os resultados foram os seguintes: tanto os procedimen-
tos de leitura aliado as atividades de vocabuldrio quanto de apenas
0 da leitura mostram o crescimento do vocabuldrio dos aprendizes,
mas o primeiro procedimento leva a um ganho maior no niimero
de palavras. As pesquisadoras sugerem que, no procedimento que
envolveu apenas a atividade de leitura, os alunos, em geral, pres-
tam mais atencgdo ao que é essencial para que eles compreendam o
texto. Os aprendizes ignoram o significado das palavras desconhe-
cidas, a menos que elas sejam necessdrias para o entendimento do
texto. Além disso, esse estudo indica que a utilizagio apenas da
leitura faz com que o nivel de conhecimento atingido seja somente
o de reconhecimento das palavras. Entretanto, a leitura, aliada a
atividades de vocabuldrio, faz com que os aprendizes cheguem a
niveis superiores de conhecimento dos vocabulos no final do expe-
rimento - no periodo de um semestre. O sucesso da jungio dessas
duas atividades deve-se ao fato de que os exercicios fazem com
que os aprendizes “fiquem atentos a vocdbulos especificos e que
analisem e entendam o significado das palavras-alvo por meio de
diferentes atividades”. Verificou-se, também, que as palavras de
contetido sdo mais faceis de serem aprendidas do que os conetivos,
porque os primeiros possuem referentes claros.

Nation (1993), ao referir-se a aprendizagem da estran-
geira de alunos do nivel elementar, acredita que 2.000 vocabulos,
considerados de alta freqiiéncia, devem receber uma atengio maior
e precisam ser aprendidos pelos meios mais eficientes, de forma
rdpida, através da instrugdo direta do vocabuldrio, e, também, por
meio de leituras com vocabuldrio reduzido. Coady (1997, p. 279)
salienta que “esses vocdbulos devem ser aprendidos até o ponto do
uso dos mesmos se tornar automatico™.

3  Aquisigéo do léxico segundo o conexionismo

O modelo conexionista apresenta uma nova proposta para a
aquisicio do conhecimento: armazenamento, processamento e
recuperagdo da informagdo - essa abordagem procura analisar
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esses processos cognitivos através de bases fisicas, neuroniais
(Young, Concar, 1992). -

O paradigma conexionista é muito mais flexivel do que o

simbolico, que é caracterizado pela sua estaticidade e rigidez para
licar os fendmenos relativos a cogni¢do humana, como, por
exemplo, a aquisigao lexical. '

Para compreender os processos que envolvem o conhecimen-
to sob o ponto de vista do conexionismo, é preciso conhecer a es-
trutura do cérebro e o seu funcionamento. Sua estrutura ¢ forma.da
por dois componentes bésicos: pela estrutura que sdo os neurénnios
e pelo processo que sdo as sinapses, compreendendo a sua seqiién-
cia e o seu refor¢o. O conhecimento € determinado pela maneira
como os neurdnios estdo ligados e como os elementos que com-

dem essa rede comunicam-se entre si.

As informagdes, que entram através dos sentidos, ficam espa-
lhadas pelo cérebro, nas redes neuroniais e essas unidades nao tém
significado por si mesmas - cada sinapse codifica vérias informa-
¢bes e cada informagao pode ser codificada por vrias sinapses. E é

r isso que um conceito pode estar armazenado de maneira dis-
tribuida, ao longo da rede. Pode-se, dessa forma, utilizar as mes-
mas conexdes com combinagdes diferentes entre elas para acessar
conceitos diferentes.

Na recuperagao da informagio, a rede neuronial engramada
serd ativada, e o reforgo das sinapses pode fazer com que outros
conceitos relacionados a ela sejam ativados naquele momento ou
que a representacio parcial de uma unidade seja suficiente para
resgatar toda uma unidade.

As sinapses, além de serem o centro da atividade da memé-
ria, apresentam, como caracteristica principal, a plasticidade, pois
podem diminuir ou aumentar o peso, dependendo dos estimulos
recebidos, inibindo ou excitando a atividade nervosa. As informa-

g0es transitam através de cadeias de neurdnios e sao resgatadas ad
hoc

E nas sinapses interneuronias que ocorrem padroes de ativi-
‘dade elétrica ativando os sistemas para o armazenamento e a re-

Cuperagio de informagdes. Para representar esses conhecimentos,
830 sugeridos padrdes clétricos. Segundo Young e Concar (1992),

‘quando as sinapses ajustam suas forgas é que ha o processamento
de informacio e ¢ através da unido de sinapses que se forma uma
rede marcada. Quando a informagio for resgatada, a rede neuroni-
al anteriormente marcada serd novamente ativada.

Na literatura encontrada sobre a aquisigdo lexical, evidencia-
5€ a visdo predominante simbélica. A maioria dos pesquisadores
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utiliza a expressao “léxico mental” ou “diciondrio mental”, basean-
do-se no paradigma simbélico que hipotetizou a existéncia da
mente, local esse em que ocorrem atividades consideradas “supe-
riores”. Na visdo conexionista, ao contrario, os conceitos sobre as
palavras ndo se encontram estocados num local destituido de ma-
terialidade, como a mente, isto é, em uma “caixa preta” que arma-
zena fantasmas, como diz Poersch (1998, p. 41), nem tampouco
estdo prontos na mente, eles se formam quando hé necessidade de
comunicagdo. Conforme o modelo conexionista, os sentidos das
palavras estdo engramados no cérebro, sendo representados por
nés de redes. As ligagbes entre os nés representam as relagdes se-
manticas que existem entre palavras.

As redes neuroniais estao ligadas entre si e contém informa-
¢Oes sonoras e de contetido espalhadas pelo cérebro. Tais informa-
¢oes formam o signo lingiiistico e, ao serem expressas, permitem a
comunicagio entre os seres humanos.

Os elementos que formam o signo lingifstico que ja estio
previamente codificados no cérebro sdo importantes para a aquisi-
¢ao de novos signos, ou seja, o conhecimento anterior é de funda-
mental importancia para a obtengdo de informagdes. Os itens ad-
quiridos estabelecem conexdes com os outros itens, a partir da
maneira em que eles foram adquiridos.

Para os conexionistas, 0 armazenamento e o resgate da in-
formagio ocorre num processo em paralelo e a ativagio de seus
tragos se faz ad hoc, isto é, no momento em que se precisa dessa
informag@o. Visto sob o ponto de vista do paradigma simbélico, o
resgate da informagdo ocorre de forma serial - uma apés a outra.

O conexionismo, para explicar a aquisigio da lingua e, parti-
cularmente, do léxico, salienta alguns aspectos: a interacio do
aprendiz com o meio, a freqiiente exposigio aos itens lexicais, a
importancia da emogao e da atengéo.

Fugita e Gregdrio (1988) colocaram a seguinte questio: como
uma informagao recebida uma tinica vez pode ser gravada de for-
ma a ser lembrada mais tarde? Os autores sugerem que contetidos
marcados emocionalmente tendem a ser idos com uma fre-
qiiéncia muito alta pelo cérebro num perfodo de até uma hora. As
informagdes emocionalmente carregadas que chegam até a mem
ria passageira desencadeiam circuitos reverberativos, mantendo-08
em atividade por aproximadamente uma hora — dessa forma, en-
gramando a experiéncia na meméria duradoura.

Para Wolf (1969), cada pessoa tem uma maneira de codificar e
armazenar as informagdes, seguindo uma légica individual ainda
nao esclarecida sob o ponto de vista neuronial. A consolidagio de
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conhecimento, na memdria, ocorre por meio de mecanismos de
repeti¢do ou por algo psicologicamente significativo para a pessoa
- a meméria grava tudo aquilo que estd imbuido de carga afetiva.
Logan (1988) sugere que a atengdo € condigao necessdria e su-
ficiente para que o contetido seja gravado na meméria de longo
prazo. A recuperagio desse contetido depende da quantidade e da
idade da atengdo do aprendiz no momento em que ele o
internaliza. Ainda quanto ao papel da atengdo, Baars (1988) diz
ela controla o acesso & experiéncia consciente, ou seja, quando
ém presta atencdo em alguma coisa, passa a estar consciente
sobre essa coisa. Portanto, toda a aprendizagem estd ligada ao
estado de consciéncia do aprendiz. Schmidt (1990), ao analisar a
questdo da aprendizagem da lingua estrangeira, propde que a
‘experiéncia subjetiva da atengdo é condigdo necessiria e suficiente
para que inputs transformem-se em insumos (infakes). Porém, ele
‘salienta que ndo é apenas o input no seu sentido geral que deve ser
notado, mas também quaisquer caracteristicas que devam ser
relevantes para o sistema-alvo. Por exemplo, se o aprendiz
pretende aprender pragmitica, ele tem que observar as suas for-
‘mas lingliisticas e ficar atento as suas caracterfsticas contextuais

';:wanm.
‘4 Vocabuldrio receptivo e produtivo

Existe um consenso entre muitos pesquisadores de que o vo-
“cabulério receptivo é muito mais extenso do que o produtivo e que
@ recep¢io precede a produgdo. Isso ocorre nas diferentes faixas

 etérias e, principalmente, com as criangas que compreendem um

numero grande de palavras novas, mas ndo tém condigdes de uti-
lizé-las - o emprego desses vocdbulos ocorrerd mais tarde. Embora
“muitos concordem com essas idéias, a dicotomia entre vocabuldrio
‘Feceptivo e produtivo continua a gerar polémica, sugerindo que
‘N30 hd defini¢iio clara sobre essas questdes.
~ Alguns pesquisadores, como Morgan e Oberdeck (1930), Bel-
yev (1963), para explicar o que se sabe sobre uma palavra, suge-
conceitos de medida: graus de conhecimento e de familiarida-
. Os graus de conhecimento sdo imperceptiveis e infinitos, co-

M com a palavra — hd o reconhecimento visual no contexto (ou
irte dele). Nesse nivel de familiaridade nio se pode afirmar se o
¥Ocabulério fixou-se ou ndo na memdria e, portanto, ndo di chance
9“0 aprendiz de reproduzi-lo ou de utilizi-lo de maneira produtiva
~ele pode estar armazenado de maneira incompleta. Mas hé niveis

‘onsiderados mais elevados, bastante importantes para os apren-
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dizes da lingua materna e da estrangeira, pois sdo eles que permi-
tem que o aprendiz tenha o comando do uso do vocabuldrio. Esses
niveis elevados envolvem informagdes fonoldgicas, morfoldgicas,
sintdticas e lexicais. Nesse grau de conhecimento, as palavras sao
utilizadas de forma adequada em relagdo a determinada situagao,
com estilo e criatividade — ¢ dessa forma que o aprendiz mostra
sua habilidade de “falante nativo” ao usar a lingua estrangeira.

A fim de diminuir a distancia tao discutida entre os teéricos
que hé entre a habilidade de compreensio e de produgao de voca-
bulos, Belyayev (1963) propde niveis intermedidrios entre essas
habilidades: a recepgio, a reprodugdo (com ou sem compreensio),
e a produgao.

O primeiro nivel é o receptivo, no qual se di a percepgao das
formas lingtifsticas - momento em que o individuo ouve (recepcio
pela audigdo) ou & (pela visdo). Quando o discurso é compreendi-
do (assimilado), ocorre a estimulagdo dos nervos, primeiramente
do receptor. Esse estimulo ¢ transmitido por um condutor para os
centros do cértex dos grandes hemisférios do cérebro onde come-
¢am a funcionar os mecanismos nervosos que formam a base do
pensamento humano. Depois do primeiro contato que o individuo
tem com as diferentes formas da lingua, ocorre o que se chama de
reconhecimento, através da recepgio repetida ~ momento em que
o individuo tem a impressdo de estar familiarizado com a palavra.
No processo de recepgio, quando houve apenas a primeira e tinica

assimilagdo, sdo formadas novas liga¢des — alguns tragos das pala-
vras permanecem no cérebro humano. Mas essas ligagdes sio insu-
ficientes para serem efetivadas sem a assimilagdo repetida do
mesmo material. O sentimento de familiaridade que se tem por

determinado contetido ocorre quando a estimulagao nervosa aflora

nos centros apropriados do cérebro, realizando-se de maneira mais
rdpida e ficil. Portanto, esse grau de intimidade que se tem com
determinada palavra origina-se da reconstitui¢io lingtistica do
material previamente percebido, assimilado e recuperado pela

memdaria.

A reprodugdo fica em um nivel intermedidrio entre a recep-
¢do e a produgdo. Nesse estdgio, o aprendiz reconstitui ativamente.
o discurso previamente percebido e assimilado pela memdria. “A
reprodugio pressupoe a efetivagdo dos tragos e das ligagdes nervo-
sas que sdo o resultado da transferéncia da estimulagio nervosa de
dreas vizinhas do cdrtex e ndo dos receptores” (Belyayev, 1963, p.

177). A reconstituigdo ocorre quando alguém declama um

decorado - na verdade, ao realizar essa agdo, o individuo ndo estd
criando nada de novo, mas utilizando formas verbais ja prontas. A
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reprodugdo, dessa forma, ndo exclui o reconhecimento, mas o
pgessupbe.

O nivel de produgao, ao contrdrio, ocorre quando o aprendiz
utiliza o conhecimento de forma criativa - ele mesmo cria formas
verbais necessdrias para determinados contetidos. O aprendiz ela-
bora uma nova produgdo do discurso. A utilizagdo da linguagem,
nesse caso, ocorre tanto pela escrita quanto pela fala. A produgio
criativa do discurso inclui aspectos de reconhecimento e de repro-
dugdo. O aprendiz, ao criar seu préprio discurso, reproduz pala-
vras, combinagdes de palavras e de construgdes gramaticais — mas
ele as utiliza de forma original.

Uma questio bastante importante em relagdo ao vocabuldrio
receptivo e produtivo é o ponto em que ele passa do nivel da com-

o para o da produgdo. Clark (1993), para explicar a com-

' o na lingua materna, diz que, no processo de reconheci-

mento, apds a primeira assimilagdo da palavra, alguns tragos per-

manecem no cérebro, mas esses tragos ndo sio suficientes se o

aprendiz nao tiver uma assimilagao repetida do mesmo material.

A reprodugdo, nesse estigio, ndo € possivel, a menos que a crianga
esteja exposta a esse vocibulo vérias vezes.

Embora muitos autores acreditem que a compreensio seja
mais ficil que a produgio, ha estudos que sugerem o contririo,
que a produgao pode ser mais facil do que a recepgio. Hulstijn
(1972), ao realizar pesquisas com criangas de trés anos de idade,
‘observaram que elas conseguiam produzir uma determinada regra

- gramatical de forma quase que perfeita e esponténea, ao passo que

a tarefa de reconhecimento ndo apresentou niveis satisfatérios.
agtvet (1980), ao abordar a diferenca entre compreensdo e pro-
ducdo, verificou, através de sua pesquisa, que as criangas, numa
certa idade, podem expressar mensagens complexas e nao enten-
der a maioria das coisas que os adultos estdo falando. Parece que,
num determinado periodo de seu desenvolvimento - no caso da
uhlizacio de determinadas palavras — elas sio melhores falantes
que ouvintes. Ingram (1974), também, a partir de suas pesqui-
sugere que a distincia existente entre a compreensdo e a pro-
{40 ndo € sistematicamente longa e previsivel como normalmen-
Prevista.
Para Clark (1993), ao contrdrio, além da compreensdo vir an-
produgao, existe uma assimetria entre o vocabulario passivo
» produtivo, e nio hd informagdes lingiifsticas idénticas na me-
S0na no processo que envolve a compreensdo e a produgio.
A idéia do abismo existente entre o vocabuldrio receptivo e
Produtivo pode ser vista sob um novo prisma, considerando-se os
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vdrios niveis de conhecimento que se tém das palavras: a recepgio,
a compreensao, a reprodugio (com ou sem assimilagio) e a produ-
¢do. Mas, segundo Melka (1997), esse conhecimento ocorre num
continuum, isto é, os limites do vocabuldrio passivo e produtivo
ndo sdo fixos, eles variam de acordo com fatores pragmaticos e
lingiifsticos. Além disso, podem ocorrer mudangas no desenvol-
vimento da linguagem do aprendiz, fazendo com que, num deter-
minado momento, as palavras fiquem no nivel da compreensdo e,
outras vezes, no nivel da produgio, dependendo da necessidade
de comunicagao.

5 Alimportancia da narragio e da leitura de histérias
infanto-juvenis para a aprendizagem de lingua estrangeira

Narrar e ler histérias é uma atividade bastante importante
para a crianga, para o seu desenvolvimento cognitivo e psicolégico.
Constitui-se, também, numa ferramenta que pode auxiliar na
aprendizagem da lingua estrangeira, principalmente, no que tange
ao vocabuldrio. Mas é necessirio que se entenda um pouco mais
sobre as histérias (conceito, estrutura) e de sua importancia como
elemento motivador para a aprendizagem em geral e do vocabuls-
rio.

Fitzgerald (1989) diz que a histéria é uma forma particular de

narrativa - ela apresenta, em sua estrutura, enredos, personagens
que interagem socialmente. Nas histérias sdo apresentados pro-.
blemas, conflitos que giram em torno das personagens, havendo
sempre um tipo de agdo e resolugio num tempo e espago. Elas
possuem um cardter de entretenimento e de forga estética — evo-

cam sentimentos como interesse, surpresa e suspense.

Além de as criangas gostarem de ouvir histdrias e estarem, na
maioria das vezes, prontas para participarem dessa atividade, pre-
cisam dela para.o seu desenvolvimento intelectual, cognitivo e
psicolégico. E por meio das histérias que elas podem entender
melhor 0 mundo que estd a sua volta, dividi-lo com os outros

(Wright, 1997) e resolver os seus conflitos.

Segundo Fitzgerald (1971), o pensar e o saber expressos pelas:
histérias revelam caracteristicas do ser humano: a afetividade, a

emogdo. As histérias despertam o desejo das criangas de experien-
ciar e de ordenar sentimentos e emogdes.

O elemento mégico e a fantasia, presentes nas histérias, aju-
dam as criancas a responderem questdes mobilizadoras como
“quem sou eu?, como devo lidar com os problemas da vida?, que
serei eu?”. As explicagdes realistas, no geral, nio fazem sentido

B84 Lotras de Hoje ¢ Magaly Ferrari

para as criancas, devido a falta de compreensao abstrata para en-
tendé-las (Bettelheim, 1980).

Fox, ao falar do sucesso da narracio de histérias, diz que ele
reside em alguns aspectos. Essa atividade é comunicativa, prende e
mantém a atengio do ouvinte e permite que ele possa sair do
mundo real para o da fantasia. Além disso, as criangas, ao ouvirem
historias, freqiientemente, ficam motivadas para a leitura e “reali-
zam operagOes mentais requeridas na argumentagido e na raciona-
lizacao, isto €, formulagio de hipéteses, explicacdes, compreensio
do processo, generalizagbes, observagio de pontos de vista dife-
rentes e imparcialidade” (1994, p. 21).

Wright (1997) apresenta vdrios motivos pelos quais as histé-
rias infantis devam ser narradas e contadas para criangas na lingua
estrangeira: motivagdo, busca do sentido, desenvolvimento da
fluéncia, familiarizagdo com a linguagem: estimulo para expressao,
tanto oral quanto escrita, para comunicagdo, e para o curriculum
em geral, ao qual podem ser integradas.

6 Técnicas utilizadas na narragéo e na leitura de histérias
infanto-juvenis e atividades especificas de vocabulario
realizados nas aulas de lingua estrangeira

- Hd diferentes maneiras de apresentar as histdrias para as cri-

angas na lingua estrangeira — essas atividades podem ser realiza-

das tanto pela leitura quanto pela narracio dos textos literdrios.
‘Além disso, o material literdrio pode ser explorado antes, depois e

apés a narragao ou a leitura do mesmo, por meio de atividades

diversas visando ao entendimento do texto assim como ao enri-

quecimento do vocabuldrio.

_ Conforme Wright (1997), ao narrar a histéria, o professor tem

a possibilidade de ajudar os alunos a compreenderem o sentido

das palavras, através da repetigio dos pontos principais da histé-
a; da utilizagdo de recursos visuais, como bonecos, figuras, dese-

ais, caso haja problemas de compreensio ou de motivagao.

) Morgan e Rinvolucri (1999) sugerem que a narragdo é mais
iMportante para os alunos de lingua estrangeira do que a leitura,
A termos de linguagem. Embora, ao narrar a histéria, o professor,

i ' ‘Vezes, nio seja tio fluente ao falar a lingua estrangeira, fazendo
Pausas irregulares e sendo hesitante muitas vezes, mesmo assim, a

Crianga estars exposta a uma situagio de comunicagdo real, pes-
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soal, que é observada com tdo pouca freqiéncia nesse tipo de
contexto. O aluno se beneficiard com a narrativa, pois fard um
esforgo, assim como numa situagdo de comunicagdo real, para
entender o que estd sendo dito.

Ha uma variedade de atividades, que podem ser utilizadas
antes, durante e apds a narragao e a leitura das histérias, que facili-
ta a aprendizagem da lingua estrangeira.

Antes da apresentagao do material literdrio, sdo escolhidas
palavras-chaves, essenciais para o entendimento do texto literdrio
e para que fique claro o significado desses vocibulos para os alu-
nos. A apresentagdo dessas palavras é feita por meio de figuras
(desenhos feitos no quadro, de cartdes, de ilustragdes dos livros, de
figuras de revistas) de objetos reais, de mfmica, de gestos, de jogos,
(caga-palavras, bingo, de identificagdo de palavras, etc.), da elabo-
racdo de cadeias de palavras, preenchidas pelos alunos, com o au-
xilio do professor. Além disso, algumas figuras ou objetos sdo en-
tregues para todos os alunos da turma pelo professor. Ao passar
cada objeto, o professor fala o nome do objeto em inglés e os alu-
nos vao procedendo da mesma maneira. A tradugéio e a explicagio
de determinados vocdbulos também deixam claro, para o aluno, o
significado dos vocibulos e facilitam o entendimento do texto.

Durante a apresentagdo do material literario, Wright (1997)
sugere que, para facilitar a compreensdo da histéria e de novos
vocibulos, sejam utilizados igualmente figuras (desenhos feitos, no
quadro, pelas criangas ou pelo professor; ilustragbes dos livros;
figuras de revistas; flanelégrafos), objetos, mascaras e fantoches,
Mimica e efeitos sonoros sdo recursos que facilitam o entendimen-
to da narrativa. Algumas palavras também podem ser traduzidas
no desenrolar da histéria e itens gramaticais, como a forma do
passado dos verbos, podem ser apresentados como vocabulério.

Outro aspecto importante para a aprendizagem
¢do das criangas no momento em que a histéria é narrada ou lida
Elas representam as personagens, repetem palavras, frases, o
rimas; cantam, fazem gestos e efeitos sonoros referentes ao voca-
buldrio, assim como confeccionam objetos de papel.

Apds a apresentagio da histéria, sdo feitas atividades que dao
ao aluno a oportunidade de utilizar os novos vocdbulos aprendi-
dos em virias atividades diversificadas, como a elaboragio de um
diciondrio ilustrado, o preenchimento de redes de palavras; a rea
lizagdo de ditado de figuras de figuras. Participam, também, de
atividades ladicas, individuais, em duplas ou em grupos, utilizan-
do as palavras das histérias em jogos. Os alunos jogam bingo, 0
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enforcado, e, também, confeccionam os seus préprios jogos (carta,
memoria, bingo) e brincam com eles.

Além disso, para que o aprendiz mude sua percepgio sobre
os vocdbulos e aumente quantitativa e qualitativamente seu conhe-
cimento sobre eles, sdo propostas as seguintes atividades: de sele-
¢do de palavras, de tradugdo, versdo.

Conclusao

Os objetivos delineados da pesquisa foram atingidos de ma-
neira satisfatéria. Através dos resultados, conclui-se que a aplica-
gdo de atividades especificas de narragio e de leitura de histdrias
assim como a realizagdo de diversas atividades referentes ao voca-
buldrio das histérias ampliou o vocabulario de 18 estudantes de
lingua inglesa da oitava série do Ensino Fundamental, falantes do
portugués brasileiro. Os ganhos do grupo experimental foram es-
tatisticamente significativos se comparados aos do grupo de con-
trole no final do experimento.

A aprendizagem do vocabuldrio, realizada pela apresentagdo
oral de histérias, ocorre de maneira agraddvel, prazerosa, e os alu-
nos estdo, na maioria das vezes, empolgados em participar dessa
atividade. O texto literdrio apresenta elementos, como enredo e
agdo das personagens num tempo e espaco que elevam o nivel de
atengado e de interesse, despertando a curiosidade dos alunos para
a aprendizagem. Como salienta a Teoria Conexionista, tudo que
envolve a emogio aumenta o nivel de consciéncia do aprendiz,
facilitando e intensificando a engramagio do contetido nas redes
neuroniais, aumentando o peso das sinapses e de suas forgas elé-

tricas o que facilita a aprendizagem dos vocdbulos.

- Além disso, ao ouvir vérias histérias, o aprendiz tem a possi-
bilidade de estar fregiientemente exposto ao vocabuldrio novo e ao

ji aprendido anteriormente. E por meio da exposigdo constante a
‘€ssas palavras que o aluno vai formando novas redes neuroniais,

vai reforgando as ja existentes e vai fazendo também rela¢Ges entre
as palavras novas e as ji conhecidas, aumentando o grau de fami-
aridade com elas e automatizando o seu uso ao longo do tempo.

Conclui-se, também, que as atividades realizadas com os
a es antes, durante e depois da apresentagiio oral das histé-
Has facilitam a aprendizagem do vocabuldrio na lingua estrangei-
8. As atividades realizadas antes da narragdo da histéria deixam

%P(Plfcitos os significados de palavras-chaves do texto para os

Aprendizes e fazem com que eles foquem sua atengio nessas pala-
Vras. Sendo assim, ao ouvir a histéria na lingua estrangeira, eles

Ampliago e reforgo do vocabuldrio em lingua estrangeira... 87



podem entender melhor o texto e ficar atentos aos vocibulos pre-
viamente apresentados a eles. A interagio do aprendiz com o pro-
fessor, no momento em que lhe é apresentada a hist6ria, motiva o
aprendiz para ouvir, ter prazer ao aprender novos vocibulos de
forma natural. A instrugdo explicita, realizada por meio de ativi-
dades diversas apés a apresentagio das histérias, também faz com
que o aluno tenha o contato com os vocabulos de maneira escrita
ou mesmo oral. Assim, o aluno, ao focar sua atengdo nessas pala-
vras, fatalmente muda sua percep¢do sobre elas. O ganho que os
alunos tém em relagio ao conhecimento do vocabuldrio dé-se na
quantidade — aumentando o niimero de palavras - e na qualidade
~ desenvolvendo os vérios niveis de conhecimento sobre elas: de
compreensdo, de reprodugido (com ou sem assimilagdo) e, final-
mente, de produgio.

Verifica-se que a apresentagao de histérias oralmente para os
alunos de nivel elementar facilita a leitura do material escrito reali-
zada posteriormente. Como 0 aluno que estd iniciando a aprendi-
zagem da lingua estrangeira ndo tem condigdes de fazer uma boa
leitura por falta de vocabulirio e de outros conhecimentos da lin-
gua, a narra¢do e a leitura do material literdrio feitas de maneira
atraente para ele facilitam o entendimento do texto em si e o pro-
cesso de aprendizagem do vocabuldrio. Essa seria uma alternativa
para solucionar o “paradoxo do iniciante” na aprendizagem da

lingua estrangeira. Dessa forma, o aprendiz fica motivado para ser

um bom leitor, para estar atento as palavras novas e as anterior-
mente aprendidas.

A combinagdo, portanto, das atividades de narragdo e de lei-
tura, e de atividades especificas de vocabulario, realizadas regu-

larmente, facilita a aprendizagem do vocabuldrio na lingua estran-
geira. Ela faz com que, ao longo do tempo, o aprendiz tenha uma
grande ferramenta ao seu dispor, um acervo grande de palavras
que se estabelecem em varios niveis de conhecimento e de familia-
ridade, podendo esses niveis aflorarem de acordo com a necessi-

dade de comunicagio do aprendiz. Com esse instrumental ele serd

proficiente na lingua estrangeira e um bom comunicador, que é o

objetivo principal de quem estd aprendendo uma lingua.
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