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Compreenséo textual e surdez:
analise do desempenho
da compreensdo de histérias

em Lingua de Sinais por alunos
de EJA

Tatiana Bolivar Lebedeff
®

1 Introdugdo

Um dos grandes desafios atuais na educaciio dos surdos é o
ensino da leitura e escrita. Pesquisadores da 4rea argumentam que
uma das dificuldades esté no fato de que nio se sabe, até hoje, co-
mo realmente os surdos aprendem a ler (Musselman, 2000). Um
dos caminhos que pode dar pistas de como ocorre o processo cog-
nitivo de aquisigao de leitura e escrita é o estudo da compreensao
textual das pessoas surdas.

Um texto escrito ou falado pode ser considerado como uma
representacdo de um certo niimero de idéias que um individuo
possui e que decidiu transcrever em uma mensagem verbal (Ke-
kenbosh, 1994). Neste trabalho, propode-se que um texto pode ser
contado, compreendido e recontado, nio apenas de forma oral ou
impressa, mas também em lingua de sinais.

O descaso, preconceito ou desconhecimento da lingua de si-
nais refletiu-se, durante anos, nas metodologias e resultados de
Pesquisas de compreensao textual com surdos, nas quais a lingua
de sinais ndo era, e ainda §, pouco considerada como um acesso a
informacio.
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Desta forma, os surdos sio solicitados a compreender e a re-
presentar mentalmente um texto a partir de uma lingua que nio é
a sua, a lingua oral, tendo como conseqiiéncia, que nos estudos
comparativos os desempenhos de surdos sdo invariavelmente infe-
riores aos dos ouvintes.

Pode-se dizer, entdo, que os surdos estdo sendo extremamen-
te prejudicados por este modelo de pesquisa, levando-se em consi-
deracdo que: (1) as pesquisas de compreensio textual surgiram
para melhor conhecer as atividades psicolégicas de tratamento e
de memorizagao das informagées a partir da pressuposicdo de que
0 texto ndo existe por si s6, mas é um produto das atividades men-
tais humanas (Kekenbosh, 1994); (2) um dos fatores de importancia
das pesquisas de compreenséo textual centra-se no fato de que a
compreensdo de textos estd intimamente ligada a aprendizagem
académica (McNamara, Kintsch, Songer e Kintsch, 1996).

As pessoas ouvem e contam histérias desde pequenos, des- .
crevem o que as rodeiam, contam o que véem acontecer, etc. (Bas-
tos, 1994). Deve-se levar em conta, portanto, que para compreen-
der o texto, ou seja, extrair o significado das idéias e das informa-
¢bes recebidas, ndo basta apenas possuir boa audicio ou ter desen-
volvido a habilidade de leitura. Compreender o texto nio depende
somente de uma boa transcodificacido das letras em sons ou letras
em palavras.

Os processamentos envolvidos na compreensio de um texto
sdo muito mais complexos. Eles envolvem a construcio de uma
representagdo mental do seu significado (Denhiére e Baudet, 1992;
Kekenbosch, 1994). Em outros termos, é preciso desenvolver ope-
races mentais complexas, colocando em jogo, ao mesmo tempo,
as estruturas cognitivas do leitor e o tratamento dos dados lingiifs-
ticos para obter uma representagéo interpretativa coerente da sig-
nificagdo textual. Nesta construcio intervém as atitudes, as crencas
e os conhecimentos dos leitores (Kekenbosch, 1994).

Para Kintsch (1998), o termo compreensdo é uma expressao
do senso comum, sendo necessério especificé-lo para fazer uso do
mesmo no discurso cientifico. Segundo o autor, compreensao ocor-
re quando a relagdo entre um objeto e seu contexto estd em discus-
sdo0, ou quando alguma agdo é requerida. No modelo proposto por
Kintsch e van Dijk (1978 e 1983), de compreensio textual, o produ-

to do processo de compreensio é a representacio mental do texto.

Kintsch e van Dijk (1978; 1983) afirmam que a superficie da
estrutura de um discurso ¢ interpretada como um conjunto de
proposigoes. Este conjunto estd organizado pelas vérias relacdes
semanticas entre as proposigbes. Algumas destas relacdes estdo
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expressas explicitamente na superficie da estrutura do discurso
outras devem ser inferidas durante o processo de interpxetagao,
com ajuda de vérios tipos de conhecimentos, gerais ou especificos
do contexto. A anélise proposicional realiza uma anélise semantica
'do“texto, pois leva em consideracio as proposigdes, ou seja, as
1delgs presentes no texto, e nao a hierarquia em que aparecem es-
sas idéias, como é o caso do tipo de andlise “Gramatica de Histé-
rias”, proposta por Stein e Glenn (1979).

As proposi¢des sio unidades abstratas de significado que
permitem explicar fendmenos tais como: (1) capacidade de reco-
nhecer e abstrair a invariancia do significado apesar das diferencas
de forma que possam existir entre orag¢oes sindnimas; (2) recorda-
¢do do significado e ndo de materiais literais; (3) possibilidade de
comparar codigos diferentes, como imagens e descri¢des verbais
(Belinchén, Rivere e Igoa, 1996). As proposic¢des consistem de: (a)
algo que é nomeado ou falado (argumento ou entidade) e (b) uma
assercdo que é feita sobre o argumento (Richards, Platt e Platt,
1985). Na revisao bibliografica realizada em busca de textos que
contemplasse a compreensio textual dos surdos, ndo foi encontra-
da a utilizacao deste modelo por pesquisadores do tema.

Em vista da utilizacdo recente da lingua de sinais no processo
de socializacio e escolarizacdo dos surdos, ainda sio poucos os
estu@os que verificam o seu papel na aquisicdo da leitura e escrita,
e, principalmente, da compreensio textual. A analise da pesquisa
bibliogrifica verificou que os trabalhos realizados podem ser divi-
didos em trabalhos que solicitam output verbal e trabalhos que
focam apenas o escrito. Os que analisam o output verbal podem
Ser categorizados em relagdo as filosofias educacionais aplicadas a
surdez: oralismo, comunicacéo total e bilingiiismo.

O trabalho de Knell e Klonoff (1983) flutua entre o oralismo e
a comunicacéo total, mas pode ser categorizado como oralista pelo
tipo de analise realizada, que solicitou apenas o output verbal oral:
MLR (mean lenght of response — palavras), MLU (mean lenght of
utterances — morfemas) e UTT (number of utterances). O interes-
Sante desta pesquisa é que os autores timidamente levantam a hi-
Potese de que a lingua de sinais poderia facilitar a aquisicio da
lmg}xagem. A pesquisa de Donin, Doehring e Browns (1991) foi
realizada com surdos oralizados, utilizando input e output orais,
com resultados pouco significativos: surdos mais velhos tiveram
desempenho melhor que surdos mais jovens.
~Ja, nalinha da comunicagéo total, temos os trabalhos de Hat-
field, Caccamise e Siple (1978), Newell (1978), Ouellette e Sendel-
baUgh (1982), Stewart (1985); Torres (1993); Griffith e Ripich (1988);
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Marschark, Mouradian e Halas (1994), McIntire e Reilly.(199)6),
Wilson e Hyde (1997), Santos e Dias (1998) e Riiegg, Ste'fam e’Car-
nio (1999). O diferencial desses trabalhos com os anteriores € que
eles j& admitem o input e output em inglés sinalizado, ou até mes-
mo lingua de sinais, mas ainda permanece, em alguns deles, a ne-
cessidade da produgdo oral do surdo, além d_a tentativa de compa-
rar o inglés sinalizado, lingua de sinais e oralidade.

Como exemplo de comparagio vale citar os trabalhos de Hat-
field, Caccamise e Siple (1978) e Stewart (1985), que compararam
inglés sinalizado com American Sign Language (ASL), demqné-
trando um desempenho melhor de compreensao textt}al das histo-
rias apresentadas em ASL, o que jd da sinais de um dxfe.rencu{l em
fungdo da lingua de sinais. No Brasil, Riiegg, Stefafu. e Carnio
(1999) compararam surdos oralizados com surdos’ usuarios c:le Lin-
gua Brasileira de Sinais (LIBRAS), utilizando a anélise de un.ldéd.es
de sentido de Morrow (muito semelhante a Gramatica de H1stor1§s
de Stein e Glenn), e obtiveram como resultado que os surdos orali-
zados tiveram desempenho mais satisfatério. Jd Santos e Dias
(1998) compararam surdos usuarios de Libras, surdos o_rahzados e
ouvintes, obtendo como resultado que os oralizados tiveram de-
sempenho inferior ao dos usudrios de Libras e ouvintes. Sallientam-
se também como resultados significativos as divergéncias entre
Torres (1993) e Griffith e Ripich (1988), os tltimos demonstra’ra}m
que surdos utilizando a comunicagio total fazem uso da gramatica
de histérias na organizagdo de recontos e construgéo de historias.
Ja Torres (1993), aplicando a anélise de Stein e Glenn (1979), con-
cluiu que as criangas surdas possuem dificuldades para adquirir o
conceito de histéria. .

Como j4 comentado, outro tipo de trabalho encontrado é o
que apresenta o input em escrita ou figuras e solicita o output ape-
nas em escrita, como os de Gaines, Mandler e Bryant (1981); Iran-
Nejad, Ortony e Rittenhouse (1981); Yoshinaga-Itano (1986); Sara-
chan-Deily (1985); Rittenhouse e Stearns (1990); Banks, Gray e Fyft?
(1990); Livingstone (1991) e Yoshinaga-Itano e Downey (~1992,
1996). Esses trabalhos chamam a atencao porque, com excegao de
Iran-Nejad, Ortony e Rittenhouse (1981), os quais aflrm;?m que
criangas surdas compreendem metédforas escritas, os demais apre-
sentam os individuos surdos com desempenho significativamente
inferior quando comparados ao dos ouvintes: Sarachan-Deily
(1985), ao comparar surdos e ouvintes, afirma que estes apresenta-
ram um desempenho melhor que aqueles, e Banks, Gray e Fyfe
(1990) encontraram desempenho similar entre surdos e leitores
ouvintes lentos. Porém, os piores resultados foram encontrados
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por Yoshinaga-Itano (1986), que utilizou figuras como input. A
autora relatou que mais de 50% das produgdes dos surdos nio
possuiam os componentes basicos necessarios para a elaboracio de
uma histéria. E pertinente salientar que esse trabalho utilizou a
gramatica de Stein e Glenn (1979) e que a autora nio controlou a
populacéo, ou seja, entre os sujeitos participantes estavam surdos
competentes em lingua de sinais e surdos oralizados. Posterior-
mente, Yoshinaga-Itano e Downey (1992; 1996) relataram que a
habilidade de entender e usar a estrutura de histérias esta direta-
mente relacionada com o grau da perda auditiva. Vale observar
que, novamente, o output foi apenas escrito.

Percebe-se que hd uma caréncia de trabalhos sobre compre-
ensdo textual que utilizem a lingua de sinais, ou seja, que o input e
output sejam em lingua de sinais e o contador de histérias um sur-
do adulto, competente nesta lingua. Um dado que também chama
a atengdo € que um bom niimero de trabalhos utilizou, para anélise
dos recontos, a gramatica de histérias de Stein e Glenn (1979), de
caracteristica rigida. Finalmente, como ja discutido, até agora nao
foram encontrados trabalhos que tenham utilizado a analise pro-
posicional de Kintsch e van Dijk, valorizando unidades semanti-
cas, independentemente da posigéo que elas ocupem no texto.

2 A pesquisa

A presente pesquisa teve como objetivos analisar a compre-
ensdo textual de duas histérias em lingua de sinais de um grupo
de surdos adultos de classe de EJA e comparar a compreensio
textual de uma histéria em lingua de sinais de trés grupos de sur-
dos adultos que diferem entre si em funcio da escolaridade: alu-
nos de EJA, alunos de 82 série e universitarios.

Foram coletados dados de 14 alunos da classe de Educacéo de
Jovens e Adultos da Escola Estadual Joaquim Fagundes dos Reis,
no Municipio de Passo Fundo, sendo 5 mulheres e 9 homens com
idades variando de 21 a 48 anos. Nédo foram analisados protocolos
de dois participantes em funcdo de sua pouca fluéncia em Lingua
de Sinais, foram analisados, portanto, 12 protocolos.

Foram utilizadas duas histérias diferentes, adaptadas do pro-
tocolo de Cadilhac, Virbel, e Nespoulous (1995). A histéria do “Ve-
lho Homem” conta que havia um homem velho e brabo que odia-
va criangas, o qual, certo dia, ficou preso no telhado por haver dei-
xado a escada mal equilibrada; este homem foi, entéo, salvo por
um menino e, em retribuicao, oferece-lhe um lanche. A outra histé-
ria é sobre uma mulher que sai de carro para ir a um encontro de
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negoécios e tem o pneu do carro furado; um mendigo percebe a
situagdo e troca o pneu para ela; em agradecimento, a mulher ofe-
rece-lhe um emprego de motorista.

Os dados foram coletados na prépria escola, em sala equipa-
da com televisdo e video-cassete. Aos alunos foi explicado, antes
do inicio da pesquisa, os objetivos e as tarefas que seriam solicita-
das. A coleta foi individual e as histérias eram apresentadas alter-
nadamente. Para a producdo em video das duas histérias, um
adulto surdo, universitario, professor de Escola Especial e instrutor
de LIBRAS foi convidado para contar as duas histérias em video.

Logo apds a apresentagdo da histdria, era solicitado o reconto,
quando, entao, a pesquisadora posicionava a cAmera e comentava
que o participante deveria comunicar quando estivesse pronto
para iniciar a tarefa. Os recontos em Libras foram filmados e trans-
critos em glosa para o portugués (Gee e Kegl, 1983; Mayberry e
Fischer, 1989) com auxilio de um juiz surdo.

A opgao por utilizar histérias justifica-se pelo fato de que o
conceito de histéria se desenvolve cedo, tanto que mesmo criancas

ré-escolares podem recontar histérias simples (Curran, Kintsch e
Hedberg, 1996). Além disso, essas autoras salientam que a maioria
dos estudos de compreenséo textual utiliza o reconto de histérias
para analisar as habilidades de compreensdo dos sujeitos de pes-
quisa.

Com relagé@o a esse fato, Graesser, Golding e Long (1991) sa-
lientam que o discurso narrativo tem um status especial nas teorias
de compreensdo de texto, linguagem e alfabetizagdo. Isso porque,
segundo os autores, o discurso narrativo é facil de compreender e
de recordar, se comparado a outros géneros de discurso, tais como
a definicdo, descrigdo, exposigdo e persuasdo. Além disso, os resul-
tados de testes de compreensdo sdo substancialmente superiores
para os que usam o género narrativo. O conhecimento sobre a es-
trutura de histéria é adquirido antes mesmo da entrada na escola,
ao passo que a composicao estrutural de outros géneros requer
treinamento formal, de modo que esses fatos, obviamente, pos-
suem importantes implicagdes para as teorias cognitivas e para a
praxis educativa.

Os recontos foram analisados com relagio a proposicdes ori-
ginais do texto e estratégias de evocagdo utilizadas: inferéncias,
reconstrugdes e interferéncias, totalizando quatro categorias.

Na comparagao das duas histérias: “Velho Homem” e “Jovem
Mulher” foi aplicada uma analise de variancia, que mostrou nao
ter ocorrido interagao significativa entre histéria e tipo de catego-
ria. A categoria interferéncia, independentemente da historia, teve
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uma diferenga significativa (p=0,002) com relacio s demais cate-
gorias. A analise mostra que ela foi a menos produzida com rela-
¢ao as outras categorias.

Ao comparar-se o grupo de adultos de EJA com universita-
rios e alunos de 8 série encontrou-se pela andlise de variancia e
teste LSD uma diferenca significativa (p=0,0001) de producio de
proposi¢Ges originais do texto para o grupo de adultos em inicio
de escolarizagdo. Ou seja, eles produziram um ntimero significati-
vamente menor de proposi¢oes originais.

Pressupunha-se que o grupo de adultos em inicio de escolari-
zagao investigado nesta pesquisa tivesse um desempenho melhor
do que o que foi apresentado. A baixa produgéo de proposicdes
originais do texto é corroborada por Sarachan-Deily (1985), que em
pesquisa sobre recordagdo de proposicdes e inferéncias encontrou
que quanto melhores as habilidades de compreensao de texto me-
lhor € a recordagéo da informagéo proposicional explicita das his-
torias, e, conseqiientemente, menor o nimero de realizacio de
inferéncias.

Com relagdo as inferéncias, os adultos de EJA realizaram me-
nos inferéncias do que os alunos de 8? série e Universitérios, e, ao
mesmo tempo, mais reconstrugbes que outros dois grupos. As re-
construgdes referem-se a introdugido de proposicoes que relatam
fatos nao presentes na histéria original. Isto significa que, pela
dificuldade de elaborar inferéncias, foi necessario inserir elementos
que pudessem preencher as lacunas deixadas pela leitura, uma
estratégia que corrobora o argumento de Long, Seely, Oppy e Gol-
ding (1996) que demonstraram que caso o leitor nio consiga fazer
inferéncias que conectem a informacgao explicita no texto ao conhe-
cimento do mundo, ele sente-se como se nio tivesse compreendido
0 texto e apresenta dificuldades para lembré-lo. Neste caso, os
adultos em inicio de escolarizagio inventaram fatos para realizar o
reconto da histéria que ndo haviam compreendido bem.

Finalmente, com relagéo as interferéncias, elas ocorrem quan-
do o sujeito modifica o significado das proposicoes da histéria por
ter associado numa mesma proposigao dois elementos presentes
na histéria, mas independentes. A anélise de variancia realizada
demonstrou que esta ndo foi uma categoria significativa de anélise,
nem com relag@o a histdria, nem com relacio a escolaridade.

Levantaram-se duas hipéteses que podem explicar o baixo
desempenho dos adultos em inicio de escolarizacio: o grupo pos-
sui menor fluéncia em lingua de sinais do que era imaginado, ou,
pela baixa escolaridade e pouca experiéncia prévia possuem pou-
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cas habilidades com conto e reconto de histérias, apresentando
dificuldades na organizagdo do esquema narrativo.

3 Consideragdes finais

Os dados salientam a importancia do estudo realizado, de-
monstrando a dificuldade de compreensio textual em lingua de
sinais de surdos adultos em inicio de escolariza¢ao. Percebe-se a
necessidade de viabilizar intervengées que incrementem os conhe-
cimentos de lingua de sinais e esquema de histéria. H4 que salien-
tar que os alunos surdos de EJA haviam abandonado a escola h4
muito tempo, pelo fato de que na cidade onde foi realizada a pes-
quisa foi apenas a partir da década de 90 que iniciou a escolariza-
¢ao em classes especiais e em lingua de sinais.

O fato do grupo de surdos de EJA apresentar dificuldades no
reconto da histéria pode estar relacionado com uma escolarizacao
inicial em turmas de ouvintes, sendo submetidos a um aprendiza-
do de lingua através de praticas oralistas. Nelson (1998) comenta
que estar em uma escola que propicia o desenvolvimento dos con-
tetidos escolares em lingua de sinais cria um diferencial lingiiistico
em termos de diversidade lexical e conhecimento de mundo), além
disso, o contato precoce com a lingua de sinais favorece o desen-
volvimento de estratégias cognitivas para a aquisicdo da leitura
(Musselman, 2000). Com relacio a esta questao, autores como Nel-
son (1998) e Padden e Ramsey (1998) salientam que professores
surdos, fluentes em lingua de sinais, podem fazer associagdes mais
adequadas entre lingua escrita e lingua de sinais, assim como de-
senvolvem estratégias de leitura mais adaptadas 4 surdez.

Sugere-se, portanto, que a lingua de sinais é determinante pa-
ra a compreensdo textual das pessoas surdas, e que esta deve ser
sua primeira lingua de comunicagdo e expressio. Salienta-se que
nao se percebe a lingua de sinais enquanto panacéia para os pro-
blemas de leitura e escrita, mas que, o conhecimento prévio, o con-
tato com diferentes textos, as possibilidades de narrativas em lin-
gua de sinais sdo extremamente importantes para a aquisicdo de
leitura e escrita dos surdos.

Percebe-se, em muitas escolas, que a lingua de sinais é utili-
zada apenas como mediadora de contetidos escolares, ocorrendo
uma desvalorizagdo desta lingua na atividade de producdo de tex-
tos. Necessita-se, portanto, incrementar o acesso 2 lingua de sinais,
utilizando-a, também, para produzir textos, contar e recontar his-
térias, dramatizar, ensinar receitas, entre outros. A escola deve
possibilitar condicdes de compreensdo textual a partir do texto em
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lingua de sinais, antes do ensino da leitura e da escrita da lingua
oral. Deste modo, serdo ampliadas as possibilidades lingiiisticas e
metalingtiisticas dos surdos e estes serdo estimulados a conhecer
melhor a lingua de sinais e a lingua escrita.
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