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1 Introdugdo

Nas tiltimas trés décadas nossa compreensdo sobre como a
crianca se apropria do sistema de notagio alfabética (doravante
SNA) tem se apoiado principalmente nas contribuigdes de duas
linhas de teorizagao. Concebendo que o alfabeto ndo é um cédigo,
mas um sistema notacional, os trabalhos da Psicogénese da Escrita
tém demonstrado que o aprendiz elabora uma série de hipGteses
sobre como a escrita alfabética nota a lingua oral. Numa outra
perspectiva, muitas investigagdes tém buscado identificar o papel
das habilidades de reflexdo fonolégica, conjuntamente designadas
Por “consciéncia fonolégica™ (“phonological awareness”) no aprendi-
zado da leitura e da escrita.

Nos anos 1970, assistimos ao inicio dos estudos que exami-
nam esta relagio entre habilidades de reflexao metalingiiistica e
aprendizagem da leitura e da escrita. A partir do trabalho seminal
de Liberman et al (1974), tivemos um sempre crescente niimero de
investigadores dedicando-se ao tema e discutindo o papel das ha-
bilidades de reflexao fonolégica no processo de alfabetizacio.

Constatamos, desde os anos iniciais desse percurso, uma disputa
entre posigoes que advogavam explicagoes distintas: a “consciéncia
fonolégica” (doravante CF) seria conseqiiéncia da alfabetizagdo (cf.

" UFPE. agmarais@uol.com br

Letras de Hoje. Porto Alegre. v, 39, n* 3, p. 175-182, setembro, 2004



por exemplo, Morais et al, 1979); a CF teria um papel causal e
preditor do sucesso na alfabetizagéo (cf. por exemplo, Bradley e
Bryant, 1983) ou a CF constituiria um “facilitador” da aprendiza-
gem da leitura e da escrita (cf. por exemplo, Yavas, 1989). O emba-
te entre 0s quase intiimeros estudos experimentais, realizados prin-
cipalmente no mundo anglo-saxdo, era alimentado tanto pela di-
versidade de condutas que estavam sendo medidas sob o rétulo de
CF, como pela propria forma de conceber relagdes de causa e efeito
naquele processo de aprendizagem de um objeto culturalmente
criado: 0 SNA.

Quanto ao primeiro ponto de discordancia, recordemos que
as pesquisas solicitam dos aprendizes que realizem operagoes mui-
to diferentes (por exemplo, produzir e identificar semelhangas,
segmentar, sintetizar, contar, adicionar, omitir, substituir, trans-
por) sobre diferentes segmentos (silabas, fonemas e unidades intra-
silabicas) que ocupam, por sua vez, diferentes posi¢des nas pala-
vras (inicio, meio e final).! A partir de meados dos anos 1980 (cf.
Stanovich, Cunningham e Cramer, 1984) e mais fortemente nos
anos 1990 (cf. Gough e Larson, 1995), passamos a reconhecer que 0
que se costuma designar por CF constitui, na realidade, “uma
constela¢do” de habilidades metafonoldgicas, com diferentes graus
de complexidade e que tendem a ser dominadas em diferentes
momentos, antes, durante ou apds a alfabetizagdo inicial, numa
relacdo interativa com a instrugdo escolar.

Quanto ao segundo aspecto controverso, interpretagdes de
que “CF ¢ requisito para que ocorra a alfabetizacio” e de que “CF
precisa estar ji desenvolvida no inicio da alfabetizacio", levaram
alguns estudiosos e educadores a defender um novo tipo de “pron-
tiddo" para a alfabetizagdo, de modo que em alguns paises vem-se
instalando uma verdadeira obsessido em diagnosticar e treinar pré-
escolares em CF desde os trés anos de idade, a fim de evitar seu
fracasso em leitura e ortografia.

De fato, se analisamos os principais trabalhos sobre CF até
agora mencionados, vemos que a maior parte deles continua ado-
tando uma Gtica empirista/associacionista sobre 0 que é aprender
uma escrita alfabética, que por sua vez é concebida como um sim-
ples codigo de associagdes entre grafemas e fonemas. Tal como
observam Vernon e Ferreiro (1999), os estudos correntes sobre CF
tendem a tratar as escritas infantis que nao obedecem a norma
ortogréfica como “invented spellings”, classificam as criangas dico-
tomicamente como “leitoras” e “ndo-leitoras” (desconsiderando as

! Para uma revisio culdadosa dessa diversidade ver Freitas, 2004a.
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ricas mudangas que vivenciam evolutivamente na aquisigio do
SNA) e ndo analisam o papel da notagao escrita sobre o desenval-
vimento das habilidades de reflexdo fonolégica. E curioso obser-
var, por exemplo, que ao interpretar os resultados de seu classico
estudo, Bradley e Bryant (1983) pareceram negligenciar os benefi-
cios significativos demonstrados pelos alunos do grupo exper-
mental que foi treinado em CF ao mesmo tempo em que produzia
a escrita das palavras sobre as quais refletiam,

Numa perspectiva radicalmente distinta, a teoria da Psicogé-
nese da Escrita vem defendendo, desde o final dos anos 1970 (cf.
Ferreiro e Teberosky, 1979). que a escrita alfabética é um sistema
notacional, cuja apropriagdo constitui para o aprendiz um trabalho
conceitual e ndo apenas perceptivo-memoristico. Acumulando
evidéncias relativas a escrita de diferentes linguas (cf. Ferreiro e
Teberosky, ibid, para o espanhol; Carraher e Rego, 1984, para o
portugués; Pontecorvo e Zuchemaglio, 1989, para o italiano), esta
teoria tem demonstrado que o percurso vivido pelos aprendizes
apresenta uma rica seqiiéncia evolutiva (hipéteses pré-silabica,
silabica, sildbico-alfabética e alfabética), durante a qual o sujeito
busca solugdes para duas questdes bdsicas: 0 que a escrita nota e
como ela cria suas notagoes (Ferreiro, 1985).

Segundo a Psicogénese da Escrita, no processo de (rejcons-
trugdo do SNA, o aprendiz precisaria compreender a l6gica das
relagbes parte-todo nas modalidades oral e escrita e elaborar repre-
sentagbes mentais para as unidades da lingua (cf. Ferreiro, 2003); o
problema € que os adultos — af incluidos alguns lingiiistas - equi-
vocadamente tomariam essas unidades como “naturais” e “jd da-
das" no meio exterior, Segundo Ferreiro e outros estudiosos (cf.
Ferreiro, 2003; Vernon e Ferreiro, 1999; Tolchinsky, 1995), a nota-
€30 escrita e a distribuigdo grafica da escrita no papel teriam um
Papel fundamental no desenvolvimento daquelas representagdes

envolvem uma reflexao metafonolégica, ji que a materialidade

4 escrita permitiria ao sujeito tratar como unidades discretas as
partes da lingua oral (palavras, fonemas, por exemplo), que nao
tém limites ou identidade naturalmente observéveis nas emissoes
da fala. Parece-nos curioso, no entanto, que os esforgos desses es-
tudiosos em demonstrar o papel da escrita sobre a progressiva

Capacidade dos aprendizes em representar segmentos orais das

Palavras (cf. Vernon e Ferreiro, ibid; Tolchinsky, ibid.) nao invistam

Na andlise dos tipos especificos de habilidades de reflexio fonols-

gica que se des'envolvem no percurso evolutivo de apropriagio do
A. No que diz respeito a aplicagoes dessa teoria em didaticas de
betizagio em nosso pais. ressaltamos que propostas como as do
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GEEMPA (Grossi/GEEMPA 1986) e do PROFA (Brasi-MEC, 2001)
ndo assumam como tarefa do alfabetizador promover situagbes
que ajudem os aprendizes a explorar sistematicamente as caracte-
risticas sonoras das palavras que estio aprendendlo a ler e escrever.

Embora os partidérios das duas linhas de pesquisa aqui enfo-
cadas tendam a nao dialogar, entendemos que € preciso examinar
um ponto de intersecio entre elas: o aprendiz, que em certo mo-
mento entra numa etapa de “fonetizagao da escrita” (cf. Ferreiro e
Teberosky, 1979), certamente precisa dispor de habilidades meta-
lingiiisticas para analisar segmentos internos da palavra, a fim de
elaborar hipéteses sildbicas e alfabéticas de escrita. Paralelamente,
parece-nos importante n3o considerar, a priori, que o desenvolvi-
mento de habilidades de reflexio fonolégica garantiria — por si sé e
sem influéncia da notagdo escrita — a compreensdo do SNA e o
aprendizado das correspondéncias fonograficas. Tentando colabo-
rar para o debate desse tema, realizamos o presente estudo explo-
ratério, que teve por objetivo investigar como o nivel de apropria-
¢ao do SNA alcangado por criangas se relacionava ao desempenho
por elas demonstrado em diferentes tarefas envolvendo habilida-
des de reflexdo fonolégica.

2 Método

Examinamos um grupo de 62 alunos que estavam cursando a
1* série em duas turmas de uma escola piblica de Recife. As crian-
cas, filhas de familias de um bairro popular, foram examinadas em
trés momentos do ano letivo (fevereiro, julho e dezembro). No
inicio do ano, suas idades variavam entre 6,3 e 8,2 anos, com mé-
dia de 6,8 anos.?

Em cada ocasido de coleta de dados os meninos e as meninas
foram solicitados, primeiramente, a responder uma tarefa de nota-
do (sob ditado) de quatro palavras e uma oragao (cf. Ferreiro e
Teberosky, 1979). Ao pedir as criangas que escrevessem “como
soubessem” e depois lessem as palavras ra, pato, galinha e murigoca,
e a oragdo O menino comeu pato, buscdvamos diagnosticar o nivel
de elaboragio da notagiio alfabética que tinham alcangado, con-
forme a teoria da Psicogénese da Escrita.

Em seguida, os alunos eram submetidos a oito tarefas que
mediam habilidades fonolégicas: (1) segmentagdo oral de palavras

! Quando da realizagio do estuda, a rede publica municipal de Recife ainda nio havia
se organizado no novo regime de “ciclos de aprendizagem™, no qual o processo de
alfabetizagio formal comega um ano antes da antiga primeira série.

178 Letras de Hoje @ Artur Gomes de Morais

em silabas, (2) contagem do nimero de silabas de palavras (3)
segmentacao oral de palavras em fonemas, (4) contagem do niime-
ro de fonemas de palavras, (5) identificagdo de palavras que com-
partllha.vam a mesma sflaba inicial, (6) produgcdo de palavras com
silabas iniciais iguais, (7) identificagdo de palavras que comparti-
lhavam o mesmo fonema inicial e (8) produgao de palavras com
fonemas iniciais iguais. A fim de evitarmos possiveis efeitos de
ordem, randomizamos a seqiiéncia de aplicagio das tarefas.

Em cada tarefa o examinador oferecia, a principio, dois
exemplos, em que ele préprio realizava a operagio solicitada sobre
as palavras em questio. Em seguida, realizavam-se dois itens-
treino, quando se fornecia feedback para as criangas, tentando aju-
dé-las a compreender o que se lhes estava pedindo. Finalmente,
eram apresentados quatro itens-exame, havendo em alguns casos
(tarefas 5 a 8, isto é, de identificagdo e produgao de aliteracdes) a
solicitagdo de que justificassem verbalmente suas respostas. Tais
justificativas foram usadas como indice para analisarmos qualita-
tivamente o processamento dos sujeitos, embora nio tenham sido
tomadas como critério para decidir sobre a corregio das respostas.

Nas tarefas de segmentagao e contagem de sflabas e foremas,
colocamos a disposicio dos alunos cubos de madeira (seis, no to-
tal), indicando-thes que poderiam utilizé-los como apoio durante
as agoes de segmentar ou contar as unidades em questdo. Nas de-
mais tarefas - de identificagio e produgao de palavras com alitera-
£a0 em posigao inicial, quer no nfvel da sflaba ou do fonema -, a
fim de reduzir a sobrecarga da meméria de trabalho, apresentamos
0s conjuntos de palavras-estimulo usando gravuras que as ilustra-
vam. Nas tarefas de identificagio de palavras com silabas ou fo-
nemas iniciais iguais, depois de apresentar o par palavra oral
/figura, se mostrava trés figuras cujos nomes eram lidos em voz
alta.‘lntencionalmeme, uma destas trés palavras tinha um vinculo
semantico com a palavra-estimulo. Nosso intuito era detectar a
ocorréncia de respostas reveladoras de realismo nominal (Carraher
e Rego, 1981). Assim, por exemplo, na tarefa de identificacio de

vras que compartilhavam a mesma silaba inicial, um item de
exame envolvia as palavras parede, janela, palhaco e morango.
Todas as sessdes de exame, realizadas individualmente, fo-
fam gravadas em dudio e transcritas, a fim de analisarmos qualita-
tivamente as solugdes e justificativas dos sujeitos.
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3 Resultados

Os dados coletados foram transcritos e julgados por dois jui-
zes independentes. Tanto na categorizagio da tarefa de escrita
como nas relativas a habilidades de reflexdo fonol6gica os coefi
cientes de fidedignidade alcangados foram sempre superiores a
90%. Nos casos de discordancia foi acionado o julgamento de um
terceiro examinador. Trataremos aqui apenas dos dados relativos a
primeira ocasido de coleta.

No que concerne ao nivel de apropriagao do SNA, verifica-
mos que, no inicio do ano, 52% dos sujeitos apresentavam hipéte-
ses pré-sildbicas de escrita; 26% tinham hipéteses sildbicas, en-
quanto 11% tinham hipéteses sildbico-alfabéticas e outros 11%
tinham alcangado uma hipétese alfabética de escrita. Nossos dados
coincidem, portanto, com as evidéncias de outras pesquisas (cf,
por exemplo, Morais e Lima, 1989), que indicam que um alto per-
centual de criangas brasileiras de meio popular, que nao tiveram
acesso & pré-escola, iniciam a escolarizagdo regular com hipdteses
pré-sildbicas de escrita,

Ao analisarmos o desempenho geral por elas demonstrado
nas provas de reflexio fonoldgica, constatamos uma enorme varia-
gdo em seus rendimentos, tanto em fungio do nivel de hipétese de
escrita que tinham alcangado como em fungio do tipo de tarefa em
pauta. Estes dados aparecem de forma sumarizada na Tabela 1.

Tabela 1
Médias de respostas corretas obtidas pelos subgrupos de alunos
com diferentes niveis de escrita nas tarefas que mediam
habilidades de reflexao fonolégica.

TAREFA PRESIL | SILAB | SIALFAB | ALFAB | GERAL
1. Segmentagdo de 76% | 89% 9% | 100% | 84%
palavras em sflabas

2. Contagem de 67% | 91% 86% 9% | 79%
silabas de palavras

3. Segmentagao de 17% | 20% 21% 25% | 19%
palavras em fonemas

4. Contagem de 18% | 22% 36% 39% | 23%
fonemas de palavras

5. Identificagdo de 31% | 69% 75% 82% | 52%
aliteragdo na silaba

inicial
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6. Produgdo de 21% | 53% 70% 96% | 44%
aliteragdo com silaba
inicial

7. Identificagdo de 20% | 39% 50% 60% | 33%
aliteracdo no fonema
inicial

8. Produgdo de 4% 6% 14% 46% | 11%
aliteragdo com
fonema inicial
PRE-SIL= pré-silabico; SILAB= silibico; SIALFAB= silibico-alfabético;
ALFAB= alfabético,

Tal como observado em outros estudos, as distintas tarefas
implicavam variados graus de complexidade. Havia uma tendén-
cia dos sujeitos com hip6teses mais elaboradas sobre o SNA apre-
sentarem melhores resultados nas diferentes tarefas de reflexao
fonolGgica. Vimos que as criangas com hipdteses silibicas ou mais
avangadas revelaram um melhor desempenho nas tarefas de pro-
dugdo e identificagdo de silabas iniciais iguais; mas o éxito naque-
las tarefas ndo implicava ter alcangado uma concepgao alfabética
de escrita. Confirmando evidéncias obtidas tanto em portugués
como em outras linguas (cf. Freitas, 2004; Tolchinsky, 1995; Liber-
man et al., 1974), as tarefas de contagem e segmentagdo de silabas
se revelaram féceis - inclusive para os sujeitos pré-silabicos. J4 as
tarefas de segmentagao oral e de contagem de fonemas foram ex-
tremamente dificeis para todos os sujeitos, mesmo para aqueles
com hipétese alfabética, que jé escreviam convencionalmente.

Trataremos agora de detalhes observados em cada tarefa nas
andlises qualitativas das respostas dos sujeitos com diferentes ni-

veis de escrita. Nosso investimento nessa dire¢io deve-se tanto ao

fato de os estudos que analisam o desenvolvimento de habilidades
fonolégicas muitas vezes negligenciarem o papel da escrita nesse

_Processo - como denunciam Vernon e Ferreiro, 1999 -, como tam-

"M por apenas tratarem as criangas como “leitoras” ou “nao-
leitoras”, “skilled” ou “poor readers", desconsiderando as ricas vari-
agdes encontradas em seus modos de refletir sobre as unidades da

a e suas caracteristicas.

Segmentagao oral de palavras em silabas

Vimos que os erros constatados foram produzidos sobretudo
Pelas criangas com uma compreensao présildbica de nosso sistemna
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de escrita. Notamos que nas palavras dissilabas predominou uma
tendéncia a adicionar, oralmente, uma silaba quando produziam a
segmentacdo, de modo que repetiam a vogal da silaba ténica ou
mudavam o padrdo de tonicidade da palavra (por exemplo *[so-fa-
aJ”, “[ban-k6-6]"). Nas palavras trissilabas e polissilabas, ao errar,
tenderam a pronunciar conjuntamente duas ou trés silabas (“[mu-
zika]", “[sa-badu]", “[a-pa-gado]". E provivel que estes efeitos es-
tejam relacionados a extensdo e ao padrdo de tonicidade das pala-
vras, varidveis que ndo examinamos sistematicamente.

Contagem do numero de sflabas de palavras

Como vimos na Tabela 1, para a maioria das criangas esta ta-
refa foi um pouco mais dificil que a anterior. Interpretamos que
este novo quadro se deva ao tipo de operagdes cognitivas que a
crianga tinha que acionar para resolver adequadamente a tarefa:
além de segmentar, tinha que computar o nimero de partes pro-
nunciadas. O emprego dos blocos de madeira parece nao ter elimi-
nado completamente a dificuldade adicional da operagio de con-
tagem. Constatamos novamente um provivel efeito da tonicidade
e da extensdo da palavra sobre o tipo de segmentagio praticado,
quando ocorriam erros na contagem. O exame dos protocolos reve-
lou que em 83% dos casos o0 niimero de sflabas que a crianga atn-
buiu a palavra refletia 0 modo como a tinha segmentado oralmen-
te, fosse este correto ou errado. Quando isto ndo ocorreu, ou 0 su-
jeito fazia uma segmentagdo oral correta e parecia equivocar-se ao
contar as sflabas ou, depois de pronunciar as sflabas (da palavra
em foco), adicionava, sem dizer nada, um bloco de madeira. Como
este procedimento ndo se revelou na tarefa anterior, interpretamos
esta tdltima conduta como provével sinal da dificuldade adicional
envolvida na tarefa de contagem.

Segmentagédo oral de palavras em fonemas

Embora nenhuma crianga tenha se recusado a fazer esta tare-
fa - e todas tenham respondido a todos os itens -, estamos dis-
cutindo uma demanda que era praticamente impossivel para nos-
sos sujeitos. Os dados apresentados na Tabela 1 demonstram como
todos os alunos - inclusive os do “nivel alfabético” - tiveram uma
extrema dificuldade em pronunciar, um de cada vez, os fonemas
das palavras em questdo. Um exame mais refinado das respostas
confirma tal constatagdo: 98% dos poucos casos de acerto corres-
ponderam a segmentagio de um monossilabo constituido por duas
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vogais (“eu"), intencionalmente selecionado para integrar os qua-
tro itens de exame. Se considerarmos que as vogais isoladas consti-
tuem sflabas em portugués, podemos interpretar que as criangas
que tiveram &xito na atual tarefa estavam realizando uma segmen-
tagao nao exatamente fonémica, quanto a seu estatuto psicolégico.

Na maioria dos casos de erro (62%), os alunos tenderam a
segmentar as palavras em silabas. Isto se observou entre sujeitos
de todos os diferentes niveis de compreensdo da escrita, de modo
que ndo constatamos uma tendéncia definida na melhoria dessa
habilidade de segmentacio entre os aprendizes examinados. Con-
tudo, parece-nos importante ressaltar algumas peculiaridades. Por
um lado, vimos que os erros em que a crianga pronunciava a pala-
vra sem qualquer segmentagdo ocorreram quase exclusivamente
no grupo dos pré-sildbicos; recordamos que tal conduta nao se
revelou nas tarefas anteriormente discutidas, quando eram solici-
tados a operar sobre silabas. Por outro lado, alguns alunos (de ni-
veis sildbico-alfabético e alfabético) apresentaram como solugio
dizer uma a uma as letras com que se escrevia a palavra em focg
revelando um procedimento ja verificado em outros estudos com
criangas brasileiras (Morais e Lima, 1989) e espanholas (Teberosky
et al., 1993). Cremos, enfim, que a dificuldade aqui examinada nio
poderia ser atribuida a quantidade dos fonemas das palavras, ja
que os itens de exame continham no méaximo quatro fonemas e
todos eram palavras do vocabuldrio cotidiano dos sujeitos.

Contagem do nimero de fonemas de palavras

Revendo a Tabela 1, vemos que o desempenho ao contar fo-
nemas foi levemente superior ao encontrado quando as criangas
apenas eram solicitadas a segmentar uma palavra em seus fone-
mas. Esta melhoria também se apresentou num sentido crescente,
quando se comparavam os sujeitos com diferentes niveis de escn-
ta. Entretanto, € preciso registrar a quase absoluta impossibilidade,
Para a maioria dos sujeitos, de contar corretamente os fonemas de
palavras constituidas por CV, CVV ou CVCV. Mais uma vez a
maior parte dos acertos incidiu sobre o item de exame que era um
monossilabo VV (“ai") que, como ji dito antes, poderia ser tratado
€omo ndo composto por unidades exatamente fonémicas (do ponto
de vista psicolégico), ja que as vogais isoladas constituem sflabas
em portugués. O melhor desempnho nesta tarefa pode também ser
compreendido se considerarmos que, em algins casos, a crianga

ia 0 nimero correto de fonemas, mas o fazia com estratégias
Peculiares: ndo pronunciava a palavra em voz alta, pronunciava
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uma mistura de letras e silabas ou soletravam a palavra; este (lti-
mo procediemtno foi mais freqiiente entre os sujeitos de nivel alfa-
bético. Interpretamos que em algumas dessas ocasides o0s alunos
poderiam estar operando sobre a imagem ortogrdfica das palavras,
sem pensar necessariamente em seus fonemas.

Se consideramos as respostas erradas, vemos que, mais uma
vez, a tendéncia predominante foi contar as silabas das palavras
(42% das respostas), Em segundo lugar de freqiiéncia encontramos
as respostas onde a crianga (especialmente de nivel pré-sildbico ou
silabico) pronunciavam e contavam repetidamente uma sflaba ou
as vogais finais dos monossilabos CV. Estes sujeitos com menor
compreensao da escrita alfabética foram também aqueles que, ao
errar, pronunciavam em diferentes ocasides a palavra inteira, tal
como na tarefa anterior, e atribufam as palavras um niimero de
segmentos aleatdrio ou fixo (“dois”, por exemplo).

Identificagdo de palavras que compartilhavam a mesma
silaba inicial

Diferentemente de segmentar palavras em suas sflabas e con-
té-las, detectar a semelhanga de palavras que compartilham a
mesma silaba inicial revelou-se algo mais dificil para os alfabeti-
zandos por nds examinados. O exame da Tabela 1 mostra que ter
desenvolvido a0 menos uma hipétese sildbica de escrita parecia
criar grandes diferencas naqueles resultados.

Quando conseguiram acertar, os alunos pré-sildbicos tiveram
mais dificuldade em verbalizar quais eram as silabas idénticas.
Eles também foram os que mais erraram por deixar de responder,
por dizer que ndo sabiam ou por justificar com respostas de apelo
pessoal (por exemplo, “porque eu gosto de X”) que ndo tinham a
ver com propriedades sonoras das palavras em foco. Também er-
raram por considerar a extensdo (e ndo a aliteragdo) das palavras.
Finalmente, vimos ainda que estes sujeitos produziram mais juizos
baseados em atributos fisicos ou funcionais dos objetos a que as
palavras se referiam (25% de seus erros), indiciando o efeito de
“realismo nominal”, jd registrado por Carraher e Rego (1981). Ape-
sar disto, observamos que esses sujeitos conseguiram em 13% dos
itens de exame identificar corretamente e explicitar verbalmente
quais eram as silabas iniciais idénticas,

Entre os demais alunos, cujos desempenhos foram claramente
superiores (cf. Tabela 1), encontramos também algumas diferencas
interessantes. Por um lado, a um nivel mais alto de hipétese de
escrita correspondia uma crescente capacidade para explicitar ver-
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balmente as silabas que apresentavam aliteragio. Cabe ainda regis-
trar que os aprendizes com nivel de escrita mais avangado (silabi-
co-alfabéticos e alfabéticos) tiveram indices médios de acerto infe-
riores a 85% (75% e 82%, respectivamente).

Produgao de palavras com silabas iniciais iguais

Computamos como corretas apenas as respostas em que as
criangas produziam uma palavra cuja silaba inicial era exatamente
igual a da palavra-estimulo. O exame da Tabela 1 demonstra que
para nossos sujeitos foi mais facil produzir que identificar palavras
com aliteragdo na silaba inicial. Também na situagio de produgao a
capacidade de justificar explicitando verbalmente a aliteracio au-
mentava a medida que os sujeitos apresentavam hipoteses de es-
crita mais avangadas. Os sujeitos de nivel présilabico, novamente,
tiveram mais dificuldades em explicitar suas respostas corretas,
embora tenham conseguido fazé-lo adequadamente em 8% dos
itens. Eles também se distinguiram por apresentar erros decorren-
tes de ndo-respostas, por levar em conta a extensido das palavras
ou porque raciocinavam sobre caracteristicas funcionais ou do
formato das palavras que julgavam semelhantes. A aparigao des-
tes casos de realismo nominal (34% de seus erros) demonstra que
ndo foram produto apenas do desenho experimental: lembramos
que, além de termos randomizado a ordem de apresentagao das
tarefas, na tarefa de produgdo agora em pauta se oferecia ao sujeito
apenas uma palavra-estimulo.

Em comparagio a tarefa anterior, os alunos que se encontra-
vam no nivel sildbico apresentaram maior dificuldade em justificar
verbalmente suas respostas, explicitando a aliteragdo produzida.
Entre seus erros, chamou a atencdo a produgio de rimas no lugar
de aliteragdes ou a produgio de palavras que tinham semelhanca
sonora com relagdo apenas a vogal da silaba inicial (juntas, essas
solugdes representaram 50% de seus erros). :

Finalmente, os alunos do nivel alfabético revelaram um 6timo
_desgmpenho (96% de acertos e capacidade de formular adequadas
Justificativas verbais em 89% desses casos). Consideramos que,
Para explicar este éxito quase constante, é preciso levar em conta
que este grupo de sujeitos, além de ter compreendido o funciona-
mento de nosso sistema de escrita, jd escrevia empregando as le-
tras do alfabeto portugués com seus valores sonoros convencio-
nais, Isto era evidenciado em algumas justificativas nas quais, nao
SO ressaltavam a sflaba idéntica, mas a soletravam (por exemplo,
“madeira e macaco, porque é [ma] e [ma, M-A e M-A").
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Identificagdo de palavras que compartilhavam o mesmo
fonema inicial

A Tabela 1 atesta uma forte “queda de desempenho” dos alu-
nos nesta tarefa, em comparagio com sua congénere que envolvia
as silabas iniciais das palavras. Parece-nos fundamental registrar
que em nenhum momento 0s sujeitos — mesmo os que ja escreviam
alfabeticamente — justificaram suas escolhas corretas pronunciando
isoladamente os fonemas iniciais do par de palavras em questao.
Este resultado corrobora certa incapacidade generalizada para
operar explicitando verbalmente fonemas, jd constatada e discuti-
da nas tarefas de segmentagdo e contagem de fonemas. Tal dificul-
dade foi também demonstrada no alto niimero de recusas a encan-
trar a palavra “que comegava com o0 mesmo sonzinho pequenini-
nho” que a palavra-estimulo e no alto indice de escolhas sem justi-
ficativa verbal (22% do total de respostas).

Na maioria dos casos de acerto, os alunos se referiram as sila-
bas do par de palavras: pronunciavam a primeira silaba de cada
palavra e diziam que era igual ou chegavam inclusive a distorcer
estas silabas (por exemplo, “¢ palito e peteca porque é [pa] e [pa]”).
Os sujeitos de nivel alfabético e sildbico-alfabético também justifi-
caram suas respostas dizendo o nome da letra inicial do par de
palavras.

Os sujeitos de nivel présildbico (e também sildbico!!!) formu-
laram mais respostas indicadoras de “realismo nominal”. Em ape-
nas 4% do total de itens de exame a que responderam, os alunos de
nivel pré-silabico conseguiram dar justificativas verbais nas quais
isolavam as silabas iniciais do par de palavras com 0 mesmo fo-
nema inicial. Seus colegas de nivel sildbico tiveram mais éxito (48%
dos casos de acerto) em formular justificativas desse tipo. Ja os
sujeitos com nivel alfabético ou sildbico-alfabético sempre conse-
guiram justificar adequadamente suas respostas corretas, embora,
lembremos, nunca pronunciassem isoladamente o fonema compar-
tilhado em posigao inicial pelas duas palavras.

Produgdo de palavras com fonemas iniciais iguais

Considerando as evidéncias de um estudo prévio (Morais e
Lima, 1989), decidimos adotar um critério conservador e sé tomar
como corretas as respostas em que o aluno produzisse uma pala-
vra com 0 mesmo fonema inicial da palavra-estimulo, mas que ndo
tivesse a mesma silaba inicial que esta. Esta exigéncia foi sistemati-
camente explicada durante os itens de exemplo e treino, quando
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da aplicacdo da tarefa. Ademais, a cada item de exame, quando o
sujeito produzia uma palavra com aliteragdo de toda a silaba ini
cial, insistiamos para que pensasse noutra palavra que “s6 tivesse o
mesmo som pequenininho igual no comego”.

O exame das respostas revelou que produzir aliteragdes no
nivel agora exigido foi muito dificil para todos os sujeitos, inclusi-
ve para os de nivel alfabético (estes tiveram em média apenas 46%
de acertos). A maioria das criangas teve como erro mais freqiiente
produzir uma palavra que compartilhava com a palavra-estimulo
toda a silaba inicial. Entre os sujeitos silibico-alfabéticos e alfabéti-
cos verificou-se uma grande redugdo na capacidade de justificar
suas respostas consideradas corretas. Mais relevante foi o dado de
que, em nenhum momento, ao justificar-se, pronunciaram isola-
damente o fonema compartilhado pelo par de palavras.

Entre os sujeitos de nivel silabico, tornaram-se mais freqiien-
tes as recusas a responder, as justificativas indicadoras de realismo
nominal e tentativas de andlise fonoldgica relativas a semelhanga
sonora, mas que envolviam rimas ou a vogal interna da primeira
silaba de ambas as palavras. Apenas um sujeito présilabico conse-
guiu produzir respostas corretas, formulando justificativas em que
isolava as duas sflabas iniciais das palavras (por exemplo, “porque
é [va] e [ve]"). Apesar de constituir um caso isolado, esta evidéncia
nos alerta para algo fundamental: apesar de ser capaz de produzir
palavras que comegavam com 0 mesmo fonema, esta crianca ainda
tinha uma compreensao muito limitada de nosso sistema de escri-
ta,

4  Algumas consideragdes finais

Teceremos algumas consideracdes que dizem respeito tanto
40 exame, numa perspectiva psicolingiiistica, das rela¢des entre
habilidades de reflexao fonoldgica e aprendizado da escrita alfabé-
m.@como ao campo pedagdgico das praticas de ensino na alfabe-
0.

O quadro complexo que encontramos, ao analisar 0s conhe-

Cimentos de aprendizes brasileiros que no inicio do ano eswlar

estavam freqiientando uma turma de alfabetizagio, sugere a ne-
cessidade de realizar-se mais estudos, a fim de melhor identificar
quais habilidades de reflexdo fonolégica estariam vinculadas a
Apropriagio do SNA em portugués. Tal como constatado em ou-
tras pesquisas (cf. Morais e Lima, 1989; Freitas, 2004 b), vimos que
C€rancas com niveis mais avangados de compreensdo do SNA ten-

a apresentar melhores resultados na maioria das tarefas me-
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tafonolégicas por nés aplicadas, Ressaltamos, contudo, que as cri-
angas que j tinham atingido um nivel de compreensao alfabética —
e empregavam os grafemas do portugués obedecendo a seus po-
tenciais valores sonoros -, faziam-no independentemente de sua
capacidade de isolar e contar os fonemas das palavras. Também
nas tarefas que envolviam identificacio e produgio de palavras
com aliteragdes nos fonemas iniciais, a tendéncia de nossos sujeitos
seria raciocinar sobre sflabas ou pensar nos nomes das letras com
que julgavam que se escrevem as palavras em pauta.

Interpretamos que tais evidéncias sugerem nao sé que unida-
des como os fonemas “ndo estdo dadas” a priori para quem vai se
alfabetizar, mas que, mesmo para quem jd sabe ler e escrever mi-
nimamente, ndo estariam disponiveis no nivel de consciéncia espe-
rado por muitos estudiosos do tema. Ferreiro (2003) insiste sobre
este ponto que, como ela argumenta, é essencial para superarmos a
visdo empirista (e distorcida!!!) segundo a qual a aprendizagem do
SNA seria a aquisi¢do de um cédigo, através da identificagdo e
memoriza¢io de quais grafemas correspondem a quais fonemas.
Neste sentido, uma perspectiva psicolingiiistica genuinamente
construtivista precisa diferenciar-se do enfoque ainda dominante,
que parte do pressuposto de que as unidades da lingua - tanto na
modalidade oral como escrita — estariam disponiveis para os
aprendizes se assenhorarem delas.

Enfatizamos, por outro lado, que enquanto os sujeitos com
hipétese alfabética demonstravam uma excelente capacidade de
refletir sobre as semelhangas de silabas iniciais de palavras, seus
pares com hipéteses sildbico-alfabética ou sildbica também revela-
ram, geralmente, um desempenho razodvel nas tarefas em que se
media este tipo de habilidade, diferenciando-se de modo marcante
dos alunos pré-silabicos. Essas observacdes refletem tendéncias
maijoritdrias nos subgrupos de criangas com diferentes niveis de
escrita, j que encontramos casos de sujeitos que fugiam aos pa-
droes dominantes — recordemos o caso, hd pouco mencionado, de
um sujeito pré-sildbico que identificava bem as aliteragbes em
sflabas iniciais.

Nossos dados sugerem, assim, que se o desenvolvimento de
determinadas habilidades de reflexdo fonoldgica constituiria uma
condigdo necessdria para a apropriagdo do SNA, ndo seria condi-
¢do suficiente para alcangar-se tal nfvel de aprendizagem.

Embora tenhamos aqui analisado apenas os conhecimentos
das criangas em inicio do processo formal de alfabetizagdo, o inves-
timento no exame qualitativo das respostas daqueles sujeitos pare-
ceu-nos bastante frutifero. A fim de evitarmos a simplista afirma-
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a0 de que a consciéncia fonolégica funcionaria como “um facilita-
dor” no processo de alfabetizagao, esperamos que futuras analises
(dos dados obtidos nas duas outras coletas que efetuamos) e novos
estudos possam ajudar a elucidar quais habilidades parecem ser
conseqiiéncia da alfabetizagdo e quais se desenvolveriam durante o
percurso que leva uma crianga ao nivel alfabético. Concebemos, ao
mesmo tempo, que um enfoque mais qualitativo ajudara a distin-
guir tarefas que nao seriam adequadas para avaliarse o desenvol-
vimento metafonolégico das criangas, por requererem a mobiliza-
gdo de conhecimentos sobre a forma escrita das palavras e nao
sobre seus segmentos sonoros. Apesar de nio termos empregado
tarefas como “adigao”, “exclusio” e “transposicao” de fonemas,
questionamos o quanto sua resolugdo envolveria, de fato, apenas
um processamento metafonolégico.

Ainda no dmbito psicolingiiistico, nossos resultados parecem
refor¢ar a adequagio de ndo importarmos para o portugués evi-
déncias obtidas com falantes de outras linguas e de sermos cuida-
dosos com o emprego do termo “consciéncia”. Tal como propde
Karmiloff-Smith (1992) em seu modelo de funcionamento cogniti-
vo, nossos dados sobre habilidades de reflexdo fonolégica mes-
tram que existiriam variados “niveis de consciéncia” por trds do
desempenho dos sujeitos. Empregamos a entrevista clinica como
recurso auxiliar para nossas interpretagoes e temos clareza de que
ela requer dos informantes um nivel de consciéncia muito sofisti-
cado, denominado por Karmiloff-Smith (ibid.) de “consciente ex-
plicito verbal". E 6bvio ~ e nossos dados o comprovaram — que
“quem sabe resolver nem sempre sabe explicar”, Entendemos, po-
rém, que o exame das verbalizacdes suscitadas trouxe a cena uma
série de modos de raciocinar adotados pelos aprendizes e pouco
ou superficialmente estudados pela pesquisa psicolingiiistica que
se ocupa do tema aqui tratado.

Considerando as implicagdes pedagégicas de nossas evidén-
cias, julgamos obrigatdrio questionar as propostas de “volta aos
métodos fonicos”, inspiradas em estudos sobre as relagdes entre

‘desenvolvimento de habilidades de reflexdo fonolégica e sucesso

na alfabetizacdo (cf. em nosso pais. por exemplo, Capovilla e Ca-
Povilla, 2000). Do ponto de vista cognitivo e psicolingiiistico, seria
0 reinstituir didaticas de alfabetizagio que exigiriam do

aprendiz um nivel de processamento ultra-sofisticado: raciocinar

de forma consciente ¢ explicita sobre fonemas. Se no dmbito teérico
9 préprio estatuto dos fonemas, enquanto “unidades”, precisa ser
Cuidadosamente reexaminado (cf. Harris, 1992 e Morais, 2000), no
ambito empirico nos deparamos no presente estudo com criangas
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que j& liam e escreviam usando o SNA, mas que eram incapazes de
enfocar, isoladamente, aquelas “unidades”.

A partir de nossas evidéncias, parece-nos adequado, entretan-
to, promovermos explicitamente, desde a educagdo infantil, situa-
¢oes de ensino que levem os aprendizes a exercitar a andlise de
propriedades das palavras (semelhangas, extensao, estabilidade da
notacdo, etc.), refletindo sobre suas formas orais e escritas, mas
fazé-lo sem insistir sobre fonemas isolados. Cremos que este tem
sido um ponto negligenciado por certas propostas de alfabetizagao
inspiradas na teoria da Psicogénese da escrita, que parecem apos-
tar mais na “descoberta espontinea” (daquelas propriedades das
palavras) pelo aprendiz. Nos indagamos se tais propostas nao te-
riam preconceito com um ensino que promova sistematicamente a
reflexao metafonolégica.

Finalmente, cremos que nas duas Gltimas décadas avangamos
bastante na compreensdo de que na escola é preciso nio s6 alfabe-
tizar, no sentido estrito de ajudar o aluno a aprender a notagdo
alfabética, mas assegurar sua imersao, desde cedo, nas prdticas de
leitura e produgdo dos géneros escritos que circulam socialmente,
a fim de garantir o desenvolvimento da condigdo letrada e um
mais efetivo exercicio da cidadania. O discurso favordvel a volta
dos métodos fénicos ndo sé desconsidera as contribuigdes das vé-
rias disciplinas que estudam o fendmeno do letramento, como
aborta as tentativas de instituirmos politicas educacionais mais
democratizantes, que buscam “alfabetizar letrando”.
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