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RESUMO - Este trabalho problematiza as representagdes sobre professoras da educagdo infantil
na cidade de Pelotas/RS, entre as décadas de 1940 e 1960, expressas nos documentos das primeiras
institui¢cdes privadas ou publicas que abriram espago para o atendimento de criangas pequenas. Nas fontes
documentais pesquisadas, as representacdes de professora estdo atreladas ao discurso religioso (catélico),
ao serem ressaltadas a vocagdo e a missdo dessa profissional. Dentre as representagdes, destacamos os
diferentes modos de ser professora: alguém que deve corrigir os “defeitos” da crianga e de sua familia,
educadora sanitaria e fada bondosa. Ao mesmo tempo que se pensa na educadora infantil como algo
inerente ao feminino, exige-se dela uma profissionalizagdo crescente. Tais representagdes se entrecruzam
€ se misturam umas as outras, exercendo um importante papel para o governo das professoras, das criangas
e de suas familias, estabelecendo, de algum modo, a indissociabilidade entre magistério e maternidade.
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ABSTRACT - This paper problematizes the representations on teachers in childhood education in the
city of Pelotas/RS, between the 1940s and 1960s, expressed in the documents of the first private or public
institutions which had vacancies for children. In the researched document sources, the representations
of the teacher are coupled up with the religious discourse (Catholic), when the vocation and the mission
of such professional are highlighted. Among the representations, we would like to mention the different
ways of being a teacher: the teacher is someone to correct a child’s “defect” as well as his/her family,
the teacher as a health educator and good fairy. At the same time in which the childhood educator is
thought to be something inherent from the female gender, a continuous professionalization is demanded.
Such representations intertwine and are mixed to each other, playing, an important role to guide the
teachers, the children and the families, establishing, somehow, the inseparability between teaching and
motherhood.
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Este trabalho problematiza as representagdes
sobre professoras da educagdo infantil na cidade de
Pelotas/RS, entre as décadas de 1940 e 1960,! expres-
sas nos documentos das primeiras instituicdes pri-
vadas ou publicas que abriram espaco para o atendi-
mento de criangas de zero a seis anos de idade e que
ndo tinham o carater asilar. Esta pesquisa, de cunho
qualitativo, busca nos estudos de género e em al-

gumas contribui¢cdes dos estudos culturais o aporte
teorico necessario, além de algumas das contribui¢des
de autores e autoras que se aproximam da perspectiva
pos-estruturalista de andlise. Convém salientar a re-
levancia dessa pesquisa diante dos poucos trabalhos
académicos voltados para a docéncia na educacdo
infantil desenvolvidos em Pelotas/RS, até o presente
momento.
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Neste trabalho foram investigados documentos
escolares escritos,”> contendo diferentes informagdes
sobre o atendimento da primeira infincia, nas seguintes
institui¢des, que continuam em funcionamento nos
dias atuais: Colégio Sao José (1910), Instituto Estadual
de Educacdo Assis Brasil (1929), Casa da Crianga
Sao Francisco de Paula (1936), Escola Municipal de
Ensino Fundamental Luciana de Aradjo (1950) e Escola
Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank (1963). Nesses
documentos, foi selecionado o que eles traziam sobre as
representagoes de professora, em especial as professoras
de educagdo infantil. No entanto, cabe aqui considerar
0 quanto ¢ recorrente a escassez de documentos nesses
estabelecimentos escolares, de modo que se tornou
necessario buscar também nos dois principais jornais
da cidade aquela época — Didrio Popular’ e A Opinido
Puiblica* — alguns subsidios que pudessem complementar
esse estudo. Em relac@o aos registros escritos, os excertos
utilizados neste trabalho respeitam a grafia usual da
época, os possiveis erros ortograficos ou de impressao
neles contidos, e sdo colocados entre aspas e em italico
para diferencia-los das citagdes bibliograficas.

Os jornais, considerados artefatos culturais, sdo tidos
como produtores de verdade e, naquela época, possuiam
um lugar de destaque para alguns segmentos da sociedade
pelotense — tais como intelectuais, professores(as),
empresarios, donas de casa, etc. — que buscavam em
suas paginas informagdes sobre diferentes temas e
acontecimentos em nivel local, regional, nacional e
internacional. Esse artefato cultural era uma das poucas
fontes de informagao, em meados do século XX. Cabe
salientar que, na perspectiva dos estudos culturais,
os artefatos culturais sdo produtos da cultura, mas
também produzem cultura; sdo “sistemas de significagdo
implicados na produgdo de identidades e subjetividades,
no contexto de relagdes de poder” (SILVA, 2001, p. 142).

Assim, o que importou neste trabalho foram os
tipos de registros produzidos sobre as professoras e os
discursos que eles veicularam, a fim de observar como as
professoras eram representadas, quais os comportamentos
esperados ou ndo dessas profissionais e as relagdes de
género envolvidas no trabalho docente. Vale destacar
que os discursos aqui sdo tratados como monumentos,
conforme sugere Michel Foucault (2002), o que signi-
fica analisar os textos elencados sem buscar um sen-
tido subjacente ao registro, mas tdo somente o que esta
dito.

As institui¢cdes investigadas apresentam as marcas
deixadas pelos desafios assumidos em nome da protecao
e educacao das criangas menores de seis anos de idade.
Como aconteceu em outros lugares do Brasil,” havia
em Pelotas um tratamento diferenciado para as criangas
pequenas conforme a sua classe social. As criangas das
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classes menos favorecidas eram atendidas em creches
assistenciais ou publicas, cuja preocupag@o maior era com
o seu cuidado — alimentacgdo, higiene e seguranga — e ndo
com o seu desenvolvimento intelectual, enquanto que
aquelas pertencentes as classes média e alta dispunham de
um atendimento considerado mais moderno nos chamados
jardins de infancia, que visavam ao desenvolvimento
psicomotor, cognitivo e afetivo, preparando-as para o
entdo ensino primario.

Dessa forma, as creches priorizavam os cuidados
basicos e os jardins de infincia a educagdo integral
das criangas. Entretanto, segundo Moysés Kuhlmann
Jr. (2001), as creches também educavam, mas para a
submissdo das criancas de classes populares e de suas
familias, evidenciado, através do atendimento de baixa
qualidade destinado a essa camada da populagdo, a
prevencao da criminalidade, ao retirar essas criangas
das ruas. Outra diferenca € que nas creches o trabalho
era desenvolvido principalmente por mulheres que nao
possuiam formagao especifica; no jardim de infancia, por
sua vez, as professoras, ao que parece, eram formadas no
curso normal. Inclusive, na década de 1960, comecava a ser
exigido um curso de especializag@o para as “jardineiras”
que, em Pelotas, foi promovido pelo Instituto Estadual de
Educagdo Assis Brasil (IEEAB), conforme documentos
arquivados nessa instituigdo sobre tal curso.

Os jardins de infancia foram importantes no processo
de formagdo da crianga pequena, pois se constituiram
como espacos de observagao, experimentagao e producao
de saberes referente a infancia, com vistas ao governo
(no sentido foucaultiano) das criancas (FELIPE, 2000).
A autora aponta, também, a indissociabilidade entre os
discursos voltados para as criangas e as mulheres, sendo a
educagdo feminina — preparo para as fungdes domésticas e
maternas — produzida por discursos sob a 6tica masculina,
em que as mulheres deveriam educar a prole servindo de
sustentaculo moral e afetivo do lar. O termo “governo”, na
perspectiva foucaultiana, possui uma conotagdo distinta
da que ¢ usada apenas para designar acdes de carater
politico e gestor do Estado e demais estruturas politicas.
Refere-se a “maneira de dirigir a conduta dos individuos
ou dos grupos” (FOUCAULT, 1985, p. 240), tanto externa
quanto internamente (governo de si).

Nesse sentido, o jardim de infincia teve uma
contribui¢do significativa ao promover o controle da
conduta infantil, principalmente através da formagao de
habitos e atitudes, imprescindiveis numa sociedade que se
pretendia moderna e prospera. As professoras “jardineiras”
tiveram uma fungao importante no desenvolvimento desse
projeto, por serem aquelas profissionais encarregadas de
executd-lo junto as criancas pequenas. A partir disso,
para elas governarem as criancas, também precisavam
ser governadas.
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Cabe salientar que as representacdes de professora,
importantes nesse processo de governo, sdo constituidas
em meio as relagdes de poder que se utilizam de
mecanismos para se firmarem e se justificarem dentro
dos processos sociais e culturais de significagdo. Guacira
Lopes Louro (1999) ressalta como os professores e as
professoras foram e tém sido objeto de representagdes,
sendo que estas vém passando por transformagdes ao
longo da historia dentro da sociedade; ndo sdo apenas
descrigdes que refletem as praticas desses sujeitos, mas
os produzem de fato.

Nesse caso, a representagdo ndo funciona como um
reflexo da realidade, mas sim como sua constituidora,
podendo produzir efeitos sobre os sujeitos. A partir
desse ponto de vista, a representacdo ¢ “entendida como
inscri¢do, marca, trago, significante; considerada a face
visivel do conhecimento” (SILVA, 1999). Esse conceito
de representacdo esta vinculado ao “carater produtivo da
linguagem”, que atua como um “sistema de significacdo
marcado por aspectos de fluidez e indeterminagdo”. A
representagdo e as identidades que ela produz e coloca
em circulagdo incorporam todas as caracteristicas de
indeterminagdo, ambiguidade e instabilidade atribuidas a
linguagem nessa perspectiva teorica (SILVA, 2000).

A concepgao de identidade que permeia este trabalho
a compreende como uma produgdo social, historica,
cultural (HALL, 1999; SILVA, 2000) e discursiva
(FOUCAULT, 2002), que estd constantemente sendo
reconstruida e negociada a partir de diferentes sistemas
de representagdo. Nao ¢ algo dado como natural, mas
construido ao longo dos anos pela cultura e na esfera
social, por meio de discursos que circulam em seu interior.

As representagdes que povoam o campo educacional
em diferentes tempos e espagos estdo intimamente
conectadas com os sistemas de linguagem ali operados,
definindo quem e como deve ser a professora. Os
discursos sobre ela trazem consigo diversos significados
produzidos culturalmente, tanto na escola quanto fora
dela, atravessados por outros discursos (religioso, médico,
etc.). Tais discursos se inserem dentro de disputas que
incluem especialmente valores morais e éticos difundidos
na sociedade.

As caracteristicas exaltadas na profissdao docente,
naquela época, muitas vezes eram aludidas com a
finalidade de sensibilizar o governo instituido e a
sociedade em geral, tendo em vista a sua valorizagdo e
justa remuneracdo. Assim, “ser professor exige sacrificio,
abnegagdo, renuncia, elevagdo moral, nobreza de
sentimentos” (Didrio Popular, 21 jun. 1944, p. 2).

No entanto, tais escritos, muito mais do que elevarem
a figura docente, acentuavam a sua desvalorizacdo ao
apresentar a situacdo precaria em que se encontravam e
a necessaria resignacao por parte de quem se dedicava a

123

essa atividade profissional. Isso tem se repetido muitas
vezes ao longo da historia da educagdo brasileira,
sem que se consiga efetivar outro patamar para essa
profissdo. Semelhante situagdo se apresenta no registro
de uma reunido do prefeito municipal de Pelotas com o
professorado local, em meados da década de 1940, em que
o primeiro afirmou: “[...] a educagdo deve merecer toda a
atengdo dos governantes, pois que ¢ talvez a forma mais
eficiente de se prestar assisténcia social”. E acrescentou:
“Entretanto, questdes de ordem financeira dificultardo o
meu programa de a¢do, mas creio que isto serd, a0 menos
em parte, contornado pela eficiéncia e boa vontade do
magistério municipal” (Didrio Popular, 7 mar. 1946, p. 8).

A certeza da compreensdo do professorado diante
das dificuldades financeiras do poder publico tem sido
uma das justificativas para a falta de investimentos em
politicas de valorizacdo salarial da classe. Essa situagdo
inspirou o professor Alvacyr Faria Collares a redigir o
artigo ““O ensino e os professores”, no qual teceu algumas
criticas:

Os professores, em geral, constituem uma classe
demasiadamente serena e calma, ainda mais, apatica
e indiferente ao declive em que legisladores e governo
colocaram o ensino. Suportam com inervante [sic]
estoicismo situagdo de miséria ou, pelo menos, de
inferioridade em relagdo a outras classes (Didrio
Popular, 15 set. 1959, p. 9).

E alertou: “O que pode faltar, porém, um dia, ¢ essa
serenidade, ¢ essa calma quase nirvanica que leva os
professores situagdes dificeis de vida por amor ao ideal
que os inspirou” (idem). Dias depois dessa publicagdo
foi deflagrada uma greve de professores(as) em alguns
estados brasileiros. Tal situacdo apresenta uma mudanga
na representacdo do(a) professor(a) que demonstrava
ter outras caracteristicas, tais como lutador(a),
reivindicador(a) de melhores condigdes de trabalho e
de salario, etc. No Rio Grande do Sul, um problema que
estava afligindo o professorado da rede estadual eram
os constantes atrasos no pagamento dos saldrios, o que
resultou em varias manifestacdes de professores(as) de
Pelotas, através da Associagdo Sul-Rio-Grandense de
Professores (ASRP).”

Por outro lado, a reivindicagdo dos direitos desses(as)
profissionais na esfera juridica ainda ndo era o caminho
escolhido. Isso foi indicado pelo registro abaixo.

MAGISTERIO PELOTENSE, sem coesio, ¢ mal
remunerado

Reportagem de MARIO ROSA [...]
Para concluir essas considera¢des sobre a situagdo

salarial dos professores deve ser dito que aqueles que
se dedicam exclusivamente ao magistério ou ganham
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pouco ou trabalham demais ndo obstante na Junta

de Conciliagdo e Julgamento de Pelotas, ¢ muito
raro entrar processo tendo professor como recla-
mante; em 1968 dos 3 mil e tantos processos que
ja entraram, ha 1 de professor. Dessa forma pelo
menos oficialmente, sob o ponto de vista trabalhista
o professorado de Pelotas ¢ uma classe satisfeita e
feliz; porém outros dirdo que se trata apenas de uma
classe conformada (Diario Popular, 15 out. 1968, p. 5,
1° caderno).

Aqui ndo ¢ possivel discutir essa situa¢do do profes-
sorado pelotense em toda a sua dimensdo, mas pode-
se acrescentar o contexto de inseguranga gerado pela
ditadura militar naquele periodo como um provavel fator
para a suposta acomodagdo. Tratava-se de um periodo
de supressdo dos direitos dos cidaddos brasileiros e
persegui¢do dos individuos que se opunham ao governo
imposto, quando muitos foram presos, torturados ou
desapareceram (foram mortos), provocando um clima de
temor em varias circunstancias.

Entretanto, um sorriso de gratidao e o amor dos alunos
ndo eram suficientes. Os professores e as professoras
também buscavam uma vida digna em termos materiais,
0 que nem sempre era garantido pelas autoridades
competentes, ocasionando marcas em sua identidade
como o “pobre professor”, o “batalhador incansavel”,
a “abnegada professora”, a “guardid da vida, da poesia,
do amor”. O amor, tantas vezes evocado, parece resumir
o sentimento que devia mover o(a) professor(a) no seu
trabalho cotidiano, tanto no desenvolvimento de suas
atividades, quanto na recompensa pela sua dedicagdo.
Como se o amor fosse suficiente para manté-lo(a) atuante
e para suprir suas necessidades.

Mensagem da 5° DRE [Delegacia Regional de
Educagio] da SEC [...]

st* Laura Machado Iruzum [...] a seguinte mensagem:
MESTRE! [...]

Educar ¢ dirigir, encaminhar, doutrinar, desenvolver
as faculdades intelectuais e morais do aluno que
te foi entregue um dia. Nesse trabalho quotidiano e
humilde, desconhecido pela maioria, é que esta a coroa
que diferencia o professor das demais criaturas. O
professor sempre se distingue, pois transparece nele o
génio que modela caracteres e transforma a crianga em
homens responsaveis e dignos que levarao aos outros,
a cultura e o interesse pelas nobres causas. [...]

Que haja amor nos teus olhos ao te dirigir aos teus
alunos;

Que seja 0 amor que oriente teus trabalhos e incentive
teus labores;

Que o amor inspire teus pensamentos para orientar no
caminho reto do dever para com Deus, a Patria e a
sociedade; [...]
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Que o amor seja o teu guia e inspirador em todas as
atividades a desenvolver e que finalmente, seja 0 Amor
de teus alunos a melhor recompensa a tua dedicacdo e
doagdo total. [...]

Sejam os aplausos de hoje o teu incentivo maior, para
continuares a desempenhar com ardor e entusiasmo
o trabalho de semear nas almas infantis as sementes
do bem e da virtude (Didrio Popular, 15 out. 1966,
p-1e7).

Dessa forma, os(as) professores(as) deveriam servir
a patria e a igreja — nesse caso, a Catolica, por ser
aquela com maior ascendéncia sobre os(as) profissionais
do magistério no municipio de Pelotas —, como resul-
tado de uma escolha corajosa diante da sabida profissao
ardua.

Esse discurso ¢ observado inclusive nos materiais
impressos que partiram da ASRP — associacdo de
professores(as) nao vinculada a Igreja Catolica, mas que
acompanhava o ideario do contexto em que a educagio
era desenvolvida. Nas linhas que seguem, a presidente
dessa instituicdo declara os objetivos do magistério
naquele contexto:

MENSAGEM AO MAGISTERIO
Olga Maria Dias Bainy

[...] Recebe, querido professor, batalhador incansavel
désse mister tdo nobre — ‘preparar homens para a patria
e almas para Cristo’ — o testemunho de nossa amizade e
admiragdo e o reconhecimento perene pela magnitude
de tua obra e vigor inconteste de teu idealismo (Didrio
Popular, 15 out. 1968, p. 3, 1° caderno).

Em meio a essas manifestacdes que circulavam na
sociedade, carregadas de significados sociais, politicos e
culturais ¢ que as identidades docentes foram constituidas.
Ao referir que a construgdo identitdria se dd na/pela
cultura, cabe mencionar que este termo “incorpora
novas e diferentes possibilidades de sentido” (COSTA;
SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 36), pois contempla
os inimeros grupos sociais, com suas caracteristicas e
peculiaridades, evidenciando a variedade de profissionais
mesmo que se atribua um carater homogeneizante ao
referi-los.

E importante compreender, também, de acordo com
Stuart Hall (2000), que as identidades sdo produzidas
em locais historicos e institucionais especificos, dentro
de praticas discursivas especificas, por estratégias e
iniciativas especificas, por conseguinte, sdo construidas
dentro e ndo fora do discurso. No caso das representacdes
de professora investigadas, por exemplo, os discursos de
cunho religioso estavam muito presentes nas institui¢des
escolares daquela época, mesmo nas publicas, pois 0s
registros encontrados, tanto nos documentos escolares
quanto nos jornais pelotenses, apresentam a representacao
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dessa profissional voltada para a “missdo” a cumprir,
como esta evidenciado no trecho a seguir:

[...] é sobre os ombros do professor que repousa
grande parcela da estabilidade social; ¢ ele que tem
a missdo sublime — porém espinhosa e nem sempre
compreendida — de plasmar em diregdo as coisas
positivas da vida, a geracdo que se prepara para
receber a heranga dos antecessores (Didrio Popular,
15 out. 1949, p. 8).

O uso da linguagem genérica ¢ percebido em
diversos registros encontrados nas fontes consultadas,
especialmente quando se tratam de mensagens referentes
ao “Dia do Professor”, data que carrega em sua expressao
a op¢do por uma denominag¢do masculina. As variadas
mensagens que professores e professoras recebiam
apresentavam palavras de reconhecimento ao trabalho
desenvolvido, mas enfatizavam o sacrificio como algo
inerente ao cargo ocupado.

Mesmo diante das homenagens recebidas pelos(as)
professores(as) em um dia especial, no nosso enten-
dimento, os discursos que referem/exaltam as caracte-
risticas professorais t€ém servido mais para justificar a sua
posicdo de sujeito em desvantagem do que contribuido
para a sua valorizacdo. Portanto, entre outros fatores,
a desvalorizagdo das professoras, principalmente as
da educacdo infantil, também foi reforcada por elas ao
pronunciarem assertivas cujos argumentos insidiam em
comparacdes com a mae dedicada e em sua missdo cheia
de sacrificios. Enfim, ndo se valeram da busca de uma
formacao inicial e continuada de qualidade, bem como
do exercicio profissional competente para endossar suas
reivindicagdes salariais e por melhores condi¢des de
trabalho. Por outro lado, aqueles argumentos foram tteis
para justificar o ingresso e a permanéncia das mulheres
nessa profissdo, ao usar o discurso em voga em seu
beneficio.

Os escritos produzidos sobre as professoras estavam
envolvidos num processo de valoracdo e hierarquizagao,
ao serem afirmados os atributos dessas profissionais e,
em contrapartida, os que nao lhe pertenciam ou nao deve-
riam pertencer. Disseminavam-se, entdo, caracteristicas,
atitudes e/ou comportamentos que constituiam a
chamada “professora ideal” para trabalhar com criangas
pequenas. Dessa forma, as representacdes de professora
delineadas nos registros investigados, dentro do processo
de producdo linguistica e cultural da época, estavam
diretamente relacionadas com a constitui¢do identitaria
dessa profissional, demarcando as diferencas. Pressu-
poe-se, entdo, que essas representagdes de professora
deveriam se materializar nas agdes docentes cotidianas.

Sabe-se, no entanto, que nem todas as professoras se
encaixavam dentro dos atributos aludidos, porque ha a
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possibilidade de resisténcia dentro das relagdes de poder
(FOUCAULT, 1988), porém, esses dizeres convocavam
essas profissionais a aderirem a esse movimento em
prol dos objetivos neles estabelecidos. Havia todo um
investimento na construcao e reproducdo de identidades
docentes que trabalhavam com criangas pequenas, “os
futuros homens da nagao”.

PROFESSORA DA EDUCACAO INFANTIL:
ALGUEM QUE CORRIGE OS “DEFEITOS” DA
CRIANCA E DE SUA FAMILIA, EDUCADORA

SANITARIA OU FADA BONDOSA?

Nos registros escolares aparecem as representagdes
de professora, referida muitas vezes como “jardineira”,
tendo como atributo considerado indispensavel o cuidado
com as “flores”. Assim, as professoras eram/deveriam
ser zelosas, carinhosas, exemplos para as criancas, mas
também atualizadas em sua area de atuagdo, de acordo
com os fragmentos de atas elaboradas em reunides
pedagogicas: “[...] Historico do Jardim de Infancia,
explicando a origem do nome jardim de infancia, em que
as criancas sao comparadas as flores e a professora ¢ a
jardineira que com zelo e carinho cuida das mesmas”
(Livro de Atas do Jardim de Infancia da Escola Normal
“Assis Brasil” de Pelotas, Ata 18, 24 mar. 1961); “[...]
Antes de encerrar a sessdo a professora assistente
solicitou as jardineiras a observancia da pontualidade, no
que deverdo dar exemplo as criangas” (ibidem, Ata 58,
22 ago. 1964).

Nessas reunides, as atas registradas informavam
sucintamente os assuntos que haviam sido tratados.
Nesses momentos era possibilitado o compartilhamento
de experiéncias vivenciadas em cursos pelas professoras,
tornando-as multiplicadoras, diante das dificuldades que
teriam de todas participarem dos mesmos eventos. Como
exemplo, o trabalho com a literatura infantil foi uma
sugestao importante em um desses registros, ao se propor
atividades que poderiam/deveriam ser desenvolvidas
com as criangas. Convém lembrar que a literatura tinha
uma fungdo especial naquela época, ao enfatizar as ligdes
de moral contidas nas historias infantis, caracterizando
uma forte preocupagdo com a formagdo moral das
criancas. Além disso, a psicologia também foi citada,
apontando a possivel influéncia das teorias psicologicas
no desenvolvimento do trabalho docente com criangas
pequenas, fato que se acentuou a partir da metade do
século passado aqui no Brasil.

Segundo Jane Felipe (2000, p. 66), a psicologia
“pode ser caracterizada como uma disciplina cientifica
estreitamente relacionada a determinadas praticas de
regulagdo social”, integrando-se “as praticas didrias
de governo dos sujeitos”, por meio das “estratégias
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de confissdo”. Para tanto, se tornou imprescindivel o
conhecimento de si e o autogoverno. Esse pressuposto
foi incorporado pelo trabalho nos jardins de infancia,
através do exercicio de poder-saber, uma vez que se
pretendia substituir os antigos castigos pelo didlogo, tao
necessario para o estabelecimento de normas de conduta
que deveriam ser construidas pela professora, juntamente
com as criangas. Dessa forma, a escolariza¢do teve como
uma de suas metas “observar a crianga, conhecé-la para
melhor controld-la e categoriza-la (normal/anormal)”
(ibidem, p. 67).

No que tange ao trabalho desenvolvido pelas pro-
fessoras nos jardins de infancia, havia um acompanhamen-
to por parte das instituigdes, em uma delas através da
professora assistente do pré-primario e, em determinados
momentos, por uma orientadora da Secretaria de Educagao
do RS. Isso demonstra a preocupagdo que havia com a
profissionalizacdo e a formagao continuada das professoras
do jardim, pois se tratava de uma area nova e que, para
a sua consolidagdo, necessitava de um acompanhamento
pedagdgico voltado para as caracteristicas especificas da
faixa etaria das criancas atendidas. Por outro lado, esse
acompanhamento também possuia um carater controlador
do trabalho docente, em outras palavras, o governo das
professoras da educacgdo pré-primaria, pois existia um
projeto de educagdo para a primeira infincia em fase de
implementagdo cujo objetivo maior era o sucesso das
criangas na escola primaria. Naquele periodo, acentuou-
se a chamada educa¢do compensatoria/preparatoria,
cujo investimento residia na preparacdo das criancas
para o ensino fundamental, principalmente daquelas
pertencentes as camadas pobres da populagao.

No entanto, a educag@o infantil em nosso pais ndo
era prioridade, pois a preocupagdo maior incidia na
alfabetizacdo da populacdo. Isso acarretou o fechamento
de turmas de jardim de infincia, em Pelotas, em
determinados periodos, como o registrado no final da
década de 1950, quando os espagos disponiveis nos
grupos escolares estaduais deveriam atender a demanda
do ensino primario, deslocando para outro local o
trabalho realizado com as criangas pequenas: “O jardim
da infancia foi o proximo problema a ser ventilado. Como
¢ do conhecimento publico, vém eles sendo suprimidos
em virtude da falta de espago nos grupos escolares”
(4 Opinido Publica, 18 mar. 1959, p. 8). Isso demonstra
certa ambiguidade em relagdo a pré-escola;® ora ela é
imprescindivel para a melhoria dos resultados do ensino
primario, ora é deixada de lado quando o ensino primario
precisa ser ampliado, como se a primeira precisasse ser
excluida para atender a segunda, pois esta ¢ prioridade e
ndo aquela.

A partir disso, pode-se afirmar que no momento em
que a educacdo infantil é deixada de lado, as professoras
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que dela fazem parte também o s@o. Esse fato reitera a
representacdo da professora da educacdo infantil, que
possui menos valor que seus/suas colegas que trabalham
em outros niveis de ensino, porque supostamente apenas
cuidam e brincam com as criangas (VENZKE, 2004).
Entretanto, a educagao e o cuidado de criangas pequenas
exigem, dentre outros, um profundo conhecimento sobre
o desenvolvimento infantil nos seus diferentes aspectos.

Determinadas representagdes de professora eram
enaltecidas em varias paginas dos jornais, nos documentos
escolares e demais materiais elencados. Dentre elas
destacamos os diferentes modos de ser professora, a
saber: como alguém que deve corrigir os “defeitos” da
crianca e de sua familia, como educadora sanitaria e como
fada bondosa.

A implantagdo do jardim de infancia justificou-se, em
parte, pela necessidade de apoio as familias na educagio
das criangas pequenas, conforme o registro abaixo:

Orientar uma crianga para uma vida feliz e util, ndo
¢ facil. Os pais podem contribuir muito e quase
totalmente para auxiliar o filho a agir da melhor
maneira possivel. Embora assim sendo, tornava-se
cada vez mais claro que essa orientagdo, por diversos
fatores, ndo ¢ a propicia as criangas que ingressaram
nos primeiros anos, das escolas municipais. Inimeros
casos dessa ordem levaram a orientadora de ensino,
neste setor, Maritana Pires Baptista, a preocupar-se
seriamente com o problema e idealizar um meio, um
planejamento, a fim de que um grupo de professoras
colaborasse na tarefa dos pais e encontrasse para
as criangas um meio de satisfagdo, nas atividades
escolares e em consequéncia bom éxito na futura
alfabetizagdo (Historico do Jardim de Infancia —
manuscrito, s.d.).

A partir da leitura desse trecho, é possivel perceber
claramente uma critica a educagdo fornecida pelas
familias as criangas pequenas por nao conseguirem suprir
as necessidades emergentes naquele periodo quanto ao
futuro desempenho no curso primario. O devir tem sido
um termo muito presente na educacdo escolarizada, em
que se trabalha para um suposto futuro, que é imaginado
ou previsto e sobre o qual alguns investimentos sdo feitos,
como no caso da “futura alfabetiza¢dao” das criangas.

Neste estudo, a perspectiva do devir ¢ definida como
a “cultura do porvir”, isto ¢, em nossa sociedade, o
trabalho desenvolvido em varias areas esta, muitas vezes,
pautado no que pode acontecer no futuro, trazendo com
isso a ideia de que fazemos hoje o que podera ser 1til ou
importante no futuro, deixando em segundo plano o que
estd sendo vivido e experimentado no presente. Assim,
no jardim de infincia, as atividades realizadas com as
criangas baseavam-se naquilo que elas precisariam no
entdo curso primario, especialmente no que concerne a
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alfabetizacdo, bem como na sua vida social, apostando
nelas como cidadas patridticas do futuro.

Com isso, ndo esta se afirmando que pré-requisitos ndo
existam e que ndo devamos nos preocupar com o que vira,
mas tdo somente mostrar a preocupacdo com um devir
que esmaga o presente; um futuro tdo esperado que num
instante transforma-se em passado e assim sucessivamente.

Desse modo, a cultura do porvir tem acompanhado
inimeras geracdes de professoras, pois sua formacgao
também consistia nessa logica de preparagao para o futuro.
Assim, esse ciclo acaba se repetindo junto as criancas,
uma vez que a tendéncia € que as experiéncias vivenciadas
sejam reproduzidas em situagdes semelhantes. Atualmente,
a preocupagdo com os anos subsequentes no ensino
regular tem sido pauta das discussdes sobre a educagdo
infantil, uma vez que se reivindica o desenvolvimento do
trabalho pedagogico, respeitando o momento vivenciado
pelas criangas a partir de seus interesses e de suas
necessidades. Contraria, entdo, a ldgica propedéutica,
que tem acompanhado a escolarizagdo de criangas e
jovens durante varias geragdes. Além disso, questiona a
dependéncia exacerbada da crianga em relacdo ao adulto.

Essa visdo de crianga como um vir a ser, que depende
do adulto até mesmo para criar e imaginar o mundo, tem
sido questionada e discutida pela pedagogia e sociologia
da infancia. Nessa perspectiva, segundo Ana Lucia
Goulart Faria (2005, p. 21), a crianga € concebida como
“capaz, produtora de cultura, portadora de historia”.
Assim, a crianca também ¢ portadora de saberes, de
linguagens e de cultura (FARIA, 1999).

Para Patricia Dias Prado (2005, p. 95), referindo-se ao
estudo desenvolvido sobre infancia e brincadeiras, afirma
que a crianga produz cultura e constroi historia:

[...] seja nos momentos do banho, das refei¢des, do
descanso, compondo uma diversidade de formas de
brincar, de conhecer o mundo ¢ de ser conhecido
por ele, evidenciando um espago de construgdo de
brincadeiras, transgressoes, linguagens e significados
— espaco de estabelecimento de multiplas relagdes, de
construcdo e emersao de elementos da cultura infantil,
de expressoes e manifestagdes culturais das proprias
criangas (PRADO, 2005, p. 95).

Os espacos destinados as criangas, entdo, serviram
para a observacdo e o estudo desses seres enigmaticos,
assim definidos por Jorge Larrosa (2000).

O trabalho na educacio infantil esta muito interligado
ao convivio com a familia em virtude da faixa etaria das
criancas atendidas. Isso significa que, quanto menor
a crianga, mais a proximidade com os membros de
sua familia ¢ indispensavel para atender as possiveis
necessidades infantis. Diante disso, ha possibilidades de
troca de experiéncias entre esses dois segmentos: escola e
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familia. Porém, através da educagao fornecida as criangas
e as orientagdes dadas as suas familias, naquela época,
havia muito mais uma tentativa de controle por parte da
escola sobre a familia do que o inverso. Essa relagdo entre
escola e familia traz algumas defini¢des quanto as fun¢des
que deveriam ser desempenhadas por cada um desses
segmentos, como o exemplificado abaixo:

A escola coopera na formagdo moral do individuo,
mas, a familia é o centro principal da educag@o e os
hébitos adquiridos na Familia sdo revelados na escola,
cabendo ao professor a ardua, aspera e delicada tarefa
de corrigir, anular ou acepilhar os defeitos originais da
Familia (Didrio Popular, 15 out. 1954, p. 3).

Nesse caso, a escola colocava-se como a instituigao
autorizada a corrigir os possiveis defeitos das criancas
oriundos do seu ambiente familiar. O fato de as familias
buscarem nas instituigdes de educagdo infantil o
atendimento de seus filhos e suas filhas ndo as eximia de
seu compromisso com a sua formagdo. Pelo contrario,
havia um chamamento para o trabalho conjunto entre
familia e escola, reiterado constantemente nas reunides
com os pais: “a Sra. Diretora [...] expondo aos pais, a
necessidade de confiarem plenamente na escola, e, com
ela colaborarem para a formacao das criancinhas” (Livro
de Atas IEEAB, Ata 18, 24 mar. 1961). Na relagdo entre
escola e familia, a professora cabia manter “o elo de
unido, entre o lar e o iniciar da crianga na escola” e buscar
0 seu aprimoramento profissional, pois “necessita estar
sempre aperfei¢oando, melhorando e aprendendo novas
técnicas para melhor desempenhar sua missao” (I Jornada
Regional de Educacdo Pré-Primaria. Didrio Popular,
19 abr. 1969; p. 4, 2° caderno). Essas representagdes
de professora estdo atreladas ao discurso religioso,
especialmente o catdlico, ao serem ressaltadas a vocagdo
e a missdo dessa profissional, na conducdo das almas e no
engrandecimento da patria.

Além das fung¢des que geralmente estavam atreladas
ao trabalho docente, nos artigos jornalisticos aparecem
outras. Como exemplo, temos a matéria intitulada “O
professor e a vigilancia da satde dos Escolares” (Didrio
Popular, 2 out. 1948, p. 2), que sugeria a esse profissional
agregar a fun¢do de “educador sanitario”.’

A escola, como meio social organizado para ensinar
a infancia a viver bem, compete exercer cuidadosa
vigilancia sobre a saude dos escolares. Essa vigilancia
tem de se basear em exame médico inicial e periddico,
e na observacdo didria de cada escolar por parte do
professor. [...] Com isso, fica a cargo do professor
de classe a incumbéncia do ensino de higiene e a da
vigilancia da saude das criancas, ambas atividades
pedagdgicas de superestimada importancia (Didrio
Popular, 2 ago. 1948, p. 2).
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A justificativa para esse chamamento dos(as) pro-
fessores(as) era “a escassez de recursos financeiros, em
face da massa cada vez maior de criangas a alfabetizar,
[o que] tem impedido que o governo efetive o plano de
lotar em cada casa de ensino um educador sanitario”
(ibidem). Essa situag@o ndo tem sido novidade no d&mbito
da educagao brasileira ao longo da histdria, em que os(as)
docentes sdo convocados(as) a colaborar com o governo,
diante da falta de recursos para dar conta das exigéncias que
se apresentam. Frente a precaria saude da populagao, anos
mais tarde, essa preocupacdo com a educagdo sanitaria se
estendeu de forma mais abrangente nas escolas brasileiras,
conforme o apelo do diretor do Servigo Nacional de
Educagdo Sanitaria do Ministério da Saude a todos(as)
os(as) professores(as), que consta na nota jornalistica
intitulada “Incentivo a educacdo sanitaria em todas as
escolas do Brasil” (Diario Popular, 25 fev. 1958, p. 8).

Sugeria-se também aos(as) professores(as) como
poderiam desenvolver esse trabalho nas escolas, ao detalhar
os procedimentos que tal 6rgdo publico considerava mais
adequados, através de campanhas, além de concursos com
possiveis premiacdes e divulgagdes que se fizessem
necessarias. Convém lembrar que a interferéncia de outros
orgdos ou instituicdes, ndo vinculadas diretamente a edu-
cacdo escolarizada, ¢ algo que pode ser apontado em
inimeras situacdes ao longo da historia brasileira. Isso tem
reforcado a educagdo escolarizada como uma area passivel
de criticas e sugestdes, mesmo sem conhecimento de causa,
por incontaveis pessoas ¢ setores da sociedade. Por outro
lado, o estabelecimento de parcerias entre diversas insti-
tuicdes tem significado a supera¢do de muitos problemas
sociais advindos da desinformacdo e da falta de recursos
financeiros. Portanto, os investimentos em solugdes emer-
genciais muitas vezes encontram eco na escola.

A docéncia, dessa forma, caracterizava-se como algo
multifario, ao serem identificados os diferentes aspectos
que compunham esta carreira e as diversas fung¢des que
foram sendo agregadas pelo profissional para atender
as demandas produzidas na/pela sociedade, em especial
as professoras da educagdo infantil — area que passou
a desempenhar papel muito importante no projeto
educacional em expansao.

Outro aspecto a ser destacado ¢ o fato de algumas
manifestagdes, envolvendo a educacdo da infancia, recor-
rerem ao universo da fantasia para ressaltar a importancia
do trabalho da professora nessa fase da vida, como a
comparag¢do dessa profissional com uma fada bondosa.

O ano de 1953 abriu a um grupo de 24 criangas as
portas encantadas que conduz a um maravilhoso mundo
proprio, todo seu. Um mundo povoado de brinquedos,
jogos, livros de historia, fantoches [...] Tudo isso sob os
olhos de uma fada bondosa, a jardineira [...] (Historico
do Jardim de Infancia/EMEFLA — manuscrito, s.d.).
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Nesses jogos de linguagem, as representagdes de
professora foram se constituindo e se reafirmando, muito
vinculadas ao coragdo e aos sentimentos, em detrimento
da racionalizacdo, muito atribuida ao masculino. Desta
forma, percebe-se o quanto os marcadores de género
estavam pautados a partir de oposi¢des bindrias, como
¢ possivel observar no seguinte trecho: “As qualidades
exclusivas do homem sdo necessarias para o trabalho e
para a luta, mas as qualidades da mulher sdo necessarias
para a poesia e para o amor” (4 Opinido Publica, 21 maio
1949, p. 2).

Na nossa sociedade, as relagdes de género tém
atingido homens e mulheres de formas diferentes,
mesmo estando sob agdes subjetivadoras semelhantes. Os
homens sdo atrelados ao emprego da razdo, justificando
suas conquistas e seu sucesso. As mulheres, entretanto,
aparecem mais vinculadas aos sentimentos, o que tem
lhes atribuido menos valia. Esses argumentos tém na
natureza masculina ou feminina o seu maior fundamento:
“Nao foi apenas a tua Escola que te fez uma mestra, nem
ainda, a conquista de uma profissdo. O que te conduziu a
esse destino foi a chama de um ideal que te veio do ber¢o”
[...] (Diario Popular, 15 out. 1960, p. 2). Esse excerto
traz uma concep¢ao muito comum aquela época, de que
o exercicio do magistério era algo que vinha do bergo,
portanto, um dom natural. No entanto, ¢ importante referir
que a categoria género tem contribuido significativamente
para romper com tal concep¢do de natureza ou dom.
Importantes analises e estudos no campo da educacao
tém proporcionado diferentes e profundas discussdes
sobre esse tema. Uma referéncia nesses estudos foi
desenvolvida por Joan Scott (1995, p. 86), que define
género a partir de duas proposi¢des: “(1) o género ¢
um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas
nas diferengas percebidas entre os sexos e (2) o género
¢ uma forma primaria de dar significado as rela¢des de
poder”. A autora enfatiza a construcao histdrica, social e
cultural da categoria género, contrariando a concepgao de
que homens e mulheres apenas desempenham papéis na
sociedade que sdo justificados por meio de explicagdes
biologicas. Essa construgdo ¢ um produto das relagdes
de poder entre homens e mulheres dentro das sociedades
e das culturas, evidenciando muitas vezes as desigual-
dades e hierarquias daqueles sobre estas. Portanto, ndo
sdo relagdes tranquilas, mas carregadas de tensdes e
conflitos.

No que se refere a professora da educagao infantil, a
sua representacdo estava atrelada a figura materna. Isso
corresponde ao fato de que se ndo fosse mae bioldgica,
pelo menos era considerada “mae espiritual”, que tinha
uma grande responsabilidade quanto aos “destinos da
patria”. Assim, percebe-se um gradativo desprestigio
social do trabalho docente em funcdo de ser desenvolvido
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em grande parte por mulheres, o que, hipoteticamente,
o relacionaria mais com os sentimentos do que com
a razdo; como se a pratica pedagdgica com criangas
pequenas estivesse restrita ao relacionamento interpes-
soal em que deveria prevalecer o amor e o afeto, sem
considerar que se exige um profundo conhecimento
sobre os diferentes aspectos — fisico, emocional, inte-
lectual, social, etc. — que envolvem o desenvolvimento
infantil.

Se, por um lado, a professora da educacgdo infantil
era enaltecida como uma fada bondosa, por outro, era
desvalorizada economicamente, através dos baixos
salarios. Isso contribuiu para o desprestigio social
dessa profissdo entre as mulheres das camadas mais
privilegiadas da populagdo, que passaram a buscar
outras ocupagdes; em contrapartida, representou oportu-
nidade de ascensdo aquelas das camadas menos favo-
recidas.

Ainda encontrava-se muito arraigada a ideia de
que para trabalhar com criangas pequenas bastava ser
mulher, educadora nata, passiva, paciente, amorosa, que
sabia agir com bom senso (ARCE, 2001), que possuia
intuicdo, simpatia, disponibilidade e gostava de criangas
(CARVALHO, 1999). Ao enaltecer tais atributos, tidos
como “naturais”, secundarizava-se o profissionalismo e,
consequentemente, o prestigio e a valorizagdo social da
educadora infantil.

As representacdes de professora da educagdo
infantil, que eram interessantes naquele momento
historico, politico e social, tornaram-se importantes
para o governo dessas professoras, com o fim ltimo de
produzir cidaddos(ds) uteis a patria. E possivel afirmar,
entdo, que os discursos que continham as representacdes
de professora eram constantemente acionados para a
constituicdo das identidades docentes femininas. Estas,
por sua vez, exerciam um movimento de controle dos
corpos infantis e, qui¢a, de suas respectivas familias, pois
através da educagdo das criangas pensava-se em atingir
também seus familiares.

Ao mesmo tempo em que se pensa na educadora
infantil como algo inerente ao feminino, exige-se dela
uma profissionalizagdo crescente, embora pautada
em visdes essencialistas sobre as mulheres. Tais
representacdes se entrecruzam e se misturam umas
as outras, exercendo, assim, um importante papel para
o governo das professoras, das criangas e de suas fa-
milias, estabelecendo, de algum modo, a indissociabilidade
entre magistério ¢ maternidade. A partir do exposto,
fica uma questdo: até que ponto as representacdes de
professora, datadas historicamente neste trabalho, se
perpetuam nos dias de hoje? Essa questdo poderad ser
investigada e aprofundada em outro momento, em
outra pesquisa.
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NortAs

' A escolha desse periodo se deve ao progressivo investimento na area da
educacao infantil ocorrido na cidade de Pelotas/RS.

Lourdes Helena Dummer Venzke; Jane Felip

2 Pastas contendo a historia das escolas, atas de reunides pedagogicas,
regimentos escolares, albuns, jornais das escolas, boletins informativos,
prospectos, etc.

3 Jornal fundado em 27 de agosto de 1890. Segundo informagdes do site

<www.diariopopular.com.br>, esse jornal ¢ o terceiro mais antigo do

Brasil e o mais antigo do Rio Grande do Sul. Desde sua fundagdo até

1930 foi considerado o porta-voz do Partido Republicano Rio-Grandense

(LONER, 1998), no entanto, precisou se adequar as transformagdes

politicas, sociais e econdmicas que foram se delineando no decorrer das

décadas até os dias atuais.

Sua publicacdo didria iniciou em 5 de maio de 1896 e também se

identificava com as ideias republicanas, sofrendo algumas mudancas de

acordo com a posi¢ao da diregdo e da redag@o do jornal (LONER, 1998).

Esse jornal circulou até 1962, com algumas interrupgdes.

5 Segundo Tisuko Morchida Kishimoto (1986), Moysés Kuhlmann Janior

(2001) e Zilma Ramos de Oliveira (1995), o atendimento infantil tem

sido desenvolvido no Brasil com base em duas concepgdes de servigos:

a chamada “assistencial”, para as criangas pobres em instituicdes como

as creches, salas de asilo e escolas maternais, e a do tipo “educacional”,

para as criangas das classes média e alta, nos jardins de infancia e nas
pré-escolas.

Intitulado “Formacdo de Professores Especializados em Educagdo

Pré-Primaria”, conforme projeto referente ao “Planejamento para 1962”

e livro de matriculas do referido curso, que passou a funcionar a partir do

primeiro semestre de 1963.

Associacdo fundada em 14 de outubro de 1929 e que ainda se mantém

nos dias atuais. No entanto, o numero de associados reduziu muito e ja

ndo possui a forga da representatividade do magistério pelotense. Outras
entidades foram criadas para atender as necessidades de professores(as),
conforme a rede de ensino a que pertencem. Maiores informagdes sobre

essa institui¢do, ver Sérgio R. P. Cardoso, Elomar Tambara e Jezabel B.

de Almeida (2009).

8 A partir dos estudos de Lourdes Helena Dummer Venzke (2004, 2010), é
possivel afirmar que isso tem se repetido ao longo da historia de Pelotas em
algumas situagdes, como na década de 1970 em que se pretendia encerrar
as atividades do jardim de infancia nas escolas estaduais tendo em vista
a ampliacdo do ensino fundamental, o que ndo se efetivou quando houve
a mobilizacdo da comunidade escolar, a exemplo do IEEAB. O mesmo
se repetiu em 2007, por ocasido da implantagdo do 1° ano do ensino
fundamental de nove anos com a matricula de criangas com seis anos
de idade, onde poucas escolas estaduais conseguiram manter turmas de
pré-escola, como foi o caso do IEEAB, tendo sua manutengdo garantida
por se tratar de curso de aplicagdo do curso normal (nivel médio).

 Este cargo estava previsto na “organizagdo escolar paulista”; trata-
va-se de “um funcionario especializado para vigiar e defender a satde
dos escolares pelo ensino habil da higiene”. O referido artigo aborda
uma situacdo da realidade de outro estado brasileiro, no entanto, o seu
conteudo ¢ extensivo a todos(as) os(as) professores(as), uma vez que, em
diferentes momentos, eles sao interpelados no sentido de se engajarem
em campanhas envolvendo a saude publica. Sobre a educagao sanitaria
nas escolas brasileiras, no inicio do século XX, ver Maria Stephanou
(1999).
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