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RESUMO - O presente artigo, ao apresentar a constru¢do de um Curso de Formagdo de Professores em
Ciéncias Naturais e Matematica do Campus Universitario de Sinop da Universidade Federal Mato Grosso/
UFMT, busca compreender algumas inovagdes e limitagdes no tocante ao acesso a formagao académica
de jovens trabalhadores a Educag@o Superior. O objetivo € estabelecer uma relagdo entre a perspectiva de
Educag¢do Popular e a formacao inicial de professores para as Ciéncias Naturais e a Matematica. No desenho
curricular, destacam-se aspectos capazes de se identificar com a “racionalidade cosmopolita”, que, ajustando-
se a transicdo, podera expandir o presente e contrair o futuro. O curriculo em seu desenho se distingue da
organizagdo dos curriculos convencionais no trato que atribui a teoria e a pratica, mediado pela significagdo
de trabalhadores que protagonizam uma situacao singular, como educandos que problematizam temas surgidos
das circunstancias do seu mundo de vida, de trabalho e de escolarizacao.
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ABSTRACT - The present article, when presenting the construction of a Teachers Formation Course in
Natural Sciences and Mathematics of the University Campus of Sinop — UFMT, searches to understand
some innovations and limitations referring to the access to the academic formation of young workers to the
superior education. The aim is to establish a relation between the perspective of popular education and the
initial teachers formation to the natural sciences and the mathematics. In the curricular drawing highlights
aspects able to identifying with the “cosmopolitan rationality” that adjusting with the transition it will be able
to expand the present and to contract the future. The resume in its drawing distinguishes from the organization
of the conventional resumes in the treatment that it attributes to the theory and the practical, mediated for
the signification of workers who carry out a singular situation as students or current issues arising from the
circumstances of their world living, working and schooling.
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Educacgao popular e formacao de professores

Com este texto, pretende-se estabelecer uma
relacdo entre a perspectiva de Educacdo Popular e a
formagdo inicial de professores de Ciéncias Naturais e
de Matematica. Parte-se da grade curricular do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica do
Campus Universitario de Sinop da Universidade Federal
Mato Grosso/UFMT, implantado para atender ao processo
de expansdo universitaria, desencadeado pelo Governo
Federal, como politica ptblica de democratizacdo do
acesso a Educacdo Superior, bem como para atender aos
anseios das mudangas epistemoldgicas que permeiam a
contemporaneidade.

Alguns elementos constituem a marca que caracteriza
o curso como singular. A equipe que discutiu e propos a
criacdo da referida licenciatura tinha como perspectiva
que o curso auxiliaria a formagdo superior, normatizada
pela Lei de Diretrizes e Bases. Além disso, se percebia
uma oportunidade para concretizar a formagdo do
professor de Ciéncias Naturais ¢ de Matematica em
uma proposta epistemologica que resgatasse a unidade
do saber cientifico, em uma dimensao interdisciplinar e
transdisciplinar,, ¢ que desenvolvesse as competéncias
e habilidades basicas da cidadania, capacidade de
participacdo e tomada de decisdo, bem como os saberes
tanto de conteudo quanto metodolégicos, necessarios a
docéncia na area da atuacdo correspondente.

Propondo articulagdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, as proposi¢des pedagdgicas na area de formagao
de professores em Ciéncias Naturais e em Matematica t€ém
primado pelo desenvolvimento psicologico, cognitivo,
intelectual, comportamental e atitudinal, com atencao
para epistemologias genéticas e sociointeracionistas. No
século XX, em conexdo com as demandas educacionais
nacionais e internacionais, pesquisadores da drea se
organizaram e construiram projetos pedagogicos voltados,
ora a experimentacdo, ao ludico, ora as Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC’s), buscando relacionar
no cotidiano e em aspectos fisico-ambientais os temas
geradores para desenvolvimento conceitual.

Muitas comunidades cientificas estabeleceram/
registraram seus espacos de publicacdo e material didatico.
Foi um periodo dindmico, com respostas imediatas
as demandas sociais e governamentais por defini¢des
curriculares. S8o propostas com énfase, sobretudo, em
discussao do estabelecimento de uma cultura cientifica que
justifique, como afirma Boaventura de Souza Santos [que]
“a ciéncia constroi-se, pois, contra o0 senso comum, € para
isso dispde de trés atos epistemologicos fundamentais:
a ruptura, a construcdo e a constatacdo”, atos esses que
deveriamos verificar no curso (SANTOS, 1989, p. 31).

Contudo, constata-se que o processo da aprendizagem
por envolvimento ativo do discente pouco se aliou as
teorias da sociedade. E os estudos da sociologia da ciéncia
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e da organizagdo do trabalho cientifico, como proposto em
Kuhn, pouco contribuiram, também, para a compreensao
da situacao de marginalidade de muitos grupos, cujas
demandas sdo atendidas de maneira deficitaria.

O inicio do século XXI parece dar sinais de propostas
que vinham sendo esbocadas com respeito aos saberes
populares, mas ainda ndo conseguiram legitimar-se perante
a comunidade cientifico-académica, na qual predomina,
sobremaneira, uma mentalidade que atribui superioridade
ao saber erudito e desmerece o saber popular.

A experiéncia que por ora vem sendo presenciada
na UFMT-Sinop evidencia um esfor¢o de avancar as
perspectivas instituidas para a formagao de professores, e
orientadas pelo paradigma da modernidade. A proposta do
curso dispoe de um eixo tematico como forma de quebrar
o isolamento disciplinar, instituindo-se uma problematica
relevante na contemporaneidade, com o nome de
disciplina e com toda a carga horéria do semestre, 360
horas. Introducgdo as Ciéncias Naturais e Matemadticas,
Terra e Universo, Biodiversidade e Manutencdo dos
Sistemas Vivos, sdo eixos tematicos em torno dos quais
as disciplinas possibilitam problematizacdes. Temos
professores filiados a diferentes areas das Ciéncias
Naturais e da Matematica, ampliando os horizontes
disciplinares, sem perder o dominio da especificidade. De
certa forma, isto os convida a orientar a aprendizagem
dos alunos, a partir de singularidades relacionadas com o
tema mais amplo, gerando, assim, um ambiente de tensdo
permanente, constituido no dialogo entre a especialidade
e as generalizagdes, como requerem os eixos modulares.

Dessa forma, disciplinas perderam sua solidez, os
limites entre elas foram se esmaecendo e os saberes ligados
ao bom senso, ao conhecimento artistico e as praticas
passaram a circular na periferia das disciplinas. Com
efeito, pela aproximac¢do com a etnometodologia ocorre
uma tentativa de ndo mais isolar o objeto da ciéncia das
variaveis contextuais, que passaram a ser incorporadas no
corpo do proprio objeto (SALGADO, 2004).

Nossa hipotese ¢ a de que a fragmentagcdo dos
paradigmas da modernidade e seu impacto sobre a
formacdo humana influenciaram, sobretudo, a formagao
de professores, pela emergéncia de novas questdes que
aproximam o conhecimento cientifico dos saberes do
cotidiano.

MARCO TEORICO

Sabe-se que, ao longo de sua historia, a Educacdo
Superior brasileira tem como caracteristica a exclusao das
camadas populares, sendo, ainda, marcada por uma opcao
didatica com intervengdo reguladora, com promessas de
preparagdo para o futuro, contraindo-se a experiéncia do
presente.
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Neste sentido, ha um anseio pelas politicas go-
vernamentais de expansao das equipes — de planejamento,
de construcao, de gestao e de avaliagdo dos curriculos das
universidades, da inclusdo das classes populares — com
intervengdes que possibilitem o uso do conhecimento
como ferramenta capaz de estimular a emancipacao
humana e a expansdo do presente como valorizagao da
experiéncia do sujeito. Portanto, tais evidéncias indicam
que alguns elementos de Educacdo Popular comecam
a ingressar no universo da formagdo inicial de profes-
sores.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica (LCNM) do Campus Universitario de Sinop,
da UFMT, e suas inovag¢des, vém responder as diretrizes
curriculares nacionais que orientam os cursos de formagao
de professores para a Educacdo Basica. Em ambito
regional, assume peculiaridades locais, aproximando as
orientacdes sugeridas pelas Diretrizes Nacionais e as
demandas oriundas das necessidades de jovens e adultos
trabalhadores, que, insatisfeitos com a logica excludente
do dificil acesso a Educag¢do Superior brasileira,
enfrentam os vestibulares e assim conquistam um lugar.
Ao questionarem as redomas como mecanismos de isolar
parcela da populagdo do Ensino Superior brasileiro, os
jovens trabalhadores do curso de (LCNM) protagonizam
a dialética, como pretendia Santos:

(...) a dialética se torna um patrimdnio comum: todos
de alguma forma a vivem; muitos a reconhecem como
oposi¢do, contraste ou paradoxo; alguns a definem e
identificam como condigdo existencial. Mas, nessa
mesma sequéncia, essa ¢ também a ordem logica
da produgdo de uma nova inteligéncia do mundo
(SANTOS, 2001).

Nessa nova ordem dialética que se configura, o papel
convencional da ciéncia é questionado, tendo em vista a
possibilidade de se tornarem temas de estudo cientifico
o0s jogos de linguagem e sistemas de acdo que congregam
as relacdes de construgdo da realidade individual e social
do sujeito. Assim, incorporam-se na ciéncia elementos
como o cotidiano, o senso comum, jogos € praticas que,
até entdo, ndo eram dignos de ser considerados como
objetos da ciéncia.

Dentre as singularidades observaveis no curso para o
processo de avaliacdo, a cada final de modulo semestral
ha uma avaliagdo, denominada global. Ela ¢ organizada e
aplicada, como contraponto a logica cartesiana que ainda
permeia a organizagdo da Educagdo Superior do Brasil,
que estuda, produz e avalia o conhecimento adquirido, de
modo segmentado.

Outra singularidade ¢ a existéncia de aspectos ino-
vadores como a introducdo dos Estagios Supervisionados,
desde o terceiro modulo do curso, funcionando como
espacos para os alunos diagnosticarem, observarem,
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dialogarem e intervirem em um ambiente concreto de sala
de aula, desde o inicio de sua formagao.

Outro elemento que pode fazer a diferenga em relacao
ao modo mais convencional de se levar a Educacdo
Superior ¢ a estreita relacdo que se procura estabelecer, no
Curso de Formagao de Professores em Ciéncias Naturais
de Sinop-MT, entre a teoria e a pratica. Mediados pela
experiéncia, no campo pedagogico educacional, cada
sujeito, ao protagonizar uma situacao de investigacao, pode
atribuir, na configuragdo do componente curricular, ao
Seminario de Praticas Educativas, significados produzidos
na dindmica dos saberes cotidianos e cientificos, mediados
com teorias e metodologias que possibilitem possiveis
analises e sinteses, com vistas a transcender as impressoes
primeiras dos sistemas de objetos investigados.

O ANTES OU O DEPOIS: AMBOS EM UM
CURRICULO QUE SE FAZ NO PRESENTE

Proponho uma racionalidade cosmopolita que, nesta
fase de transicdo, tera de seguir a trajetoria inversa:
expandir o presente e contrair o futuro. S6 assim sera
possivel criar o espago-tempo necessario para conhecer
e valorizar a inesgotavel experiéncia social que esta
em curso no mundo de hoje (SANTOS, 2004, p.779).

A epigrafe que inicia este topico nos convida ao
exercicio de reflexdo sobre o uso da razdo pelos padrdes
de cientificidade, instituidos pelo paradigma da ciéncia
moderna e a apropria¢do que se fez dela na analise, con-
trole e regulacdo das relagdes sociais. De fato, com a
propositura de uma “racionalidade cosmopolita”, é ne-
cessario redimensionar o olhar sobre a (des)valorizagao do
sujeito na relagdo sujeito e objeto. Santos (2007), ao apon-
tar para o conceito de autoria, propde através dele um po-
tencial que € capaz de resistir a disting@o entre sujeito e
objeto, sem que o primeiro renuncie a sua dimensao ativa.

Em se tratando do reposicionamento do sujeito na
relagdo sujeito-objeto, nosso intento instiga a indagar os
modos pelos quais o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais ¢ Matematica pode trazer indicios que apontem
para elementos de transi¢ao e da op¢ao de o presente vivido
ser agente de preparacdo para o futuro. E como, entdo, se
deve encarar no ambito da Educagdo Superior brasileira
em seus cursos de formagao de professores, neste espago-
tempo ali configurado por diferentes sujeitos, um lugar de
transi¢do em que se conheca e se valorize a inesgotavel
experiéncia social em curso na contemporaneidade?

Para superar uma concepgao educacional que se
perspectiva como preparadora para o futuro e que
apresenta dificuldade de reconhecimento da experiéncia
social em curso no presente, ¢ mister que se problematize o
paradigma hegemonico de ciéncia, aquele que, na relagao
entre sujeito e objeto, privilegia a razdo instrumental.
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Desse modo, a ndo valoriza¢do da experiéncia humana
pode estar ligada ao investimento epistemologico da
ciéncia moderna na separacdo procedida entre sujeito
e objeto, o que Santos (2007) atribui ter sido feito por
cumplicidades ndo reconhecidas. Tal postura ndo é de
todo estranha, pois ja tivemos um tempo e, quica, ainda
0 vivenciemos, em que na sociologia se afirmava que os
fatos sociais eram coisas e que deveriam ser analisados
como tais, segundo Durkheim. Com efeito, vejamos como
se da a relacdo sujeito e objeto, sob o ponto de vista da
regulagdo e da emancipagao:
Esta desumanizagdo do objecto foi crucial para
consolidar uma concepg¢do do conhecimento instru-
mental e regulatdria, cuja forma do saber era a con-
quista do caos pela ordem. Do ponto de vista do
conhecimento emancipatdrio, a distingdo entre sujeito
e objeto ¢ um ponto de partida e nunca um ponto de
chegada. Corresponde ao momento da ignorancia,
ou colonialismo, que ¢ nada menos do que a inca-
pacidade de estabelecer relagdo com o outro a ndo ser
transformando-o em objeto. O saber enquanto soli-

dariedade visa substituir o objecto-para-o-sujeito pela
reciprocidade entre sujeitos (SANTOS, 2007, p. 83).

No ambito da formac¢ao humana da area de Ciéncias
Naturais e Matematica, percebe-se um panorama em que
alguns principios foram pensados e assentam propostas
tedrico-metodologicas de Ensino de Ciéncias que a
instrumentalizam em consonancia com:

1. Planos de formulacdo econdmica e social legada
s as interrelacdes com o desenvolvimento das forgas
produtivas: setor primario — extragdo, agricultura,
pecudria; setor secundario — inddstria; setor terciario —
comercial, transporte, servicos.

2. Planos relativos a concepgdes prévias e mudanga
conceitual de énfase no desenvolvimento cognitivo,
psicologico e epistemologico.

3. Planos relativos a Historia da Ciéncia: Internalidade
e externalidade — personalidades; descobertas e
invengdes; conceitos e principios (BIZZO, 1994).

Ainda existem, na Educacdo Superior brasileira,
algumas singularidades, com destaque para o caso da
Educagao Popular, protagonismo, inclusio e a experiéncia
social como conceitos emblematicos mais marcados pela
sua (in)frequéncia e pela sua condicao de (in)visibilidade
auma opg¢ao explicitamente assumida pela autonomia das
instituicdes que formam os professores. Tal panorama
se configurou, segundo Boaventura de Souza Santos,
em decorréncia da condi¢do sociocultural da virada do
século XIX para o XX, quando da subsung¢do do pilar
da emancipagdo pelo da regulacdo, resultante da gestdo
reconstrutiva dos déficits e dos excessos da modernidade
confiada a ciéncia moderna, bem como o direito moderno
com sua excessiva pretensao a ordenacdo pelo alto.
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Ao pesquisar sobre uma experiéncia de implantacao e
uma configuracao curricular de formacao de professores,
com identificacdo com alguns dos principios da Educagao
Popular, faz-se necessario um alerta sobre a retorica da
ciéncia moderna, quer na sua versao forte (a ciéncia como
retérica), quer na versao fraca (a retérica na ciéncia), pois
ela ¢ fundamental na transicdo paradigmatica, quando
a intencdo ¢ relativizar as “pretensdes cognitivas da
racionalidade cognitivo-instrumental”. De modo que:

A relativizagdo do seu valor cognitivo exige a rela-
tivizagdo do seu valor instrumental. E ai que a retérica
e o pragmatismo se intersectam. O reconhecimento
dos limites do conhecimento obriga-nos a abordar a
realidade partindo daquilo a que James chamou as
“Oltimas coisas”, isto €, partindo das consequéncias,
do impacto sobre o mundo da vida e sobre a nossa vida
pessoal e coletiva (SANTOS, 2007, p.103).

A citacdo em destaque nos convida ao desafio,
pois se entende aqui que reconhecidos os limites do
conhecimento e partindo-se da leitura das “ultimas
coisas”, a Educagdo Popular, marcada pelo compromisso
epistemoldgico de emancipagdo — valorizacdo do saber
popular, envolvimento, protagonismo, pertencimento e
inclusdo — pode tornar real a mudanga da trajetoria da
Educagao Superior brasileira, ainda no presente. Desse
modo, podera emergir um conhecimento de emancipagao,
tomando por base tradi¢gdes epistemoldgicas, julgadas
como marginais pela modernidade ocidental.

A aproximacdo do objeto da ciéncia com varidveis
contextuais possibilitou uma nova postura na formagao
humana. Como nos lembra Salgado (2004):

Isso levou a uma mudanga fundamental na formagao
do professor, porque criou a possibilidade de tornar a
pratica como um campo de produgdo do conhecimento
e ndo apenas a aplicacdo da teoria. E, mais, trazendo
para o campo da Ciéncia a vida diaria, os sentimentos e
as emogoes, a nova forma de conceber o conhecimento
criou maneiras diferentes de pesquisar a Educagio e a
formacao de professores (SALGADO, 2004, p. 6).

E, ainda, quando as culturas marginalizadas e opri-
midas insistem em confrontar a modernidade ocidental:

Na busca de uma melhoria significativa para a
educag@o mato-grossense ¢ importante acreditarmos
que ¢ possivel avangar: De uma escola com uma longa
e cruel historia de fracasso e exclusdo, supostamente
neutra, que presta servigos indistintamente, para
uma escola comprometida politicamente com a
populacdo de baixa renda, tornando-se bem sucedida
e de natureza inclusiva (PROJETO DE ESCOLA
CICLADA DE MT).

No ambito da Educagdo Superior brasileira, ainda
continua sendo um desafio a formagao inicial de professores
uma perspectiva de Educac¢do Popular. Com efeito, o
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jovem e o adulto brasileiros chegam as licenciaturas
com perfil de camada popular, com origem na classe de
trabalhadores assalariados ou que produzem a vida com
arranjos proprios, do campo ou da cidade, de regides
diversas e com particularidades socioculturais e étnicas,
mesmo que nao se identifiquem como representantes de
tais contextos. Sao, frequentemente, apontados e recebem
a alcunha de beneficidrios e usurpadores de vagas,
que ascendem a universidade por meio de estratégias
governamentais. Nao obstante o estigma, encontramos
académicos com rosto, com historia, com origem de
classe ou fragdo de classe, que s2o falantes de Ciéncias
Naturais e Matematica. Que ndo sdo cientistas, bidlogos,
fisicos, matematicos, quimicos, mas externam vivéncias
de carvoeiro, marceneiro, bombeiro, feirante, avicultora,
leiteiro, torneiro, mecanico, pedreiro, vendedor(a),
cabeleireira, costureira, boleira, contabilista, moto-taxista,
artesdo, analista de laboratorio, professor, entre outros.
Todos, enfim, compartilhando vivéncias singulares em
experiéncias coletivas.

Mesmo estando definidas as diretrizes para um
Ensino Superior, como politica publica, que desenvolva
nos jovens a capacidade critica de ler seu tempo como
cidaddos ativos, isso ndo ¢ garantia de mudanca do carater
desigual e injusto de nossa sociedade. Olhando de modo
particular os curriculos que formam jovens oriundos
da classe trabalhadora para o magistério da Educacao
Basica, e instigados por Salgado (2004), trés questdes se
levantam:

1. Quais sdo os saberes profissionais dos professores,
isto €, os saberes que eles utilizam efetivamente em
seu cotidiano?

2. Em que e como esses saberes se distinguem dos
conhecimentos universitarios elaborados pelos
pesquisadores ou dos incorporados a formagdo
universitaria dos futuros professores?

3. Que relagdes deveriam existir entre os saberes
profissionais ¢ os conhecimentos universitarios?

Dialogando com tais questdes, a primeira sugere
que, num contexto em que a educaco era pensada como
sendo uma ciéncia aplicada ou um campo de aplicagdo de
outras ciéncias, essa questdo ndo fazia sentido. Contudo,
ao olhar para a pratica como algo substantivo em que se
pode produzir conhecimento legitimo, é também opor-
tuno perguntar a respeito dos saberes profissionais que
interessam aos professores, e ndo ficar restrito apenas a
erudi¢do e a aplicagdo de conhecimentos produzidos a
partir de outros olhares que ndo os da educagdo e da escola.

No segundo questionamento, ndo se nega a importancia
dos saberes organizados na academia, tampouco de
outras areas afetas ¢ educagdo, ou da propria educagao.
O preocupante ¢ a relacdo deles com a formacgdo de
professores.
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No terceiro questionamento, faz-se referéncia as
relagdes que deveriam existir entre saberes profissionais
e académicos. Isso ganha relevancia na medida em que
se procura relacionar o conhecimento cientifico com
historias de atuagdo profissional singulares de professores
e sua insercdo/intervencdo junto as realidades. Essa
formagdo para interven¢do decorre como a proposicao
de um desentendimento entre as posi¢cdes fundadas nas
certezas das intervengdes do conhecimento cientifico e
os dialogos estabelecidos com os saberes advindos de
professores das realidades distintas.

Mas entdo alguém poderia nos indagar: eu ndo vejo
ruptura ou revolugdo nesta passagem, ou entdo, como
isso sera realizado? Com base em artigo denominado
“democracia de alta intensidade”, Santos (2007b) sugere
ser possivel responder aos desafios s6 com os instrumentos
que estdo disponiveis e que sdo os hegemdnicos; nao
estando a nossa mao, portanto, descontinuidade, ruptura
e revolucdo. O que temos, entdo? Sugere-se que o0s
instrumentos hegemonicos sejam as semanticas legitimas
da convivéncia politica e social: a legalidade, a democracia
e os direitos humanos. Mesmo assim, sabendo-se que esses
aparatos ndo irdo resolver as inquietagdes no tocante a
emancipacao social, pode-se, ao que nos indica o autor:

Porum lado, tentar ver se os instrumentos hegemonicos
podem ser utilizados de maneira contra-hegemonica:
se podemos desenvolver um conceito contra-
hegemodnico de legalidade, de direitos humanos e
democracia. E, por outro lado, ver se nas culturas que
foram marginalizadas e oprimidas pela modernidade
ocidental (...) podemos encontrar embrides, sementes
de coisas novas (SANTOS, 2007b, 84-5).

Na regido centro-oeste algumas experiéncias na
formacdo de professores, que, geralmente, se fazem
como um instrumento hegemonico, foram utilizados
como instrumentos contra hegemdnicos. No dialogo com
o paradigma da modernidade as singularidades locais e
regionais, tais como inclusdo de comunidades indigenas,
quilombolas, tem ficado evidenciado que o saber tacito do
local possibilitou “sementes de coisas novas”.

No Estado de Mato Grosso algumas evidéncias do
uso de instrumentos hegemonicos para se fazer uma
politica de formacdo de professores para intervirem
junto ¢ educacdo do meio rural tém sido utilizadas para
assegurar politicas e interven¢des de formag¢do humana
no sentido contra hegemoénico. Um caso emblematico
do uso de instrumentos hegemdnicos para se estimular
a Educagdo Popular no Estado aconteceu no final da
década de 1980, nas Escolas Rurais Produtivas, assunto
por demais relevante e ainda pouco pesquisado.

Cabe destacar o esforgo institucional no ambito da
formacao profissional em “servi¢o”, em parcerias firmadas
entre SEDUC, UNEMAT e Prefeituras Municipais de
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regides em que se realizaram formacao de professores no
contexto de Projeto denominado Parceladas. Enquanto
objetivo, consistiu em proporcionar a professores das
redes Publicas de Ensino, Estadual e Municipal, das
regides geoeducacionais do interior do Estado, o acesso ao
Ensino de 3° Grau, em diferentes areas do conhecimento,
através de Cursos de Licenciaturas, em regime parcelado.
O que se propunha consistia em incorporar no processo
educativo a experiéncia vivida e os conhecimentos que
o aluno j4 havia produzido. Dessa maneira, a proposta
pedagogica das licenciaturas parceladas tinha na
realidade local seu ponto de partida, buscando respeitar
as diferentes formas de ver e ler o mundo, aprofundando
os conhecimentos sobre essa realidade e tentando, ainda,
oferecer aos académicos um espa¢o de ampliacdo das
suas proprias experiéncias (PPP — Curso de Licenciatura
Plena em Matematica. Unemat, 2004).

As condigdes subjetivas para a criagdo de um curso de
formacao de professores na Educagdo Superior, articulado
com as condi¢des de uma populagdo alvo de trabalhadores,
javinham sendo articuladas desde as duas ultimas décadas
do século XX no Estado de Mato Grosso. No entanto, as
condigdes objetivas comegaram a se instalar quando, em
2001, a Secretaria de Educagao e Cultura do Estado de
Mato Grosso (SEDUC) e a UFMT firmaram um convénio
para a construcdo de uma Proposta Curricular do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, que
visava a formacgao em servico de professores de Ciéncias
Naturais e Matematica, no Ensino Fundamental, e
professores de Fisica, Quimica e Matematica no Ensino
Meédio.

Essa foi, sem duvida, uma resposta que diversas
institui¢cdes de Ensino Superior deram ao encaminhamento
da Lei de Diretrizes e Bases, quando, a partir da instaurag@o
da Lei n.9394/96, propunha que a década de 2007 a 2008
seria focada na educagdo e, portanto, nenhum professor
deveria ficar sem curso de Ensino Superior. Com efeito, a
UFMT e o Fundo Estadual de Educacdo se empenharam
e instituiram a formagdo em servigo, formando mais de
300 professores num Estado que possui uma dimensdo
territorial comparado a de paises inteiros.

Nesse Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
e Matematica ¢ possivel encontrarem-se evidéncias da
dindmica da relagdo pessoa/profissional. Tal relacdo
serd efetivamente vivenciada nos diversos Estagios
Supervisionados incluidos nos modulos semestrais.

Assim, no Estdgio Supervisionado I, busca-se
compreender o conhecimento de espacos pedagogicos dos
Ensinos Fundamental e Médio. Esse espaco institucional de
Estagio possibilita aos educandos observar e observarem a
si proprios, na dinamica da relacao pessoa-profissional, o
que, por certo, oportuniza ao sujeito reconhecer e valorizar
a experiéncia prévia de professores, e também de alunos,
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na medida em que vivifica o que cada um de nds ja foi
algum dia. Isso implica valorizagao da aprendizagem ativa
e interativa pela observacao e pelo acompanhamento das
trocas de professores com seus colegas e entre professores
e alunos.

No Estagio Supervisionado II, apresenta-se a
oportunidade aos educandos, em processo continuum de
formacao, o conhecimento da

realidade da sala de aula como 0 acompanhamento de
aulas de Ciéncias e Matematica no Ensino Fundamental, o
conhecimento sobre plano de ensino e escolha de turmas
para atuarem como regentes.

No Estagio supervisionado Il e IV, dos

Modulos V e VI, a atengdo estard voltada para
a elaboracdo de um projeto de atuagdo na escola do
Ensino Fundamental, regéncia de aulas de Ciéncias ou
Matematica, nas séries finais do Ensino Fundamental. Sua
énfase serd a aprendizagem sobre o trabalho docente, a
aprendizagem sobre a regéncia e a aprendizagem sobre
projetos educacionais.

No Estagio Supervisionado V, serdo propiciadas
ao educando a elaboracdo de minicursos, experiéncias
didaticas em diferentes ambientes e situagdes de
aprendizagem, educacdo ndo escolar, para incentiva-lo a
participacdo em projetos de educagdo.

O Estagio/Supervisionado VI terd sua atencao
voltada para a elaboragdo de um projeto de regéncia
de Fisica, de Matematica, ou de Quimica no Ensino
Meédio, com énfase para a aprendizagem sobre o trabalho
docente, aprendizagem sobre a regéncia e aprendizagem
sobre projetos educacionais, desta feita, de modo mais
reflexivo.

Outro elemento importante que incomoda a logica
convencional da formagao de professores ¢ a introducdo dos
Seminarios de Praticas Educativas como um componente
curricular obrigatorio na estrutura global do Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica.
Em cada semestre, o Seminario se caracteriza como um
espaco teorico-reflexivo como suporte a formagao inicial
de professores da Licenciatura de Ciéncias Naturais e
de Matematica (intramodular), ao mesmo tempo em
que oportuniza a troca de experiéncias entre discentes
dos diversos periodos e permite o acesso dos alunos aos
diferentes niveis e a diversidade da investigagdo sobre a
pratica educativa (intermodular).

Segundo o PPC do curso:

(...) a partir de nossa compreensdo do parecer CNE/
CP 09/2001, os seminarios deverdo caracterizar-se
como uma atividade voltada para o desenvolvimento
de uma postura investigativa e reflexiva a partir de
uma ampla e criteriosa analise de estudos de caso,
desenvolvimento de projetos de investigagdo sobre a
produgdo e divulga¢do do conhecimento em espagos
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de educagdo formal e ndo-formal, experiéncia da
produgdo do conhecimento cientifico e sua relagdo
com conhecimentos culturais contextualizados;
analise de modelos de planejamento e execugdo de
projetos pedagogicos, de planos de aula, de propostas
governamentais para a area de educacdo, de diretrizes
curriculares, de livros e materiais didaticos; devera
também caracterizar-se como espago para a troca de
experiéncias entre graduandos do curso de Ciéncias
Naturais ¢ Matematica ¢ educadores que atuam no
ensino basico, como um espago institucional capaz
de fomentar entendimentos quanto a uma possivel
estrutura¢do de agdes conjuntas, relacionadas a
orgaos publicos responsaveis por politicas de extensdo,
direcionadas a execug¢do de projetos educacionais
integrando Universidade-Escola-Comunidade, confi-
gurando-se estes em espagos de capacitacdo aos
educadores envolvidos e campo de vivéncia de situa-
¢oes concretas e diversificadas aos graduandos
associados, bem como o conhecimento de locais e
instituicdes de educagdo ndo-formal (PPC-LCNM-
CUS, 20006) (grifo nosso).

Assim, os Seminarios de Praticas Educativas sdo
esforcos dos educadores e educandos, no sentido de que
a pratica seja incorporada como componente curricular,
configurando-se no curriculo real. Na apresentagdo das
pesquisas discentes, ao final de cada modulo ou semestre
letivo, evidencia-se a pratica como um trabalho consciente,
nutrido pelas diretrizes do parecer 9/2001, pois ela deve
manifestar-se de modo flexivel como os demais pontos
de apoio do processo formativo, visando a dar conta
dos multiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica.

No primeiro médulo propde-se ao aluno a pratica
de investigacdo e contato com diferentes formas de
conhecimento no contexto local. As experiéncias ja
desenvolvidas tém mostrado atividades de investigacao
e didlogo com diferentes modos de conhecer, aplicar
os conhecimentos e de explicar os fendmenos. Temos
experiéncias nas quais alunos dialogam, por exemplo,
com engenheiros agronomos e horticultores; com
bidlogos, fiscais do IBAMA e pescadores; com médicos,
agentes de satde, curandeiros, entre outros. Os trabalhos
sdo diversificados e abrangem uma gama consideravel de
problemas: satde publica, geragdo de renda; organizagdo
de espagos, como quintais, pragas e patios; observagoes e
interferéncias dos astros celestes no cotidiano; observagdes
astrondmicas; questdes ambientais urbanas; curiosidades
cientificas.

No modulo seguinte, a atengdo, em geral, é dedicada
a verificar de que forma estdo propostas nas diretrizes
curriculares, livros didaticos e em outros materiais de
apoio educacional utilizados na regido, as abordagens
dos diferentes temas de interesse dos alunos. O dialogo
entre conhecimentos cientificos, escolares e populares
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¢ continuo, ndo na perspectiva de substitui¢do das
outras formas de conhecer pela forma cientifica, mas
na perspectiva de reconstru¢do de significados e novos
olhares, a partir do didlogo e das experiéncias nas quais
os interlocutores possam sentir-se representados e
legitimados para decidir pela escolha, ou ndo, de certa
abordagem em relacdo ao tema em questao.

Nesse contato com os diferentes sujeitos do
conhecimento, ainda ndo decodificamos o sorriso do
curandeiro, o balancar de cabega do pescador, o siléncio
do agricultor, a fuga dos carvoeiros, a desconfianca dos
madeireiros, ao falar de sustentabilidade, mas temos, em
muitos momentos, nos valido das experiéncias dos alunos
para continuar alguns debates.

No Moédulo 111, o centro das preocupacdes tem sido
o processo de ensino-aprendizagem, as propostas de
contextualizagdo e de resolucdo de problemas no ensino
de Ciéncias e Matematica e, nesse momento, as diferengas
de alunos nos levam, as vezes, a perguntar de quem € o
problema. E, geralmente, se tem chegado a consideragdo
de que os problemas comumente apresentados nao
pertencem ao contexto da escola. Contudo, ja se tem
evidéncias de que esses também constituem um problema
comum para a universidade.

Nos Modulo III e IV se tém desenvolvido expe-
riéncias de contextualizacdo e abordagem de problemas
relacionados as preocupacdes levantadas no modulo
anterior, ¢ um limite apresentado foi o de que, geral-
mente, os modelos privilegiados tém sido aqueles
com a linguagem cientifica. Nessa configuracdo de
curriculo, junto a base cultural da qual emerge, ainda nao
conseguimos reconhecer e validar em nossas discussdes
os modos e as semanticas legitimas com os contextos que
originaram tais problemas.

Nos Modulos V e VI a reflexao sobre a elaboracdo ¢
execucdo de um projeto de regéncia de aulas de Ciéncia
e/ou Matematica no Ensino Fundamental tem sido o tema
mais abordado pelos alunos, e isto possivelmente ja ¢é
indicativo de uma identidade da profissdo professor.

Oacadémico se fazprotagonistanaauscultaeno didlogo
com as diferentes formas de saber que tomam contorno
nos médulo VII e VIII, quando os alunos formulam seus
problemas de investigagdo para o trabalho monogréfico
de conclusdo de curso. Nesse momento, sdo retomados
alguns dos aspectos ja abordados anteriormente, mas cujo
resultado do trabalho ou do debate, anteriormente travado,
nao satisfez o individuo, que, entdo, resolve se aprofundar
em alguma quest3o oriunda de suas experiéncias pelo
transito nesses diferentes contextos.

Em cada um desses momentos o exercicio da codi-
ficacdo, socializacdo e divulgacdo desse conhecimento
experienciado/produzido tem sido realizado, pois sdo esses
momentos que desafiam o monopdlio da ciéncia, como
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unico modo de produzir conhecimento, constituindo-se
como lugar de encontro de diferentes formas de gerar,
organizar, codificar e difundir conhecimento. No entanto,
temos esbarrado na forma de codificar os resultados,
uma vez que ainda ndo nos desvencilhamos das analises
impregnadas da forma e logica cientificas.

CONSIDERACOES SOBRE DESAFIOS E
PERSPECTIVAS NA EDUCACAO SUPERIOR
PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

E MATEMATICA

Ao finalizar nossa reflexdo, voltamos o olhar as
indagacdes que se levantaram no inicio do texto, acerca
do reposicionamento do sujeito na relagdo sujeito-objeto,
quando perguntamos se o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica pode trazer indicios
que apontem para elementos de transi¢do, e da opcdo de
o presente que se vive ser agente de preparagdo para o
futuro. A outra provocagao consistia em como encarar, no
ambito da Educacdo Superior brasileira, em seus cursos
de formagdo de professores, espaco-tempo, configurado
por diferentes sujeitos, um lugar de transi¢do em que se
(re)conheca e valorize a inesgotavel experiéncia social
que estd em curso na contemporaneidade vivida por
jovens trabalhadores.

Na perspectiva histoérica de como a Educagdo
Superior se instituiu e tratou as camadas populares, para
as quais era dificil o acesso a esse nivel de escolaridade, e,
nesse entendimento, improvavel seria agigantar o sujeito
na relagdo sujeito-objeto, fazendo deste o protagonista
da transicdo para o futuro, tendo em vista a funcdo
primordial da escola em transmitir o conhecimento
sistematizado. No bojo dessa perspectiva da Educacdo
Superior, os curriculos instituidos eram pensados do
centro para a periferia, ndo possibilitando a incorporagao
de experiéncias, quer de sujeitos individuais quer de
experiéncias coletivas, o que concorre para o desperdicio
de experiéncias alternativas que se produzem no ambito
da sociedade civil organizada.

A experiéncia que por ora vem sendo presenciada
na UFMT-Sinop evidencia ser possivel outra concepgao
gradativa de formag2o humana, na medida em que
sujeitos trabalhadores configuram com suas mazelas,
suas virtudes e perspectivas, a construcdo de um curriculo
real. Isso implica desafio com possibilidades de ampliar
as concepgdes de formagdo da Educagdo Superior no
Brasil, de modo que se contemple o acesso a segmentos
da populacdo historicamente alijados, ou seja, os filhos
dos trabalhadores e os proprios jovens trabalhadores.

As experiéncias desenvolvidas tém mostrado
atividades de investigacdo e didlogo com diferentes modos
de conhecer, aplicar os conhecimentos e de explicar os
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fendmenos. Ao voltar o olhar para a caminhada, se veem
marcas de positividade nessa constru¢do, mas ainda se
percebe a manifestacdo de um paradoxo: de um lado,
incluiram-se componentes curriculares aos quais se
atribuiu a leveza de incorporar a experiéncia cotidiana
como componente curricular.

Por outro, no acontecer em forma de acoes
problematizadas em projetos de investigacdo, com
envolvimento mais organico do quadro docente e discente,
isso seria o principio para funcionar como lugar de
encontro de modos e semanticas legitimas para a geragao,
organiza¢do, codificacdo e difusdo do conhecimento de
cada contexto: o do cotidiano e o da academia.

O que se evidencia em nossa realidade é a construgdo
de um curriculo construido sobre uma perspectiva
multidisciplinar. A formagdo dos formadores, calcada
em principios disciplinares, tem levado a falta de
participacdo em agdes coletivas, que problematizem
situagdes que concorram para a resolucao de problemas,
associados aos objetos de investigacdo, desenhados
em Seminario de Praticas Educativas. Tal efeito traz
implicacdes que corroboram a ideia de um curriculo
fragmentado, com respingos danosos na possibilidade
de se construir um processo de formagdo inicial de
professores sob a perspectiva tedrico-metodologica da
inter e transdisciplinaridade.

De modo que, quando dissemos que ao nos confrontar
com os diferentes sujeitos do conhecimento, ainda nio
decodificamos o sorriso do curandeiro, o balangar de
cabeca do pescador, o siléncio do agricultor, a fuga dos
carvoeiros, a desconfian¢a dos madeireiros, ao falar
de sustentabilidade, talvez tenha sido pelo fato de ndo
atribuirmos a necessaria credibilidade aos principios
tedrico-metodologicos da etnometodologia, que possibilita
ao professor/pesquisador apreender nos sinais os modos
de comunicagdo dos sujeitos em suas mais variadas
experiéncias. Mas, ainda assim, dentro das limitagdes
conceituais e procedimentais que o novo quadro nos
apresenta, temos, em muitos momentos, nos valido das
experiéncias dos alunos para continuar alguns debates.

Com relacdo aos processos avaliativos inovadores
que preconizam a produg¢do, a organizacdo e a avaliacdo
do conhecimento com didlogos inter e intra-areas do
conhecimento, a avaliagdo global, do modo como esta,
para ser configurada no curriculo real do curso de LCNM
podera:

Permitir que o potencial de pensamento subs-
tantivamente inovador surja em um esfor¢o colabo-
rativo de estudiosos de diferentes disciplinas requer
— descobrimos — a liberdade, a coragem e o risco
de trabalhar sem objetivos predeterminados e sem
conhecer o desfecho possivel da colaboracdo. Mas
ndo devemos, tampouco, conceder ao principio da
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emergéncia o estatuto de uma receita que deveria
dar forma e controlar o estilo futuro de trabalho
interdisciplinar (MANIFESTO PROPOE UMA NOVA
CIENCIA, 2002).

Assim, se espera que as diferentes areas do conhe-
cimento, desde as Ciéncias Naturais e a Matematica, até
as Ciéncias Humanas e Sociais, com a especificidade de
suas linguagens, dialoguem com os diferentes objetos
de investigacdo que nascem das diversidades de
leituras do cotidiano, podendo, a partir do conceito de
emergéncia, articular a colaboragdo entre essas areas de
conhecimento, que, se pressupunha, ndo haver disposi¢ao
a comunicagio.
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