Igualdade e diferencas na escola como andar no
fio da navalha

Equality and differences in the school as walking on the edge

MARIA TERESA EGLER MANTOAN

RESUMO - Com a intencéo de explorar esse debate sobre incluséo e escolaridade, vamos analisar
alguns pontos polémicos que cercam essa situacdo de mudanca, nos dias atuais, diante de inovagdes
propostas por politicas educacionais e praticas escolares que envolvem o ensino regular e especial.
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séo de pessoas com deficiéncia, o que denota o efeito dessas novas experiéncias e,
ao mesmo tempo, motiva questionamentos.

A QUESTAO DA IGUALDADE/ DIFERENGCAS

A incluséo escolar esta articulada a movimentos sociais mais amplos, que exi-
gem maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servicos.
Associada as sociedades democraticas que estdo pautadas no mérito individual e
na igualdade de oportunidades, a inclusdo prop8e a desigualdade de tratamento
como forma de restituir uma igualdade, que foi rompida por formas segregadoras
do ensino especial e regular.

Fazer valer o direito & Educagdo para Todos ndo se limita a cumprir o que é de
lei e aplica-la, sumariamente, as situagdes discriminadoras. O assunto merece um
entendimento mais fundo dessa questdo de justica social.

A escola justa e desejavel para todos ndo se sustenta unicamente no fato de os
seres humanos serem iguais e nascerem iguais. Para Bobbio (1997), a igualdade
natural ndo tem um significado univoco, mas tantos quantos forem as respostas as
questdes: Igualdade entre quem? Igualdade em qué? A extensdo desse valor, por-
tanto, precisa ser considerada, para ndo entendermos que todos 0s seres humanos
sejam iguais em tudo!

Mesmo os que defendem a igualitarismo até as Ultimas consequéncias enten-
dem que ndo se pode ser igual em tudo, Bobbio (1997, p.25) refere que Rousseau,
em seu Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens, estabeleceu
uma diferenciacdo entre desigualdades naturais (produzidas pela natureza) e desi-
gualdades sociais (produzidas pelas relacoes de dominio econdmico, espiritual,
politico). Para alcangar os ideais igualitarios seria necessario eliminar as segun-
das, ndo as primeiras, pois estas sao benéficas ou mesmo moralmente indiferentes.

A incluséo, como os demais movimentos provocados por grupos que histori-
camente foram excluidos da escola e da cidadania plena, é uma denlncia ao que
Hanna Arendt (1978) chamou de abstrata nudez, pois é inovagdo incompativel
com a abstracdo das diferencas, para chegar a um sujeito universal. Quando en-
tendemos que ndo é a universalidade da espécie que define um sujeito, mas as
suas peculiaridades, ligadas ao género, etnia, origem, crencas, tratar as pessoas
diferentemente pode enfatizar suas diferencas, assim como tratar igualmente os
diferentes pode esconder as suas especificidades e exclui-las do mesmo modo e,
assim sendo, ser gente é correr sempre o risco de ser diferente.

O dilema, como nos lembra Pierucci (1999), estd em mostrar ou esconder as
diferencas. Como enfrentd-lo nas escolas que primam pela homogeneiza¢do dos
alunos, e que usam a desigualdade social como argumento em favor da exclusédo?
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Para instaurar uma condicdo de igualdade nas escolas, ndo se concebe que to-
dos os alunos sejam iguais em tudo, como é o caso do modelo escolar mais reco-
nhecido ainda hoje. Temos de considerar as suas desigualdades naturais e sociais
e s6 estas Ultimas podem/devem ser eliminadas.

SE A IGUALDADE TRAZ PROBLEMAS, AS DIFERENGAS PODEM
TRAZER MUITO MAIS!

As politicas educacionais atuais confirmam em muitos momentos o projeto
igualitarista e universalista da Modernidade. No geral, elas participam do esforco
da Modernidade para superar o que se chamou de estado da natureza, a fim de
domesticar os que diferem do padrdo. Como incluir as diferengas a partir de um
plano racional de atuagdo que os extingue ou os pde de lado, “[...] como refugo
que escapa a definicdo?”, diz Bauman (1999, p.15).

O discurso da Modernidade, movimento que se caracteriza, principalmente,
por uma guerra & ambivaléncia e por um esforgo racional de ordenar o mundo, 0s
seres humanos, a vida, estendeu suas precaugdes contra o imprevisivel, a ambi-
glidade e demais riscos a ordem e a unicidade, repetindo que todos sdo iguais,
todos séo livres, sdo isto, sdo aquilo, mas um todo padronizado, dentro de seus
pressupostos disciplinadores (BAUMAN,1999).

Esse discurso sustenta a organizagdo pedagdgica escolar e, por seus parame-
tros, o aluno diferente (porque ele é indefinido, incoerente, indeterminado) deses-
tabiliza o pensamento moderno da escola, na sua ansia pelo ldgico, pela negacao
das condicdes que produzem as diferencas, que sdo as matrizes da nossa identida-
de.

A diferenca propGe o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a impossibili-
dade do calculo, da definicdo, a multiplicidade incontrolavel e infinita. Essas
situagdes ndo se enquadram na cultura da igualdade das escolas, introduzindo
nelas um elemento complicador, que se torna insuportavel e delirante para os
reaciondrios que as compdem e as defendem, tal como ela ainda se mantém. Por-
que a diferenca é dificil de ser recusada, negada, desvalorizada. Se ela é recusada,
negada, desvalorizada, ha que assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se acei-
ta e valorizada, hd que mudar de lado e que romper com os pilares nos quais a
escola tem se firmado até agora.

A igualdade abstrata ndo propiciou a garantia de relagfes justas nas escolas. A
igualdade de oportunidades, que tem sido a marca das politicas igualitarias e de-
mocraticas no ambito educacional, também ndo consegue resolver o problema das
diferencas nas escolas, pois elas escapam ao que essa proposta propde, diante das
desigualdades naturais e sociais.
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Em sua obra Uma Teoria da Justica, Rawls (2002, p.108) opde-se as declara-
¢Oes de direito do mundo moderno, que igualaram seres humanos em seu instante
de nascimento e estabeleceram o mérito e o esfor¢o de cada um, como medida de
acesso e uso de bens, recursos disponiveis e mobilidade social. Para este filésofo
politico, a liberdade civil, com suas desigualdades sociais, e a igualdade de opor-
tunidades, com suas desigualdades naturais, séo arbitrarias do ponto de vista mo-
ral. Ele propds uma politica da diferenga, estabelecendo a identificagdo das dife-
rengas como uma nova medida da igualdade, e assim se pronunciou:

Assim, somos levados ao principio da diferenga, se desejamos montar o siste-
ma social de modo que ninguém ganhe ou perca devido ao seu lugar arbitrario na
distribuicdo de dotes naturais ou a sua posicao inicial na sociedade sem dar ou
receber beneficios compensatdrios em troca.

Caminhando na mesma direcdo das propostas escn desocnicclusiva e dareferi J0.0012 Tc 0.04272Tw -1.496
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A esse propdsito é fundamental a contribuicdo de Joseph Jacotot. Este profes-
sor, de idéias extravagantes para sua época e para a atualidade, viveu de 1770 a
1840. Foi trazido do esquecimento da histéria da pedagogia do século 19 por
Jacques Ranciére (2002), que nos conta a histéria e as idéias ousadas e inovadoras
desse educador.

Ele nos trouxe um olhar original sobre a igualdade, que até entdo se emara-
nhava nas questfes de direito, de politica, de promessas constitucionais. Afirmava
que a igualdade ndo seria alcancada a partir da desigualdade, como se espera
atingi-la, até hoje, nas escolas; acreditava em uma outra igualdade, a igualdade de
inteligéncias. Jacotot defendia o ser humano como ser cognoscente, capaz de
aprender, de conhecer, e defendia essa capacidade de toda submissdo — uma inte-
ligéncia ndo pode submeter uma outra. Em uma palavra, a emancipacdo da inteli-
géncia proviria dessa igualdade de capacidade de aprender, que vem antes de
tudo, que € ponto de partida para qualquer tipo ou nivel de aprendizagem. O pro-
fessor, portanto, ndo poderia negar essa capacidade, esse “lugar do saber” que
cada aluno tem de ocupar diante de todo o ensino ministrado, pois ao fazé-lo
estaria ferindo esse principio de igualdade intelectual e, portanto, embrutecendo-
0.

Vale citar algumas das suas idéias (p.25), para entrever o alcance da pedago-
gia desse mestre para 0s nossos tempos de inclusdo educacional:

A igualdade ndo é um objetivo a atingir, mas um ponto de partida, uma supo-
sicdo a ser mantida em qualquer circunstancia [...]. Ha desigualdade nas manifes-
tacOes da inteligéncia, segundo a energia mais ou menos grande que a vontade
comunica a inteligéncia para descobrir e combinar relagdes novas, mas néo ha hi-
erarquia de capacidade intelectual.

As grandes li¢bes deste mestre, embora enfoquem a igual capacidade de co-
nhecer, constituem mais um argumento em favor da necessidade de combinar
igualdade com as diferencas e de nos distanciarmos dos que se apegam unicamen-
te & cultura da igualdade, de oportunidades liberal e do mérito para defender a
escola do seu carater excludente, que bane os que, por desigualdades significati-
vas de nascimento e/ou desigualdades sociais, ndo conseguem preencher os requi-
sitos de um padrdo de aluno previamente estipulado.

A escola insiste em afirmar que os alunos sdo diferentes quando se matriculam
em uma série escolar, mas o objetivo escolar, no final desse periodo letivo, é que
eles se igualem em conhecimentos a um padrdo que é estabelecido para aquela
série, caso contrario, serdo excluidos por repeténcia ou passarao a freqiientar os
grupos de reforgo e de aceleracéo da aprendizagem e outros programas “embrute-
cedores” da inteligéncia.
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A indiferenca as diferencas esta acabando, passando de moda. Nada mais des-
focado da realidade atual do que ignora-las. Nada mais regressivo do que discri-
miné-las e isola-las em categorias genéricas, tipicas da necessidade moderna de
agrupar os iguais, de organizar pela abstracdo de uma caracteristica qualquer,
inventada, e atribuida de fora.

Mas €é preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferencas no processo
escolar é andar no fio da navalha. O certo, porém, é que o0s alunos jamais deverao
ser desvalorizados e inferiorizados pelas suas diferencas, seja nas escolas comuns,
como nas especiais. Esses espa¢os educacionais ndo podem continuar sendo luga-
res da discriminagdo, do esquecimento, que € o ponto final dos que seguem a rota
da proposta da eliminacdo das ambivaléncias com que as diferencas afrontam a
Modernidade.

FAZER VALER O DIREITO A EDUCACAO NO CASO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Nosso sistema educacional, diante da democratizagdo do ensino, tem vivido
muitas dificuldades, no sentido de equacionar uma relacdo complexa, que é a de
garantir escola para todos, mas de qualidade. E inegavel que a inclusdo coloca
ainda mais “lenha na fogueira” e que o problema escolar brasileiro ¢ dos mais
dificeis, diante do nimero de alunos que temos de atender, das diferencas regio-
nais, do conservadorismo das escolas, entre outros. A verdade € que 0 ensino
escolar brasileiro continua aberto a poucos, e essa situacdo se acentua drastica-
mente no caso dos alunos com deficiéncia. O fato é recorrente em qualquer ponto
de nosso territorio nacional, na maior parte de nossas escolas, publicas ou particu-
lares, e em todos os niveis de ensino, mas principalmente nas etapas do.ensino
basico: educacdo infantil, ensino fundamental e médio.

A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no que diz res-
peito ao seu apelo a mudangas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo,
que sem essas mudangas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas recebe-
rem, indistintamente, todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢BGes de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminagdes e espagos
segregados de Educagé&o.

Muitos argumentos tém sido utilizados para combater os que lutam em favor
da inclusdo escolar, até mesmo ha os que nos acusam de promové-la com irres-
ponsabilidade! A eles temos de responder com o sentido inovador e revolucioné-
rio dessa proposta educacional.

Artigos, livros e palestras, que tratam devidamente do tema insistem na trans-
formacao das praticas de ensino comum e especial para a garantia da inclusdo, e é
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nitida essa nossa preocupacao, pois a inclusdo é, ao mesmo tempo, motivo e con-
seqliéncia de uma Educacéo aberta as diferencas e de qualidade.

Temos a Constituicdo de 1988 e leis educacionais que apdiam a necessidade
de reconstruir a escola brasileira sob novos enfoques educacionais e que nos con-
clamam a uma virada para melhor de nosso ensino. Ha apoio legal suficiente para
mudar, mas s6 temos tido, até agora, muitos entraves nesse sentido.

Em recente artigo (que escrevi para uma revista especializada), citei alguns
deles: a resisténcia das instituicGes especializadas a mudangas de qualquer tipo; a
neutralizacdo do desafio & inclusdo, por meio de politicas publicas que impedem
que as escolas se mobilizem para rever suas praticas homogeneizadoras, merito-
craticas, condutistas, subordinadoras e, em conseqiiéncia, excludentes; o precon-
ceito, o paternalismo em relacdo aos grupos socialmente fragilizados, como o das
pessoas com deficiéncia. Ha ainda a considerar outras barreiras que impedem a
transformacéo de nossas escolas: o corporativismo dos que se dedicam as pessoas
com deficiéncia e a outras minorias, principalmente dos que tratam de pessoas
com deficiéncia mental; a ignoréncia de muitos pais, a fragilidade de grande mai-
oria deles diante do fendmeno da deficiéncia de seus filhos.

Precisamos de apoio e de parcerias para enfrentar essa tarefa de todos — uma
Educacéo Inclusiva de qualidade. Temos sofrido muita oposicao e resisténcia dos
que deveriam estar nos apoiando. Falta vontade de mudar.

Na verdade, resiste-se a inclusao escolar porque ela nos faz lembrar que temos
uma divida a saldar em relacdo aos alunos que excluimos pelos motivos mais
banais e inconsistentes, apoiados por uma organizacdo pedagogico-escolar que se
destina a alunos ideais, padronizados, por uma concepg¢do de normalidade e de
eficiéncia arbitrariamente definida.

Sabemos que alunos com e sem deficiéncia, que foram e sdo ainda excluidos
das escolas comuns, devem estar inseridos nessas escolas, o que hd muito tempo,
ou seja, desde que o ensino fundamental, é obrigatério para os alunos em geral. Se
os pais, professores, dirigentes educacionais ndo tinham conhecimento do direito
de todos a Educacdo comum, ha hoje documentos, leis e uma acdo corajosa do
movimento escolar inclusivo, que estdo cumprindo o seu dever de alertar os edu-
cadores e 0s pais nesse sentido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/96 deixa claro
que o ensino especial € uma modalidade e, como tal, deve perpassar 0 ensino
comum em todos 0s seus niveis — da escola basica ao ensino superior. Haja vista
Portarias e demais instrumentos, nos quais a Educacdo garante aos alunos univer-
sitarios a presenca de intérpretes, tecnologia assistiva e outros recursos, em sala
de aula comum. Ha que assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o
prosseguimento do estudo desses alunos e ndo retirar do Estado, por qualquer
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motivo, essa obrigacdo, exigindo e postulando o cumprimento das leis, para aten-
der as necessidades educacionais de todos.

Se ainda ndo € do conhecimento geral, é importante que se saiba que as esco-
las especiais complementam, e ndo substituem a escola comum. E as nossas leis
prescrevem esse (novo?) fato, ha quase duas décadas. Elas se destinam ao ensino
do que é diferente da base curricular nacional, mas que garante/possibilita ao
aluno com deficiéncia a aprendizagem desses contetdos, quando incluidos nas
turmas normais de ensino regular. Oferece atendimento educacional especializa-
do, que nédo tem niveis, seriacdes, ou certificacles.

Falta as escolas especiais e as instituicdes para pessoas com deficiéncia a
compreensdo do papel formador da escola comum, que jamais sera exercido em
um meio educacional segregado, assim como lhes falta a consciéncia de que as
escolas especiais se descaracterizaram, perderam sua identidade, bem como 0s
profissionais que nelas lecionam, particularmente os que sdo professores especia-
lizados. De fato, ora esses profissionais atuam como orientadores de professores
de escolas comuns, em que estdo incluidos alguns alunos dessas instituicdes, ora
ddo aulas como professores de ensino regular, mas em escolas especiais! Tudo se
confundiu de tal modo que é dificil, até para quem quer compreender o que signi-
fica atender a alunos com deficiéncia, nas suas necessidades educacionais como
um todo, sejam as especificamente escolares, sejam as relativas ao atendimento
complementar especializado. Se a escola é especial, parece coerente que ela ndo
seja comum, mas o que ocorre é que elas acabam sendo nem sendo uma coisa
nem outra.

Nossa obrigagdo é fazer valer o direito de todos a Educagéo e nao precisamos
ser corajosos para defender a Inclusdo Escolar, porque estamos certos de que ndo
corremos nenhum risco ao propor que alunos, com e sem deficiéncia, deixem de
freqiientar ambientes educacionais a parte, que segregam, discriminam, diferenci-
am pela deficiéncia, excluem — como € proprio das escolas especiais.

O que falta as escolas especiais, como substitutas das comuns, é muito mais do
que a soma das caréncias das escolas comuns. Falta-lhes o primordial das escolas,
isto é, 0 ambiente apropriado de formacédo do cidad&o.

Em inimeras publicagGes (artigos, livros, entrevistas, palestras) indicamos as
mudangas necessarias para que 0 acesso, a permanéncia e 0 prosseguimento dos
estudos de alunos com deficiéncia na escola comum se concretizem. O assunto ja
¢ sobejamente conhecido dos educadores e gestores da Educacdo Escolar, em
todos os niveis de ensino. Tanto as escolas especiais quanto as comuns precisam
se reorganizar e melhorar o atendimento que dispensam a seus alunos. Precisamos
lutar por essas mudancas, e por movimentos que tém como fim virar essas escolas
do avesso. Ambas precisam sair do comodismo em que se encontram. A incluséo,
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especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, é o grande mote para
empreender essa reviravolta.

E um engano pensar que as escolas de paises mais avancados e mais ricos s&o
melhores do que as nossas. Elas podem apresentar indices menores de desaprova-
cdo, pois esses paises ndo tém problemas de superpopulacdo na idade escolar e de
aumento constante desse segmento, principalmente nas grandes cidades. Mas 0s
problemas que causam essa desaprovagdo sdo 0s mesmos em todo o mundo. Ou-
tro ledo engano é pensar que, nesses paises, a inclusdo ja acontece, especialmente
no que diz respeito a deficiéncia mental.

Quanto mais um pais se sofistica intelectual e culturalmente, mais essas pes-
soas sdo desvalorizadas nas suas competéncias laborais e académicas e mais se
amplia a rede de protecdo (a deficiéncia ou as pessoas em geral?) e, com isso, a
segregacdo aumenta e recrudesce.

Se a Incluséo for uma das razdes fortes de mudanca, temos condi¢des de rom-
per com os modelos conservadores da escola comum brasileira e iniciarmos um
processo gradual, porém firme, de re-direcionamento de suas préaticas, no sentido
de melhor qualidade de ensino para todos. Muito j4 teria sido feito, ndo fossem os
entraves com que sempre deparamos: ora sdo as instituigdes especializadas, ora as
corporagdes, ora as autoridades de Ensino, os Defensores Pablicos, enfim, sempre
temos que perder o tempo de trabalhar em favor de uma escola de melhor quali-
dade, para dedicar-nos a defender o 6bvio.

As escolas especiais também estdo perdendo o seu tempo de mudar.

Existem inimeras redes de escolas comuns e também algumas escolas especi-
ais que ha tempo estdo vivendo esse processo de transformagdo, eliminando seus
métodos excludentes de ensinar. Elas ja estdo se adequando e cumprindo a Consti-
tuicdo e a LDBEN/1996 e pondo em agdo praticas que exigem inovagdes educa-
cionais, como a Inclusdo Escolar. H& muitas que ja estdo assegurando, aos alunos
com deficiéncia, seja nas escolas comuns ou has especiais, 0 atendimento educa-
cional especializado, em horério diferente ao da escola comum.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de transformacéo da escola comum é lento e ndo pretende gerar
maior marginalizacdo do que ja existe, abertamente, nas escolas especiais, tais
como hoje se apresentam. Para que haja um processo de mudanca, cujo movimen-
to ruma para novas possibilidades para o Ensino Comum e Especial, ha que existir
uma ruptura com o modelo antigo de escola. Porque no ha como caminhar com
um pé em cada canoa.
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O Ensino Escolar Comum e o despreparo dos professores, por sua vez, ndo
podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da inclusdo escolar,
pelos mais diferentes motivos. De fato, esse despreparo dos professores e das
escolas tranquiliza e é o argumento favorito de muitos pais de criancas e jovens
com deficiéncia, que acharam uma boa saida para fugir da Inclusdo. Felizmente,
nem todos sdo tdo ingénuos que conseguem “engolir” essa argumentacao. Surpre-
ende-me que ela ainda esteja sendo utilizada!

Como prepara-los sem que possam viver a experiéncia e o desafio das diferen-
cas, nas suas salas de aula? Que motivos teriam para se mobilizar? Para buscar
novas respostas educacionais?

Em uma palavra, a inclusdo ndo pode mais ser ignorada. Ela esta tdo presente
que motiva pressdes descabidas, que pretendem nos desestabilizar a qualquer
custo.

Aos contra-sensos pelos quais a Escola Inclusiva é tdo combatida, temos de
responder com o sentido pleno que damos a escola que queremos para todos 0s
brasileiros: uma escola que reconhece e valoriza as diferencas.
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