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RESUMO - O presente estudo partiu do questionamento sobre a exclusdo da cultura
popular no meio académico-escolar e as possiveis causas dessa exclusdo. Constituiu-
se em uma pesquisa qualitativa (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER,
1998), mais especificamente, um estudo de cunho etnografico, baseado na perspectiva
intercultural critica (CANEN, 1997), que busca a valorizagdo da diversidade cultural e
o desafio a preconceitos na educacéo e na formacéo docente.

Descritores — Formacéo de Professores; diversidade cultural; multiculturalismo.

ABSTRACT - The present study left of the inquiry on the exclusion of the popular
culture in the academic-school middle and the possible causes of that exclusion. It
was constituted in a qualitative research  (ALVES-MAZZOTTI &
GEWANDSZNAJDER, 1998), more specifically, a study of stamp ethnography,
based on the perspective critical intercultural (CANEN, 1997), that looks for the
valorization of the cultural diversity and the challenge to prejudices in the education
and in the educational formation.

Descriptors — Formation of teachers; cultural diversity; multiculturalism.
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INTRODUCAO

A partir de discussdes ocorridas em uma das disciplinas do curso de
Pedagogia, a respeito do conceito de senso comum e conhecimento cienti-
fico, constatamos que segundo autores tratados, a academia considera o
conhecimento cientifico (a Ciéncia) como fim e objeto de estudo e enten-
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de por cientifico o que difere, o que nega tradi¢cdes, crencas, regionalis-
mos, ou melhor, nega a cultura popular. Como afirmam Giroux e Simon
(1994, 97):

...apesar da profusdo de estudos culturais publicados na Gltima
década, o discurso dominante ainda define a cultura popular como o
que sobra apo6s a subtracdo da alta cultura da totalidade das préaticas
culturais. (...) e geralmente é uma forma de gosto popular considera-
da indigna de legitimacdo académica ou alto prestigio social.

Surgiu entdo o questionamento: sera mesmo que a cultura popular,
precisa necessariamente, ser excluida e/ou negada? O que estaria impe-
dindo que uma articulacéo viesse a acontecer?

Neste sentido, Grignon (1995, 180) afirma que

...a acdo especifica da escola contribui diretamente para o reforgo
das caracteristicas uniformes e uniformizantes da cultura dominante,
e ao enfraquecimento correlativo dos principios de diversificacdo
das culturas populares.

Em meio a estas reflexdes, ndo poderiamos deixar de questionar como
se dava esse ‘entrave’ na escola, principalmente no curso de formagéo de
professores. Segundo Canen (19974, 214):

...20 assumir uma falsa no¢do de uma sociedade monocultural,
tais cursos [de formacdo de professores] estardo esquivando-se de
aproveitar seu espaco para a formacdo de professores criticos, que
direcionem suas acBes pedagogicas no sentido de maximizar o po-
tencial de todos os seus alunos, e ndo apenas daqueles cujos padrbes
culturais coincidem com o padréo oficial dominante.

Grignon (1995) completa essa idéia afirmando que a escola, ao rejeitar
o0 reconhecimento da autonomia simbolica das culturas populares, fecha o
caminho para compreender as criangas das classes populares, ou seja, 0
etnocentrismo institucional e cultural, propicia 0s mecanismos que ocasi-
onam o fracasso escolar, principalmente das criangas precedentes das
classes dominadas.
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Buscamos, entdo, saber em que medida um curso de formacdo de pro-
fessores trabalhava o conhecimento cientifico e as culturas dos alunos
(futuros professores) de forma articulada, bem como até que ponto, este
mesmo curso, 0s mobilizava para trabalhar, a partir desta perspectiva, na
sua pratica futura.

A disciplina Filosofia da Educacéo, obrigatoria no curriculo do curso
de Formacdo de Professores, em nivel do ensino médio, tornou-se um
importante espaco de observagdo, uma vez que esta disciplina busca tra-
balhar questdes éticas, culturais e outras na formacéao do professor. Nesse
sentido, algumas questdes especificas foram formuladas:

Em que medida a professora de Filosofia da Educacdo trabalhava o
conhecimento cientifico especifico de sua disciplina, em relacdo aos uni-
versos culturais de seus alunos - futuros professores?

Existia uma preocupacdo em alertar os futuros professores para a di-
versidade cultural na sociedade?

Temas e/ou conteldos especificos eram tratados de forma a provocar
uma reflexdo critica nos alunos a respeito de sua propria realidade?

Que percepcdes e/ou atitudes os alunos tinham a respeito do curso de
Filosofia da Educagéo e em que medida essas evidenciavam uma consci-
entizacdo acerca da diversidade cultural?

MULTICULTURALISMO E FORMACAO DE PROFESSORES

O referencial tedrico da pesquisa focalizou a forma pela qual o(s) con-
ceito(s) de senso comum e de conhecimento cientifico eram entendidos,
além da possivel articulagdo entre 0s mesmos, a luz do multiculturalismo,
no &mbito escolar.

Multiculturalismo constitui uma perspectiva em educacdo que possuli
varios sentidos. Entre eles, Canen (1997b) aponta duas tendéncias como
sendo as mais usualmente conhecidas pelos professores: de acordo com a
primeira, aceitacdo cultural, as varias culturas recebem um tratamento
investigativo, onde o conhecimento das préaticas e caracteristicas dos di-
versos grupos se faz necessario para que se promova a aceitacdo das dife-
rencas e, conseqlientemente, uma mudanca no que se refere as relacOes
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interpessoais. J& na segunda abordagem, conscientizacdo ou perspectiva
intercultural critica, ndo basta o conhecimento e a aceitacdo da diversi-
ficacdo cultural; a esta visdo, soma-se, necessariamente, uma atitude de
guestionamento e de reflexdo a respeito dos preconceitos, da desigualda-
de e injustica social presentes na(s) relacdao(¢des) intercultural(ais).

E esta Ultima perspectiva, a intercultural critica, que acreditamos
poder contribuir efetivamente para que professores, alunos e toda a co-
munidade escolar possam, através do conhecimento, da critica e da refle-
x&0, posicionar-se contra as diversas formas de discriminagdo e de injus-
tica. Conforme Lopes (1998), cultura e conhecimento sdo considerados
como construcdes sociais que, estando entrelacadas também a processos
de construcdo de um pensamento dominante, fazem com que o préprio
processo de construcdo social seja negado.

Essas consideragfes sdo melhor entendidas quando analisamos o pa-
radigma da teoria educacional critica da modernidade, que se baseia prin-
cipalmente na idéia de que o objetivo da ciéncia, do conhecimento, deve
ser a transformacéo social (ALVES-MAZZOTT]I, 1998). Estando associ-
ado a perspectiva intercultural critica do multiculturalismo, esse paradig-
ma busca promover, através do avanco dos conhecimentos da area, um
redimensionamento das concepg¢des sociais a respeito da(s) cultura(s).
Pretende ainda, preparar professores criticos, reflexivos e transformadores
de suas atitudes e praticas cotidianas.

Segundo Grignon (1995), as culturas populares tém, como uma de su-
as caracteristicas principais, a diversidade. Para ele, através do ensino da
leitura, da escrita, da literatura e das linguas, a escola atua nas classes
populares de forma a reforcar as caracteristicas uniformizantes da cultura
dominante.

Para Grignon, o0 ensino da leitura e das letras traz consigo a imposigdo
de regras gramaticais. Neste caso, a expressao oral local é considerada um
erro, pois foge as regras e precisa, portanto, ser corrigida, ou melhor,
adaptada as regras gramaticais (que representam a expressao da verdade).
A funcéo corretiva da escola, em relagcdo aos ndo integrados a linguagem
oficial, tem ainda inibido a expressividade dos alunos oriundos das clas-
ses populares, enfatizando a crenca na inferioridade no que se refere a
capacidade do alcance ao pensamento abstrato e capacidades intelectuais
como um todo.
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Segundo o referido autor, a escola tende espontaneamente aoc mono-
culturalismo, através de uma transmissao socialmente desigual dos sabe-
res pretensamente universais. Ela restringe a autonomia das culturas po-
pulares, a0 mesmo tempo que perpetua a cultura dominante como cultura
de referéncia, como cultura padrdo. Para o autor, o problema esta em
saber como contrariar esta tendéncia e trazer a escola para um mundo de
realidade multicultural.

Ainda para Grignon (1995), a diversidade das culturas populares, além
de_constituir sua maior riqueza, demonstra a existéncia de uma autonomia
simbolica, ou sistemas proprios de significacdes. E também por este mo-
tivo que, por exemplo, a diversidade dos oriundos de classes populares
constitui uma deficiéncia, pois seus valores, seus saberes, sua “cultura”
sdo reconhecidos minimamente fora de seu meio e espago social de ori-
gem. Dai Grignon (1995) afirmar que aquilo que protege contra o exterior
é, ou pode ser, também, o que exclui.

No foco deste trabalho, as colocagbes de Grignon quanto as relagdes
entre cultura culta dominante e cultura dominada sdo muito pertinentes.
Segundo a sociologia critica da educacdo, a transmissdo dos saberes se
realiza em conformidade aquilo ao qual estdo associados esses saberes, ao
que veiculam, a forma e ao contexto nos quais sao transmitidos.

Frente aos problemas e propostas levantados, o autor chama atengéo
para a necessidade de uma pedagogia, que ele chama de relativista, que
seja capaz de admitir e de reconhecer a importancia do multiculturalismo
e a existéncia de outras culturas além da cultura, “legitima ou dominan-
te”. Ao rejeitar o reconhecimento da importancia destas outras culturas,
de sua autonomia e valores, a escola se nega a compreender as criancas
advindas das classes populares e acaba por ocasionar o fracasso e a eva-
sdo escolar destas criancas.

Segundo Giroux e Simon (1994, 112), quando a pedagogia se propde
a acolher a cultura popular “a fim néo de calar mas de afirmar a voz do
estudante, também apresenta suas dificuldades” para eles,

cultura popular e diferenga social podem ser vistas pelos educa-
dores de duas maneiras: como formas agradaveis de conhecimento e
poder, que abrem caminho para uma individualizagdo e para uma
administracdo mais efetiva de formas de regulamentagdo fisica e
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moral; ou como o terreno em que nos devemos reunir COM NOSS0S
alunos para uma experiéncia pedagogica capaz de ativar, e ndo desa-
tivar, a imaginacdo e as capacidades humanas em beneficios da ale-
gria individual, da prosperidade coletiva e da justica social.

Em consonancia com a segunda proposi¢do apontada por Giroux e
Simon, Santomé (1995) argumenta que professores que ndo levam em
consideracdo o reconhecimento a cultura popular enquanto meio trans-
missor das visGes da realidade dos alunos, perdem a grande oportunidade
de aproveitar os contetdos culturais e portanto, os interesses que essas
pessoas possuem como base para o trabalho pedagégico na sala de aula.

Canen (1997b) afirma a esse respeito que cada vez mais, a diversidade
cultural brasileira tem sido reconhecida: o mito da democracia racial é
contestado todos os dias em episddios de racismo e discriminagdes que
sdo, muitas vezes, até mesmo notificados pela midia. A autora cita o caso
da queima de um indio Patax6 por meninos de classe média alta, em Bra-
silia onde os jovens envolvidos justificaram seu crime alegando desco-
nhecimento de que se tratava de um indio: “pensaram que era ‘apenas’
um mendigo”.

Conforme Canen (1997hb, 479):

A educacdo e a formacdo de professores ndo pode mais ignorar
esta realidade [multicultural]. N&o se pode continuar em um modelo
educacional que se omita face a diversidade sdcio-cultural da socie-
dade e aos preconceitos e esteredtipos a ela relacionados.

A adocdo de tal pratica pedagdgica, possibilitaria a reflexdo a respeito
das diferencas sociais, econémicas e culturais, além da possibilidade do
combate, através da reflexdo critica, contra as diversas formas de discri-
minagdo, tanto nos limites da sala de aula, quanto no cotidiano das pesso-
as envolvidas nesta agéo.

PESQUISA E METODO

Quanto as estratégias metodoldgicas desta investigacdo, realizamos
um estudo de cunho etnogréafico em uma escola de Formag&o de Professo-
res, onde acompanhamos aulas de Filosofia da Educagdo em turma de 32
série do ensino médio.
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Para André (1995), uma pesquisa para ser caracterizada como do tipo
etnografico em Educacdo, precisa, primeiramente, fazer uso de técnicas
utilizadas na etnografia, ou seja, a observacdo participante, a entrevista
intensiva e a andlise de documentos. Em segundo plano, a autora cita o
principio da interagdo entre pesquisador e o objeto pesquisado, onde o
pesquisador deve ser o instrumento principal na coleta e na andlise dos
dados.

Realizamos um estudo etnogréfico, baseado na definicdo de André
(op. cit.), onde foram feitas observacGes e analises das aulas de Filosofia
da Educacdo, ministradas para uma turma de terceiro ano do curso de
Formacdo de Professores. Os instrumentos utilizados foram: entrevista
com a professora, questionario para os alunos, observacdo das aulas de
Filosofia da Educacdo, durante um semestre letivo e andlise dos docu-
mentos pertinentes ao curso (apostilas, provas, etc.).

O objetivo era verificar contetdos, estratégias, percepcdes, davidas,
preconceitos e visdes de mundo que informassem a maneira pelo qual a
disciplina era trabalhada. Giroux e Simon (1994, 98) afirmam, referindo-
se a importancia de se conhecer o cotidiano no qual intencdes se tradu-
zem em pedagogia que:

...a realidade concreta das salas de aula permite perceber como o
trabalho de um professor, em um contexto institucional, determina
qual o tipo de conhecimento vale mais, para qual direcdo deveriamos
voltar nossos desejos, 0 que significa saber alguma coisa e, final-
mente, como poderiamos formular representacbes de nds mesmos,
dos outros e de nosso ambiente fisico e social”. Em outras palavras,
a pedagogia diz respeito, a um so tempo, as praticas em que alunos e
professores podem juntos engajar-se € a politica cultural que esta por
tras delas.

Neste sentido, acompanhar a professora em seu cotidiano permitiu a-
proximar-nos dessas percepcdes, sabendo que ela tem dupla importancia
para 0 nosso trabalho: além de sua pratica pedagdgica, também influi,
direta ou indiretamente, nas préaticas dos professores que ajuda a formar,
pois 0 modo como trabalha a linguagem cientifica e a linguagem dos
futuros professores pode ter impacto sobre as préaticas destes.
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Com o trabalho de campo, pudemos obter percep¢des interessantes a
partir da interacdo Multiculturalismo, Filosofia e Formagdo de Professo-
res.

Como ja mencionado, buscamos estudar polémicas para o desenvol-
vimento de uma postura multicultural numa escola de Formacéo de Pro-
fessores, sendo que tal espaco foi escolhido por acreditarmos na potencia-
lidade das transformacGes ali iniciadas.

A escola estudada faz parte da rede publica do Estado do Rio de Janei-
ro e, além do curso de Formacdo de Professores, oferecia outros cursos
profissionalizantes. Acompanhamos, nessa escola, cerca de 90 horas/aula
da disciplina Filosofia da Educacdo com a mesma professora. Acompa-
nhamos, em nosso estudo, uma turma de terceiro ano do ensino médio,
por ser esta a etapa final de formacdo docente, naquela instituicdo — o que
permitiria sentir melhor a dire¢do que o curso tomava.

ANALISE PARTICIPATIVA

Em um primeiro momento, buscou-se saber, através do questionamen-
to a respeito da funcéo do professor de 1" a 4" séries do ensino fundamen-
tal, se os alunos estariam sendo mobilizados para trabalhar, em sua prati-
ca futura, a partir da perspectiva de articulagéo entre as culturas.

As respostas a essa questdo tenderam a confirmar que o respeito a di-
versidade cultural € um ponto valorizado por eles.

Alguns alunos responderam: “O professor deve ter a funcdo de educa-
dor, ou seja ndo ensinar apenas, mas reconhecer as diferencas individuais
e aceitar o aluno como ele é, e ndo tentar mudar suas caracteristicas”.
“Deve ser ativo, conhecer melhor seus alunos através de sondagens, co-
nhecer a comunidade onde a escola esta inserida, saber respeitar as dife-
rencas individuais de cada aluno”.

Quanto as respostas que ndo fizeram referéncia a questao cultural, es-
tas se referiram basicamente a uma dimensao técnica da educacdo e a
uma visao unilateral de cultura, reportando-se apenas a cultura escolar.

Estes alunos responderam: “De professor/educador [referindo-se ao
papel do professor]. Ele deve colaborar com o aluno, ensinar e monitorar
seu trabalho”. “O professor tem uma influéncia muito grande no desen-
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volvimento do educando. O professor deve transmitir a cultura de forma
dindmica e inteligente, formando um carater reflexivo e auto-confiante”.

Este altimo, por exemplo, se refere & cultura escolar. Ndo transmite
uma dimensdo ampla de cultura, ou seja, ndo valoriza o respeito as diver-
sas formas de cultura e suas diferencas.

Essas respostas parecem revelar que os alunos incluem, de alguma
forma, no papel por eles designado para o professor de 1% a 4% séries, a
responsabilidade de estimular e proporcionar oportunidades a reflexao
sobre a realidade do aluno. Este tipo de visdo parece confirmar uma pers-
pectiva multicultural, de valorizacdo, da diversidade cultural dos alunos,
ou seja, conforme Grignon (1995) e Canen (1997b), trata-se de reconhe-
cer a existéncia e a importancia de culturas que diferem da cultura domi-
nante, legitimada.

Na segunda questdo, buscou-se saber, através do questionamento a
respeito da postura do professor ao lidar com a diversidade cultural em
sala de aula, até que ponto o multiculturalismo influencia a postura do-
cente na opinido dos alunos e qual perspectiva multicultural seria apre-
sentada.

A maioria das respostas apresentou algum tipo de reflexdo que levava
em conta o respeito a diversidade. No entanto, alguns se referiram a di-
versidade cultural de forma distanciada, como se ndo fizesse parte da
realidade de seu cotidiano.

Dentre os alunos que assim responderam, destacamos alguns exem-
plos: “O professor tem que tratar os alunos iguais (...)".

Podemos dizer que esta resposta traz uma concepgao de respeito as
culturas advindo da cultura dominante, pois tratar todos os alunos da
mesma forma pode significar tratar todas as culturas presentes na sala de
aula segundo um mesmo padrdo. Este tipo de postura poderia ser associa-
da a um multiculturalismo conservador, de assimilagdo em que, segundo
Grignon (1995), a partir da transmissdo socialmente desigual de saberes
pretensamente universais, a escola ird promover a redugdo da autonomia
das culturas populares e a conservacdo da cultura dominante em cultura
padrdo, de referéncia.
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Outro aluno respondeu: “O professor deve ser imparcial e aceitar to-
das as diferencas individuais”.

Nesta resposta, é apresentada, segundo Canen (1997b), uma concep-
cdo de multiculturalismo pertencente a perspectiva de aceitacdo cultural
pois ndo revela qualquer envolvimento ou uma reflexdo mais aprofundada
a respeito da questdo cultural, tornando-se um discurso elitista e até certo
ponto discriminante, pois ao ser imparcial, o professor estara automati-
camente desprezando as diferengas e, com isso, refor¢cando o distancia-
mento entre as culturas presentes na sala de aula.

Outros alunos, porém, apresentaram respostas que nos parecem me-
Ihor representar a perspectiva intercultural critica, pois demonstraram um
certo comprometimento com a causa, além de apresentarem formas pos-
siveis de como trabalha-la. Segundo Canen (1997b), nesta perspectiva,
focaliza-se, mais especificamente, os preconceitos e esteredtipos associa-
dos a pluralidade cultural e, também, a desigualdade a ela associada.

Uma aluna, por exemplo, respondeu: “Ele [o professor] deve procurar
nédo ‘agredir’ a cultura de seu aluno, tentando ensinar-lhe outras maneiras,
outros costumes. O professor deve respeitar seu aluno”. Percebe-se, na
resposta, que a aluna tem a compreensdo de que, conforme preconizado
por Grignon (1995), a escola e no caso, mais especificamente, 0 profes-
sor, tém o poder de agredir a cultura dos seu alunos, e por isso a aluna
sugere que o professor deve procurar respeitar estas culturas. Ela continua
sua resposta com sugestdes de formas de trabalho que se revelam impor-
tantes, quando se busca atuar de acordo com a perspectiva intercultural
critica, ou seja, sensibilizar para outras maneiras, outros costumes, outras
formas de se perceberem aspectos de vida.

Interessante notar a resposta de uma outra aluna: “Ele deve respeitar e
aceitar as culturas dos alunos e adequar o contetido de acordo com a vi-
véncia deles”. Apesar de, na primeira parte de sua resposta, ndo haver
grande énfase no entendimento do que seria uma pratica docente na pers-
pectiva intercultural critica, a aluna sugere, na segunda parte da resposta,
que o conteido deve ser adequado a vivéncia dos alunos, ou seja, deve-se
adequar o conteudo a experiéncia de vida e as caracteristicas dos alunos
da turma. Poderiamos dizer entdo, que sua resposta representa, se ndo
uma conscientizacdo a respeito da perspectiva intercultural critica, pelo
menos um movimento de busca, de amadurecimento e de sensibilizag&o.
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A resposta que segue, foi a que pareceu melhor representar uma prati-
ca voltada para a perspectiva intercultural critica: “Aproveitar a situagéo e
relacionar os conteidos com a problematica na sala de aula”. Nesta res-
posta, a aluna consegue mostrar que a questdo da diversidade cultural é
uma realidade nas salas de aula e que a melhor maneira de se administrar
a situacdo é tirar proveito do que ela tem de melhor, ou seja: a prépria
diversidade. Para tanto, a aluna sugere relacionar os contetidos com a
problematica da sala de aula, com a prépria questdo da diversidade cultu-
ral. Conforme Santomé (1995), a acdo educativa de uma escola que se
pretende democratica deve desenvolver capacidades de decisdes e propi-
ciar a alunos e professores, uma reconstrucéo reflexiva e critica da reali-
dade, a partir de teorias, costumes e outros padrdes existentes na comuni-
dade. Nesta acdo, torna-se imprescindivel uma atencdo prioritaria aos
conteldos culturais e as estratégias de ensino e aprendizagem. A proposta
da aluna seria, portanto, uma iniciativa inovadora e, provavelmente, leva-
ria os alunos a refletirem a questdo das culturas como uma constante pre-
sente em suas vidas.

A terceira questdo dizia respeito aos temas e as formas como estes fo-
ram tratados nas aulas de filosofia. Através desta, buscou-se saber como
0s alunos perceberam, no curso de Filosofia da Educacéo, a forma como
o0 tema cultura foi trabalhado.

Foram apresentadas as mais diversas opiniGes. Alguns elogiaram o
curso mas ndo perceberam uma ligacdo entre os temas tratados e a sua
propria realidade. Outros conseguiram demonstrar em suas respostas que
0 curso estabeleceu uma ligagéo entre os temas tratados e a realidade da
turma, levando a uma reflexdo dos mesmos. Outros ainda, somente elogi-
aram o curso levando em conta critérios poucos condizentes com o que a
questo apresentou. E o que veremos nos exemplos a seguir:

Uma das alunas, respondeu: “Bom. As vezes ndo entendo, pois con-
funde muito a minha cabe¢a com ‘algumas’ palavras dificeis, e tem pro-
fessores que enrolam, enrolam e ndo entendo nada”. Nesta resposta, a
aluna relata uma dificuldade em entender os conceitos préprios da filoso-
fia e atribui ao professor a responsabilidade por essa dificuldade. Grignon
(1995, 180) declara a esse respeito que:
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Esse ensino [referindo-se ao ensino da linguagem escrita e oral
académica] se situa, plenamente, na perspectiva “legitimista”, na
qual o uso popular, local, vernacular é percebido como um desvio da
honra, do bom uso, do bom gosto, como uma falta que precisa ser
corrigida.

A aluna demonstra, com suas palavras, a importancia que o professor
deve dar a adequagdo também do vocabulario & realidade de seus alunos.
Esta claro que os conceitos ndo devem ser alterados, mas a explicagao
destes pode e deve ser feita de forma a estabelecer uma ligagdo com a
realidade da turma.

Uma das alunas respondeu da seguinte forma: “S&o muito bons. Eles
sdo bem analisados; o professor procura transmitir com total clareza para
gue todos possam entender”. A aluna ndo expressa em sua resposta um
posicionamento, sua avaliacdo do curso ndo revelou o que se pretendeu
descobrir a partir da pergunta feita.

Ja uma outra, fez uma avaliagdo positiva do curso com a seguinte res-
posta: “Sdo temas excelentes que provocam polémica, sendo interligados
a realidade. S&o tratados de forma critica e dinamica, auxiliando na cons-
cientizacdo do proprio tema”. Ela elogia os temas com a justificativa de
gue provocam polémica e que sdo interligados a realidade. Segundo San-
tomeé (1995), professores que ndo levam em consideragdo o reconheci-
mento da cultura popular, enquanto meio transmissor das visdes da reali-
dade dos alunos, perdem a grande oportunidade de aproveitar os conteu-
dos culturais e portanto, 0s interesses que essas pessoas possuem como
base para o trabalho pedagégico na sala de aula. Neste sentido, a aluna
consegue captar a importancia de se relacionar os temas com a realidade
dos alunos e, na sua opinido, a professora é bem sucedida pois, consegue
atingir também o objetivo do conteldo; ou seja, a conscientizagdo a res-
peito do préprio tema.

Com a quarta questdo, buscou-se saber, através do questionamento
sobre os temas tratados e a reflexdo a respeito da realidade de cada um,
até que ponto o conhecimento cientifico da disciplina estaria articulado
com as culturas dos alunos e se estes conseguiriam exemplificar esta
articulagéo.

A maior parte das respostas apontaram para a existéncia de uma rela-
cdo entre o conhecimento cientifico e as culturas dos alunos. Uma das
alunas respondeu: “Sim. Sobre o preconceito racial, a discriminacéo soci-
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al”. Sem que a professora tivesse tratado especificamente destes temas,
durante o tempo em que acompanhamos a turma, a aluna citou pronta-
mente questdes como preconceito racial e discriminagdo social. Isto pode
ser um reflexo do trabalho realizado pela professora que mesmo néo tra-
tando destes assuntos em aulas especificas, os discute em praticamente
todas as aulas, ao relacionar os temas com a realidade dos alunos. Santo-
mé (1995, 172), comenta a respeito desta questéo:

Né&o podemos cair no equivoco de dedicar um dia do ano a luta
contra os preconceitos racistas ou a refletir sobre as formas adotadas
pela opressao (...) Um curriculo anti-marginalizacdo é aquele em que
todos os dias do ano letivo, (...) estdo presentes as culturas silencia-
das...

Uma outra resposta também se deu neste sentido: “Sim. As aulas de
valores fez com que eu refletisse sobre os valores passados para mim”.
De fato, a professora iniciou este tema citado pela aluna com uma dina-
mica em que se discutiu a relatividade dos valores, ao comparar a cele-
bracdo de um ritual de cortejo em um grupo denominado pela professora
como africano, e o ritual utilizado pelos proprios alunos para cortejar.
Nesta aula, alguns alunos se dispuseram a participar da dinamica e todos
debateram quando a questdo foi comparada ao que acontece no dia a dia.
Mais uma vez, reforca-se a importancia de se debater tais assuntos em
todos os momentos da sala de aula, e ndo em um dia e ou tema especifico.

A guinta questdo objetivou saber, através do questionamento a respei-
to da vivéncia de situacdes de preconceito, se os alunos percebiam este
tipo de situacdo no seu cotidiano.

Nesta questdo, metade das respostas negaram ter presenciado ou vi-
venciado qualquer situacdo de preconceito. Podemos considerar que o
fato de viver no Brasil e ndo vivenciar ou presenciar alguma situacdo de
preconceito é praticamente impossivel. Canen (1997b, 479) comenta a
este respeito que, apesar da diversidade cultural brasileira ser reconheci-
da, o mito da democracia racial é contestado todos os dias em episodios
de racismo e discriminagcfes que sdo, muitas vezes, até mesmo notifica-
dos pela midia, conforme anteriormente assimilado.
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Essas respostas, por si, sO revelam a grande necessidade da escola vol-
tar-se a uma formacgao para o respeito a diversidade cultural e para refor-
car a importancia da formacéo de professores nessa perspectiva, de forma
a trazer a tona tais questdes, discuti-las e mostrar o absurdo das situacdes
de preconceito. Conforme Canen (1997b, 479):

A educacdo e a formacdo de professores ndo pode mais ignorar
esta realidade [multicultural]. N&o se pode continuar em um modelo
educacional que se omita face a diversidade sdcio-cultural da socie-
dade e aos preconceitos e esteredtipos a ela relacionados.

A outra metade dos sujeitos pesquisados, porém, mostrou-se conscien-
te das situagdes de preconceito ocorridas no dia-a-dia. Grande parte des-
tes, declararam-se vitimas de preconceitos, e um deles relata um fato
ocorrido com outra pessoa:

Uma das alunas respondeu: “Sim. Porque sou morena, as vezes fico
sem graga. Uma vez foi quando eu passei e a menina mandou uma indire-
ta para mim dizendo que preto quando ndo faz ‘m...”” na entrada faz na
saida. Isso porque eu estava me mudando. E fora outras vezes acontece
mas eu ndo respondo nao”. Uma outra resposta, a da aluna E, expde um
preconceito de género: “Sim. Eu jogo futebol e por isso sofro com o pre-
conceito das pessoas que nos acham ‘sapatdo’”. Estas declararam viven-
ciar situacOes de preconceito, suas respostas também confirmam a neces-
sidade de uma formagdo em que o respeito pelas diversidades seja algo
priorizado.

Outra aluna respondeu: “Sim. Dentro de um énibus, houve uma dis-
cussdo, um dos homens envolvidos era negro. Durante a discussdo, o
homem branco gritou que o motorista ndo devia parar para macacos abu-
sados. Se ndo separassem os dois homens, provavelmente sairia uma
briga”. Mesmo sem se declarar vitima de algum preconceito, a aluna foi
capaz de identificar, ou seja, de estranhar quando tal situagdo ocorreu
com outro individuo. Nesta resposta, esta refletida a importancia de uma
formacgdo que leve ao questionamento destas situacfes, conforme preco-
nizado por autores tais como Santomé (1995) e Grignon (1995), entre
outros.

Finalmente, a Ultima questdo buscava saber se as alunas perceberam a
importancia de haver relacdo do curso de Formacéo de Professores e de

Educacéo
Porto Alegre — RS, ano XXVI1, n. 3 (54), p. 537 — 567, Set./Dez. 2004



551
Formacéao de Professores...

Filosofia da Educacdo com a questdo da diversidade cultural e os precon-
ceitos que a envolvem.

As respostas dos alunos levam a crer que se percebe a importancia do
tratamento da questdo cultural e de seus desdobramentos em um curso de
Formacdo de Professores, mais especificamente, em Filosofia da Educa-
¢do. Alguns, no entanto, ndo perceberam a questdo da diversidade cultural
como tema primordial e se referiram aos preconceitos, propriamente di-
tos, como um tema de disciplina. Outras respostas ainda, discordaram até
mesmo da importancia do tema no curso de Formacgdo de Professores.
Vejamos alguns exemplos.

Algumas alunas, por exemplo, demonstraram entender a importancia
do tema em um curso de Formacdo de Professores: “Sim. Pois futuramen-
te seremos professores e teremos que saber lidar com uma situagdo dessas
em sala de aula”. “Sim. Porque o professor vai lidar com varios tipos de
pessoas, varias racas e nao pode em momento algum ter preconceito con-
tra 0 aluno, que é o foco de sua carreira. E a Filosofia com sua reflexéo
continua, poderia levar as pessoas a refletirem e agirem de forma racio-
nal, com a conscientiza¢do do preconceito, analisando a maneira positiva
de agir, nas determinadas situacdes”.

Ja outra aluna, por exemplo, respondeu ser contra o trabalho com este
tipo de tema no curso: “Nao. Eu respeito as vitimas de preconceito, da
mesma forma que respeito os preconceituosos. Se o professor discutir e
tentar fazer um preconceituoso aceitar um negro, por exemplo, o profes-
sor pode falar, falar e o preconceituoso ndo vai mudar. Quem tem o pre-
conceito, ndo abre méo dele facilmente, mas quem ndo tem, rapidamente
0 adquire”.

Poderiamos dizer que, segundo o0s autores tratados neste estudo, este é
um discurso etnocéntrico proferido em nome de uma suposta neutralida-
de, onde a cultura da classe economicamente dominante, composta histo-
ricamente por brancos, é a correta. O preconceito racial foi interpretado
como um principio perfeitamente justificavel e digno de respeito. Este
tipo de postura confirma a necessidade, apontada por Canen (1997b),
Grignon (1995), Santomé (1995), entre outros, de se promover uma edu-
cacdo multicultural, anti-racista, tanto para a formagdo de professores
guanto em todo universo escolar. Tratando mais especificamente da For-
macao de Professores, a educagdo para a diversidade cultural se faz ne-
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cessaria na medida em que estes futuros professores atuardo em uma
sociedade multicultural e que, neste meio, grande parte da populagéo tem
sua cultura ignorada. Segundo Canen (1997b, 477):

O fracasso escolar, bem como a presenca de atitudes preconcei-
tuosas contra (...) universos socio-culturais ndo correspondentes aos
dominantes remete a importancia de se fomentar atitudes de toleran-
cia e apreciacdo a pluralidade cultural em futuras geracdes.

No caso em questdo, “respeitar o preconceituoso” significaria legiti-
mar o preconceito. Este tipo de postura mostra, de forma contundente, a
relevancia de educagdo multicultural.

Na verdade, de um modo geral, as respostas dos alunos pareceram in-
dicar a necessidade de a formacdo de professores ser imbuida de uma
perspectiva multicultural, de forma a prepara-los para situagcdes comple-
xas de sala de aula e para o desafio a preconceitos e esteredtipos.

PERCEPCOES DA PROFESSORA

Em que medida a professora do curso se sentia preparada, neste senti-
do, foi questionado a seguir.

Na primeira questao

Para vocé, qual o papel de um curso de formacdo docente? E o papel
da filosofia, nessa formacdo? Buscou-se saber se a professora faria algu-
ma referéncia a formacgdo docente para uma realidade multicultural e se a
filosofia, enquanto fonte tedrica e préatica reflexiva de valores, moral,
ética, etc., propicia a reflexdo a respeito das “fronteiras” entre o que é
senso comum ou conhecimento popular e o que é cientifico.

A professora respondeu, entre outras coisas: “(...) dar-lhe [ao aluno]
condicdes para despertar nos seus alunos: o gosto pela busca de conheci-
mento, possibilitando o desenvolvimento de todas as suas potencialidades
(...) promovendo a autonomia e 0 senso critico. (...) Especificamente na
formacédo de professores, com a leitura reflexiva de textos e artigos, va-
mos colaborando na construcdo de uma escola reflexiva e transformadora,
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abolindo, portanto, aquela idéia de ‘reproducdo do saber’, onde o aluno
nao participa do processo educativo”.

Em sua resposta, percebemos referéncia a participacéo do aluno ja que
este, por sua vez, ao participar, traz vivéncias, valores e caracteristicas de
sua realidade e os expde para o conhecimento da turma. Néo foi explici-
tada a questdo da reflexdo a respeito das diferengas.

A segunda questao

Quando vocé planeja suas aulas, quais os fatores que leva em conta na
abordagem dos temas e contetidos? Por exemplo, o tema “cultura”. Como
trabalha com ele? Buscou saber se a diversidade dos alunos influencia o
planejamento das aulas e de que maneira o tema cultura é abordado, isto
é, que concepcdo de cultura é utilizada em sala de aula.

Nesta resposta, destacamos alguns trechos: “(...) Ao preparar nosso
planejamento, levamos em conta que os alunos devem ser ‘tocados’ de
alguma forma pelo contetido a ser trabalhado. Confesso que é um dos
momentos mais dificeis pois os alunos estdo dispostos em turmas de for-
ma heterogénea (socio-cultural) a questdo da idade é um outro fator rele-
vante (...). Procuramos, da melhor maneira possivel, propiciar ao nosso
aluno momentos de reflexdo da realidade. N&o cabe preparar um plano de
aula que deva ser seguido de forma igual as 7 turmas, diante de tantas
diversidades. (...) No caso da cultura: primeiro procuramos identificar os
diversos significados da palavra cultura, depois qual o significado que a
filosofia propde, diante das varias interpretacdes, ‘abrimos’ para o relato
das experiéncias dos alunos diante de alguns temas polémicos como: sexo
antes do casamento, namoro... (ao relatarem sobre o assunto, observamos
os diversos tipos de comportamentos, ja que em nossa escola temos alu-
nos oriundos de varios estados do Brasil); feito isto, concluimos que a
cultura se obtém no dia-a-dia e principalmente n6s educadores somos
transmissores dessa cultura e articuladores para possiveis mudancas”.

Em sua resposta, a professora parece deixar clara a concepcéo de cul-
tura por ela adotada, ou seja, ela indica os objetivos do multiculturalismo
critico ao acreditar que os alunos devam ser tocados pelo que é refletido
na escola. Em seu discurso, ela faz constante referéncia a reflexdo acerca
da realidade dos alunos e, portanto, acerca de suas diversidades. Quanto
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ao tema cultura, ela indica uma concepc¢do diversa, que busca abordar as
varias concepgdes de cultura, inclusive ao que chamamos cultura popular
ou do senso comum. Faz, ainda, referéncia a cultura escolar como objeti-
VO que pareceu ser o principal, exaltando o papel do professor enquanto
articulador entre as diversas concepcdes de cultura e a cultura escolar, e
como viabilizador de possiveis mudancas nestas concepgdes. No entanto,
comparando-se com a primeira questdo, observa-se que s6 houve esta
explicitacdo quando se perguntou sobre aspectos culturais.

Na terceira questdo

Como vocé caracterizaria 0s alunos de suas trés turmas, no que se re-
fere a suas diversidades socioculturais? Buscou-se saber em que medida a
professora percebia a diversidade em suas turmas e se conseguia, de al-
guma forma, descrevé-las e articul-las a sua prética.

Ela respondeu: “Alguns com grande dificuldade financeira, (20%)
moradores em favelas; (60%) oriundos da classe média, mas que ‘luta’
para manter seu padrdo social e cerca de (20%) da classe média alta (que
se ‘titulam’ os melhores. Os 80% dos alunos ndo tém o hébito de frequen-
tar teatro, cinema etc. Mas demonstram interesse em manter alguns valo-
res estabelecidos em suas familias. Um outro aspecto interessante é que
dos 80%, 40% gostam de ler bons livros e tém assinatura de algum jornal.
Um outro aspecto relevante é quanto a questdo dos objetivos dos mesmos
em nossa escola. Cerca de 60% do total de alunos ndo desejam ser profes-
sores, apenas desejam adquirir diploma de 2’ grau, pois entendem que

possuir tal certificado Ihes garante uma *certa tranquilidade’”.

Um dos aspectos que a professora destacou como relevante, o fato de
60% dos alunos ndo desejarem ser professores, nos pareceu um importan-
te ponto, que reflete a condi¢do social por que passa 0 pais. Muitos dos
alunos que querem somente o diploma sdo, provavelmente, os que, por
ndo pertencerem ao mundo da cultura de elite, sequer conseguem sonhar
com uma “satisfacdo profissional”. Seus objetivos sdo conseqlientemente
mais concretos; a seguranca do emprego de professor, portanto, passa a
ser 0 maior atrativo do curso de Formacdo de Professores. No entanto, a
professora demonstra conhecer as realidades de suas turmas, o que € um
importante indicio para a formagdo pretendida, ou seja, para o relaciona-
mento com a diversidade cultural. Segundo Canen (1997b), o trabalho do
professor em sala de aula, na perspectiva intercultural critica, deve ser
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realizado a partir da sensibilizacdo, do reconhecimento da diversidade
cultural existente nesta sala de aula, juntamente com a perspectiva da
valorizacdo da pluralidade cultural da sociedade em que vivemos.

Na quarta questao

A diversidade sciocultural dos alunos de suas turmas influi na forma
em que vocé aborda os temas? Poderia dar exemplos? Buscou-se saber se
a diversidade das turmas influencia a metodologia utilizada pela professo-
ra, na abordagem dos temas.

Em sua resposta, podemos perceber comentarios importantes, tais co-
mo: “Sim, pois a filosofia, tem como prética a reflexdo, a critica, o olhar
para 0 homem como parte deste universo. Ao abordar os temas devemos
ter a clareza dos contrastes (favela 20% e classe média alta 20%) dentro
de um mesmo espaco fisico. Fica claro que temos dificuldades quanto a
elaboracdo do planejamento no primeiro bimestre, por ainda ndo ‘conhe-
cermos’ as diversas realidades dos alunos. Detectado o perfil da turma
damos énfase, em alguns valores diante deste perfil. Exemplo: O tema
SOS Brasil. Na turma onde o indice de moradores é da favela, constatou-
se que o jeitinho brasileiro é natural, que a criminalidade é ‘necessaria’
diante de tanta corrupcdo do Governo Federal, etc. Nesta turma, com
certeza valores como honestidade, verdade, justica, séo trabalhados como
maior énfase. (Em uma das turmas temos um tio de uma aluna que é che-
fe de um morro aqui perto)”.

Nesta resposta, a professora pareceu demonstrar que leva em conta as
diversidades na abordagem dos temas. Percebemos, no entanto, uma certa
énfase na valorizagdo de caracteristicas consideradas negativas de deter-
minado grupo - ‘moradores de favela’. Quanto a este tipo de abordagem,
Santomé (1995) alerta para o perigo do que ele chama de estereotipagem.
Segundo este autor, isto ocorre quando sdo evocadas imagens estereoti-
padas para explicacdes e/ou justificativas das situacfes de marginalidade.

Baseando-nos nos autores até entfo abordados, poderiamos dizer que
0s grupos a que a professora se referiu possuem valores pré-estabelecidos.
Talvez, iniciar um trabalho que buscasse compreender estes valores e
contrastar com 0s que a cultura escolar busca estabelecer, fosse uma for-
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ma de melhor refletir e de descobrir o porqué de grupos diferenciados
social, econdmica e culturalmente possuirem valores diferenciados.

Na quinta questao

Para as aulas de filosofia, as concepcdes prévias que os alunos trazem
para a sala favorecem ou dificultam o processo de aprendizagem da tur-
ma? Por qué? - buscou-se saber de que forma os conhecimentos prévios
dos alunos influenciavam no processo de aprendizagem.

Segundo a professora: [As aulas sdo concebidas] “A partir da concep-
¢do de uma escola para todos; de uma educacgdo que favoreca a constru-
¢do do conhecimento a partir das experiéncias dos alunos. E inconcebivel
ndo perceber essas experiéncias e “trazé-las” para o contexto dos contel-
dos desenvolvidos. Acredito que tais experiéncias s6 venham a fortalecer
0 compromisso de um contetido contextualizado”.

Neste sentido, Santomé (1995) e outros autores declararam a impor-
tancia de trazer, para a sala de aula, as experiéncias dos alunos. Conforme
Canen (1997b), esta é uma das bases para que se trabalhe na perspectiva
da pluralidade cultural.

SALA DE AULA

As aulas: postura multicultural? Em que medida a professora realmen-
te cumpriu as intengdes de seu discurso foi objeto de atengdo nas obser-
vacoes.

A professora pareceu pdr em pratica seu discurso. Pudemos presenciar
momentos de debates, de relatos de experiéncias que mostraram valores,
pré-concepcgdes, preconceitos e utopias levados em consideragdo e apro-
veitados em sala de aula para servir de reflexdo.

Um bom exemplo foi um trabalho proposto pela professora, com o se-
guinte titulo: “Temas para que o Brasil precisa acordar”. A partir deste
titulo os grupos escolhiam o assunto e montavam um cartaz, um texto, e
outros. Na apresentacdo dos trabalhos, 0s grupos expuseram assuntos que
traziam problemas presentes no seu cotidiano, na sua realidade. Os assun-
tos apresentados foram: menor de rua; escolas com computadores e outras
sem carteira; violéncia e educagéo.
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Pareceu-nos, também, interessante a aula ministrada com o tema cul-
tura. A professora primeiramente escreveu a palavra cultura no quadro e
pediu definicdes para os alunos. De acordo com as falas dos alunos, o
texto foi sendo construido. Na segunda parte da aula, ela distribuiu um
texto e fez a leitura ponto-a-ponto, comentando-o junto com a turma.
Sempre que os alunos se manifestavam, seus exemplos eram ouvidos,
refletidos e comentados por toda a turma.

Na aula seguinte, dando continuidade ao tema, a professora trouxe,
para a sala de aula, trés tiras de barbante e pediu voluntarios, se possivel
dois casais e explicou a tarefa: “Conta a lenda que em uma tribo, um casal
para ter permissdo para namorar tinha que passar por uma prova em que
trés tiras de barbante eram colocadas sobre o rosto e deveriam cair sobre
0 peito, sem que nenhuma fosse ao chdo. Se assim acontecesse era sinal
de que os deuses abencoavam tal unido”.

A partir da descontracdo da turma em realizar a tarefa, a professora in-
troduziu a reflexdo sobre cultura enquanto caracteristica de um determi-
nado grupo e dos valores que a comp8em. O ritual foi, entdo, comparado
com os rituais utilizados hoje pelos jovens em relagdo ao namoro. Termos
como “sair”, “ficar”, “pegar”, foram citados pelos alunos. A questdo do
casamento e dos valores que o norteiam hoje, e ja nortearam em outros
tempos, também foi um tema de reflexao.

Mais uma vez, a professora trabalhou com a realidade dos alunos e
com suas concepcdes de mundo. Desta forma, ela pareceu conseguir fazer
com que os diversos grupos existentes na sala de aula tivessem voz e vez.
Para Santomé (1995), quando o professor rejeita a cultura popular, ele
perde a oportunidade de se utilizar dos interesses, dos valores, das expec-
tativas dos alunos o que, segundo Canen (1997b), é essencial na perspec-
tiva intercultural critica de multiculturalismo.

Ap0s a atividade citada, a professora deu continuidade ao tema, enfo-
cando os conceitos de cultura enquanto transmissdo de valores, habitos,
tradicdo.

Quanto a este tdpico, ela disse: “A cultura molda a sociedade de acor-
do com os valores vigentes”. E comegou com o exemplo da mulher em
diversos momentos histdricos. “A mulher era criada para cuidar do mari-
do e dos filhos”. Com o passar do tempo, através do movimento feminis-
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ta, da necessidade financeira, entre outros, “a mulher ja conquistou uma
certa independéncia e uma sélida participagdo no mercado de trabalho”.
Novamente ela trouxe a discussdo para a turma e perguntou aos rapazes
presentes 0 que pensavam a respeito das mulheres de hoje.

Com esta aula, a professora pareceu pretender mostrar que os valores
culturais podem e, muitas vezes, devem modificar-se através da historia,
0 que revela uma concepcdo dindmica de cultura, que leva em conta 0s
sujeitos concretos que dela participam, conforme preconizado por Lopes
(1998), quando afirma o carater plural da cultura.

Ap0s essa discussao, ela perguntou: “Qual o papel da escola em rela-
¢do a cultura”? Troca de experiéncias, atendimento a todas as culturas,
foram algumas das fungdes atribuidas pelos alunos a escola.

Em uma outra aula sobre valores, a professora questionou a turma
quanto a responsabilidade do professor enquanto transmissor de valores.
Tanto nesta aula como nas outras que presenciamos, os alunos puderam
se expressar, levantar dividas e dar exemplos livremente; contudo, a
professora ndo deixava de aproveitar falas para ligar ao tema planejado
para sua aula. Desta forma, o didlogo - elemento fundamental no multi-
culturalismo, conforme preconizado por Canen (1997b), esteve presente 0
tempo todo. Para a autora, a educacdo baseada na perspectiva intercultu-
ral critica deve ser fundamentada numa metodologia de dialogo e pesqui-
sa, uma vez que, nesta perspectiva, os contelldos sdo pensados enquanto
construgdo cotidiana junto com os alunos, visando a transformagéo da
desigualdade.

O material do curso

O Multiculturalismo como perspectiva? Escolhemos dois textos utili-
zados em sala de aula, e uma prova, para que fossem analisados. O pri-
meiro, tratava do conceito de cultura, o segundo sobre valores e a prova
envolvia, dentre outros, estes contedidos.

No primeiro texto, o conceito de cultura é apresentado como relativo,
pois as areas de conhecimento diferenciadas se utilizariam também de
forma diferenciada deste conceito. O conceito adotado porém, é o que no
texto aparece relacionado aos antropélogos e soci6logos, ou seja, a cultu-
ra aparece como indicadora do conjunto dos modos de vida criados e
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transmitidos de uma geragdo para outra, entre os membros de determina-
da sociedade.

A partir dessa concepcdo, € apresentada uma outra definigdo: “A cul-
tura pode ser considerada, portanto, como amplo conjunto de conceitos,
de simbolos, de valores e de atitudes que modelam a sociedade. Ou seja, a
cultura engloba o que pensamos, fazemos e temos enquanto membros de
um grupo social”.

Por fim, aparece um ultimo conceito, que no texto é caracterizado co-
mo “...uma abordagem mais filosofica: ...cultura é a resposta oferecida
pelos grupos humanos ao desafio da existéncia. Uma resposta que mani-
festa em termos de conhecimento (logos), paixdo (phatos) e comporta-
mentos (ethos). Isto €, em termos de razdo, sentimentos e acao”.

No terceiro item, as principais caracteristicas atribuidas a cultura séo:
ser adquirida através da aprendizagem, transmitida através das geragdes
via linguagem, como cria¢do dos seres humanos, como algo exposto a
evolucdo historica de suas estruturas e como instrumento de adaptacdo do
individuo ao meio social.

Neste dltimo item, a linguagem € caracterizada como um dos elemen-
tos mais importantes na caracterizacdo da cultura. Mais adiante, a lingua-
gem ¢é definida como um cédigo de comunicacdo do Homem. A impor-
tancia a ela atribuida se da no sentido de que, segundo o texto, é através
da linguagem que a cultura é transmitida.

Ao fim de todo o texto, € apresentado o conceito de cultura que pre-
tende englobar todos os aspectos tratados: “...conjunto dos modos de vida
criados e transmitidos de uma geracdo para outra, entre membros de de-
terminada sociedade; engloba o que pensamos, fazemos e temos enquanto
membros de um grupo social; a resposta oferecida pelos grupos humanos
ao desafio da existéncia, resposta que se manifesta em termos de compor-
tamento e paixao”.

Diferentemente do que foi comentado a respeito das aulas, neste texto,
ndo conseguimos identificar o conceito de cultura apresentado como su-
jeito a transformagdes e como construgdo presente no cotidiano dos alu-
nos. Pelo contrario, segundo nossa percep¢do, o texto traz conceitos esta-
ticos de cultura, onde néo é trabalhado o conceito de cultura pertencente a
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grupos diversificados e as relacdes que permeiam estes grupos. Segundo
Lopes (1998, 43),

...a cultura ndo se restringe ao conhecimento cientifico e erudito,
ndo estd apenas nas escolas e academias, mas também nas agdes co-
tidianas de todos nds, nas lutas diarias pela sobrevivéncia, nos pro-
cessos plurais de producdo de significados.

O segundo texto, referente a valores, esta dividido em trés itens: a
primeiro com o subtitulo de valores, a segundo como moral e o terceiro
trata do carater historico e social da moral. Este texto foi escolhido para
ser analisado por ter sido apresentado a turma em aulas anteriores aquela
em que se trabalhou o tema cultura. Segundo nossas percepcdes, nesta
referida aula a professora pretendeu ligar a questdo dos valores as con-
cepcdes diversas de cultura expostas oralmente em sua aula.

No primeiro subtitulo do texto - valores - ha defini¢Bes de juizo de va-
lor e juizo de realidade como sendo, respectivamente, valores atribuidos
segundo uma concepcao pessoal e uma simples constatagdo, onde inde-
pende o posicionamento pessoal. Em seguida, € apresentado um pequeno
panorama sobre o surgimento da axiologia — definida como “disciplina
especifica que trata das relagdes estabelecidas entre 0s seres e 0 sujeito
que os aprecia”. E uma defini¢do de valor: “... algo possui valor quando
ndo permite que permanecamos indiferentes”. Mais adiante, é feita uma
ligacdo entre a questdo dos valores e a cultura: “Os valores sdo, num pri-
meiro momento herdados por nds. O mundo cultural é um sistema de
significados ja estabelecidos por outros, de tal modo que aprendemos,
desde cedo, como nos comportar & mesa, na rua, diante de estranhos,
guando, como e quanto falar em determinadas circunstancias; como an-
dar, correr, brincar; qual o padrdo de beleza, que direitos e deveres te-

mos".

O texto trata ainda, com maior énfase, os conceitos de moral e de éti-
ca, com o intuito de diferencia-las apresentando, em seguida, um questio-
namento que pde em reflexdo as defini¢cbes anteriormente tratadas: “Tém
contelido determinado, universal, valido em todos os tempos e lugares?
Ou, ao contrério sdo relativos: ‘verdade aquém, erro além dos Pirineus’,
como dizia Pascal? Ou, ainda, haveria possibilidade de superacdo das
duas posi¢des contraditorias do universalismo ou relativismo?”
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Esta leitura parece ter tido o objetivo de localizar historicamente a ne-
cessidade da moral para 0 homem, que, segundo o texto, partiria da cole-
tividade.

Com o fim de reforcar a importancia da moral, foi apresentado o se-
guinte trecho: “Segundo o antropélogo francés Lévi-Strauss, a passagem
do reino animal ao reino humano, ou seja, a passagem da natureza a cul-
tura, é produzida pela instauracdo da lei, de parentesco e de alianca sobre
as quais é construido 0 mundo humano que é simbdlico”.

O paragrafo final trazia a seguinte afirmacgéo: “O comportamento mo-
ral varia de acordo com o tempo e o lugar, conforme as exigéncias das
condicdes nas quais 0s homens se organizam ao estabelecerem as formas
efetivas e praticas do trabalho. Cada vez que as relagbes de producdo sdo
alteradas, sobrevém modificagBes nas exigéncias das normas de compor-
tamento coletivo”.

Neste segundo texto, pudemos perceber momentos em que a concep-
¢do de valores e a ligacao feita entre valores e cultura, sdo apresentados
de forma estatica, segundo normas pré-estabelecidas e dando a entender
gue ha uma certa impossibilidade de modificar tais fatores ou até mesmo
de que estes sejam interpretados de acordo com diferentes vivéncias. Esta
posicdo diverge radicalmente da proposicdo de Lopes (1998) a respeito
do conceito de cultura como caracteristica primordial da perspectiva in-
tercultural critica, conforme comentado anteriormente.

Em momentos posteriores, h4 trechos em que uma relativizacdo do
conceito aparece como necessaria, propondo uma reflexdo que desafia
conceitos passados num suposto universalismo. Nestes momentos, se abre
uma reflexdo multicultural, pois a idéia de valores comeca a ser percebida
como dependente das culturas, conforme anteriormente tratado por Lopes
(1988), Canen (1997h), Grignon (1995), Santomé (1995) entre outros.

O balanco geral destes documentos é o de que predomina um discurso
que valoriza a diversidade cultural. Apesar de trazerem, em certos mo-
mentos, conceitos estéticos e interpretados a partir de uma priorizagéo de
cultura escolar e académica, outros levam ao questionamento destes
mesmos conceitos. Levando-se em consideracdo que tais textos foram
trabalhados em aulas dindmicas em que as concepgdes e as duvidas dos
alunos constituiram matéria prima para o trabalho docente, podemos con-
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cluir que houve a preocupacdo de se valorizar as concepcdes prévias dos
alunos e de estimular, em igualdade de condices, a participagdo de todos
nas discussdes, de forma a que todas as culturas presentes em sala de aula
tivessem voz e vez.

Por altimo, analisamos uma prova aplicada a turma, pois considera-
mos importante saber se, também no momento de avaliacdo, levava-se em
consideragdo suas vivéncias e suas experiéncias. Ou seja, procuramos
observar se, através deste instrumento de avaliacdo, tantas vezes criticado
como inibidor e controlador de comportamento e de expressdo de idéias
dos alunos, o multiculturalismo se fez presente. Buscamos ver se, neste
momento, encontramos, tal qual no discurso da professora, e em partes
dos textos analisados, a preocupagdo com o0s conhecimentos trazidos e
compreendidos pelos alunos, ou se a avaliagdo se resumia na constatacéo
de que os contetidos escolares foram devidamente assimilados.

A prova escolhida para analise nos interessou principalmente pelo fato
de a professora té-la montado, incorporando material, textos, idéias e
conceitos utilizados por estagiarios nas aulas por eles ministradas. Acre-
ditamos que esta atitude da professora ja expressa uma preocupacdo em
se basear em vivéncias dos alunos em sala de aula, uma vez que estes
participaram, tiraram dividas e deram sugestdes durante as aulas dos
estagiarios.

A professora costumava intitular as provas que preparava e esta, em
quest?o, trazia o seguinte titulo: “Etica: valor atual ou preocupacio ‘care-
ta’”? Parece que a intitulagdo constituia uma forma de orientar o aluno a
respeito das preocupacOes presentes nas questdes da prova pois, desta
forma, os alertaria no sentido de fazer com que refletissem mais especifi-
camente a respeito das discussdes levantadas em sala de aula. Percebemos
que a professora procurava trazer, para a linguagem do aluno, a questao
filosdfica, de forma a fazé-los compreendé-las e refleti-las, o que parece
indicar o multiculturalismo critico, conforme ja apontado por Canen
(1997b), Giroux e Simon (1994) e outros.

Na primeira questdo da prova, a professora transcreveu dois trechos de
textos apresentados por estagiarios em sala de aula. O primeiro referia-se
a uma universidade particular que, segundo a aula da estagiaria, vinha
priorizando valores econdmicos em detrimento da qualidade de seus cur-
s0s, entre outras estratégias; e o segundo texto consistiu uma citagao reti-
rada de um documento da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
que se referia a crise da ética. A partir destes textos, colocou-se a primeira
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questdo: “Utilizando seus conhecimentos sobre Valores — Moral e Etica,
faca um comentario sobre a atuacdo e objetivos dos diretores desta uni-
versidade”.

No item seguinte, o aluno deveria marcar a alternativa que melhor ca-
racterizasse o conceito passado a partir da seguinte afirmativa: “Em todas
as profissdes ha aspectos morais a considerar. Para o professor, é ainda de
maior importancia adotar atitude sincera e honesta em seu trabalho. Ao
fazermos tal afirmagdo pensamos na: a) moral, b) sociologia, c) ética
profissional, d) l6gica”. Nesta questdo, os alunos deveriam refletir sobre o
professor enquanto profissional.

Na terceira questdo, o aluno escolheria duas dentre as seis afirmacdes
apresentadas. Dentre estas, duas nos chamaram a atencdo: “(e) A impor-
tancia do mundo moral evidencia-se pelo fato de que ndo existe vida so-
cial sem a presenca de regras e normas de conduta”. “(f) O “jeitinho brasi-
leiro’ ndo deixa de ser uma pratica de a¢des imorais. O resultado ¢ a des-
moralizacdo da idéia de justica, um clima de desconfianga generalizada é
um “instrumento” a comportamentos desonestos”. Conforme se percebe,
nesta questdo, encontramos tanto conceitos cientificos quanto conceitos
da cultura popular — “jeitinho brasileiro” — o que parece revelar uma pre-
ocupacdo em tratar as diferentes formas de cultura. Também, percebemos
uma forma supostamente critica de aproximacdo a padrdes culturais que
tirariam a dignidade do “outro”, o que parece ser uma maneira de rejeitar
um “relativismo” ou um “vale tudo” cultural.

Na quarta questdo, pedia-se para o aluno enumerar uma coluna de a-
cordo com as defini¢cBes nesta apresentadas e com 0s conceitos presentes
na primeira coluna. Nesta questdo, porém, tratou-se especificamente de
conceitos cientificos.

Na ultima quest&o, o aluno deveria estabelecer a relagdo entre os con-
ceitos: “(a) Educacdo e Liberdade”, “(b) Educacédo e Valores”, “(c) Edu-
cacdo e Cultura”. Nesta questdo, parece ter havido a intengdo de abrir
espago para que 0s alunos expressassem suas visdes a partir das relagdes
que foram trabalhadas em sala de aula. Poderiamos dizer, a partir destas
observagOes, que houve uma preocupacdo, no dmbito da avaliacdo, em
ligar conceitos cientificos a realidade vivenciada pelos alunos. Exemplos
e discussBes ocorridos em sala de aula estiveram presentes nas questdes
da prova. Além disso, os conceitos foram trabalhados a partir de uma
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reflexdo estabelecida entre o grupo. O que estd presente nas questdes
analisadas revela o que parece ser uma preocupagdo constante, presente
no decorrer das aulas analisadas, com uma formacéo voltada para a diver-
sidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar em que medida a cultura popular e
0 conhecimento cientifico era percebido de forma articulada e o que esta-
ria impedindo uma maior articulagdo destes conhecimentos, no ambito da
sala-de-aula.

O curso de Formacédo de Professores foi enfocado, por constituir, se-
gundo nossa concepc¢do, um importante espago de difusdo de idéias e
ideais que se busca estabelecer nas escolas. Tais cursos podem constituir
um espaco de formacdo critica, no sentido de fazer com que os profissio-
nais ali formados, direcionem suas acles e praticas pedagodgicas para
desenvolver as potencialidades de todos os alunos e ndo somente dos que
possuem os padrfes culturais pregados pela cultura dominante.

A disciplina Filosofia da Educacdo tornou-se um importante espaco de
observacdo para esta pesquisa, uma vez que esta busca trabalhar questdes
éticas, culturais e outras na formacdo do professor, 0 que nos interessou
diretamente.

O olhar multicultural, explicitado no trabalho, os dados coletados no
estudo de cunho etnogréfico realizado indicaram um trabalho que possui
potencial na direcdo da perspectiva intercultural critica. A pratica peda-
gogica da professora, nossa principal preocupacdo, assim como seu dis-
curso, indicaram em varios momentos, a preocupacdo em estabelecer
espago, em igualdade de condicdes, para que 0s diversos grupos, presen-
tes na sala de aula, pudessem se manifestar. A forma pala qual trabalhou
0 tema “cultura” — considerou as diversas acepcOes da palavra e do con-
ceito; comparou valores em épocas determinadas; além de trazer a tona
sempre que pbde, a questdo do papel do professor frente as questdes dis-
cutidas indicam, particularmente, a presenca do multiculturalismo como
perspectiva. Nesta aula, em especial, a professora perguntou a turma qual
0 papel da escola em relacdo a cultura e estes responderam que seria a
troca de experiéncias e o atendimento a todas as culturas, entre outras.
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As atitudes e respostas dos alunos, tanto nas aulas observadas, quanto
em alguns dos questionarios respondidos, parecem resultar do tipo de
abordagem que a professora utilizou em suas aulas. Nas respostas dadas
pela professora hd uma constante referéncia a importancia da participagéo
do aluno. Na aula acima referida sobre cultura, a professora abriu espago
para relatos de experiéncias dos alunos. Diante de exemplos polémicos,
os alunos participaram, relatando suas vivéncias pessoais. Com este sub-
sidio, a professora procurou adequar o tema tratado tentando fazer com
gue os alunos se interessassem ainda mais ao perceber que tal assunto
poderia ter significado em suas vidas.

Também na prova analisada, pudemos detectar tentativas, dentro da
perspectiva de valorizacdo da diversidade cultural. O fato da professora,
ter se utilizado da abordagem de temas trabalhados por estagiarios com a
turma, para montar as questfes da prova, pode ter se dado no sentido de
aproveitar a participacdo, as falas e os exemplos dados pelos alunos na
ocasido das aulas.

Percebemos, também, algumas indicagdes que poderiamos caracteri-
zar como contrarias a leitura das propostas apresentadas pelos autores
estudados. Tais indicacdes parecem apontar avancos que ainda precisam
ser realizados para que se dé uma formacédo de professores caracterizada,
cada vez mais, pelo reconhecimento, pela importancia e pelo respeito a
diversidade cultural. O material escrito e por nds analisado parece estar,
em certos momentos, ainda preso a concepgdes pertencentes eminente-
mente & cultura académica escolar. O primeiro texto analisado apresentou
caracteristicas atribuidas a cultura, trazendo por exemplo, uma aborda-
gem que parece tratar unilateralmente do conceito de cultura, sem que
este aparecesse como sujeito a transformacgdes. No segundo texto — refe-
rente a “valores” — encontramos, também, expressdes que sugerem uma
concepcao estatica de cultura, ja que apresenta uma descrigdo do “mundo
cultural” enquanto sistema de significados pré-estabelecidos que estabe-
lece, entre outras, normas de comportamento social. Ao restringir o con-
ceito, este tipo de abordagem parece ignorar a existéncia das multiplas
possibilidades com que o tema “cultura” pode ser trabalhado.

O que mais chamou nossa atengdo no entanto, foram as respostas dos
alunos. Houve um certo equilibrio em relacdo as respostas que trouxeram
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uma concepcdo de valorizacdo da diversidade cultural e os que ndo fize-
ram mencao as questdes multiculturais.

Tal equilibrio pareceu-nos preocupante, em primeiro lugar por se tra-
tar de jovens que convivem com tais questGes. A nosso ver, 0S que res-
ponderam o questionario, deveriam ter mencionado preocupacfes com
respeito a diversidade cultural. Em segundo lugar, as perguntas apresen-
tadas nos questionarios deixavam espago e, muitas vezes, exigiam um
posicionamento em relagdo as questdes multiculturais; e, finalmente, este
fato foi, para nds, mais grave por se tratar de futuros professores que
atenderdo criancgas pertencentes as mais variadas culturas.

Neste sentido, a formacdo de professores voltada para o reconheci-
mento e para a valorizacdo da diversidade cultural se faz necessaria, na
medida em que a diversidade cultural constitui uma realidade. Cabera, no
entanto, aos cursos de formagdo docente, um papel ativo no processo de
conscientizacdo desses professores, para que ndo venham perpetuar, nas
salas de aula, situacdes e concepgdes discriminatorias.

Pesquisas que mergulhassem nesses espacos, bem como acompanhas-
sem a pratica de professores formados em cursos em que a perspectiva
intercultural critica esteja presente, podem contribuir para o avanco desta
area, bem como para a democratizagéo do espaco escolar.
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