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RESUMO

Este artigo tem por objetivo abordar a construgao da identidade docente pelo viés da subjetividade na linguagem. Para
isso, inicialmente ¢ apresentado o aporte tedrico que fundamenta essa proposta, os estudos benvenistianos, seguidos
de uma breve incursdo pela filosofia buberiana, assim como pelo olhar de alguns estudiosos da Educacao, quanto a
como o docente se vé e se constroi como professor, demonstrando, ainda, algumas das influéncias externas (culturais,
sociais etc.) que interferem nesse processo de constituicdo docente. Por fim, ¢ feita uma analise de alguns discursos
de professores que falam sobre como se veem como docentes, bem como veem o profissional de maneira geral, a
fim de ser demonstrado de que forma se marcam na e pela linguagem e como por ela manifestam a subjetividade no
processo de construgdo de sua identidade docente.

Palavras-chave: Educagio; Subjetividade; Constitui¢do da identidade docente.

ABSTRACT

This article aims to approach the construction of teacher identity through the bias of subjectivity in language. In
order to do so, the theoretical contribution that underlies this proposal, known as benvenistian studies, is initially
presented. Following with a brief foray into buberian philosophy, as well as the look of some scholars of Education,
as to how the teacher sees and constructs himself as a teacher, demonstrating, also, some of the external influences
(cultural, social etc.) that interfere in this process of constituting teacher’s identity. Finally, an analysis regarding some
teachers’ discourses that talk about how they see themselves as teachers is carried out, as well as how the professional
in general is seen, in order to show how they are marked in and by language and how they manifest the subjectivity
in the process of constructing their teaching identity.

Keywords: Education; Subjectivity; Constitution of the teaching identity.

RESUMEN

Este articulo tiene por objetivo abordar la construccion de la identidad docente por la Optica de la subjetividad
en el lenguaje. Para ello, inicialmente se presenta el aporte teorico que fundamenta esta propuesta, los estudios
benvenistianos, seguidos de una breve incursion por la filosofia buberiana, asi como por la mirada de algunos
estudiosos de la Educacion, en cuanto a como el docente se ve y se construye como profesor, demostrando, ademas,
algunas de las influencias externas (culturales, sociales etc.) que interfieren en ese proceso de constitucion de la
identidad docente. Por ultimo, se hace un analisis de algunos discursos de profesores que hablan de como se ven
como docentes, asi como ven el profesional de manera general, a fin de demostrarse de qué forma se marcan en la'y
por la lenguage y como por ella manifiestan la subjetividad en el proceso de construccion de su identidad docente.

Palabras clave: Educacion; Subjetividad; Constituicion de la identidad docente.
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NO PRINCIPIO, ALGUMAS PALAVRAS...

Como um sujeito constrdi sua identidade profissional?
O que significa ser professor? Como ele se identifica
como docente? Como se manifesta tal identidade? Essas
e outras questdes vém a mente quando se pensa em uma
profissdo, tdo essencial quanto complexa, como a de
professor. O que faz um sujeito ser professor aos seus
olhos e aos olhos dos seus pares? Basta dizer a todos que
ensina profissionalmente para que seja reconhecido como
professor?

Num tempo em que a profissdo de professor esta tdo
achacada por violagdes de direitos, por desvaloriza¢des
constantes, quer financeiras, quer do proprio oficio, por
processos de capacitacdo e qualificagdo, no minimo,
questionaveis, seja em nivel de Ensino Médio, seja no
Ensino Superior, por vilipéndios persistentes as atribui¢cdes
e fungdes da docéncia, como enunciar um discurso que
evidencie a identidade docente com o orgulho de quem
desempenha sua profissdo com exceléncia?

O que se traz a discussdo neste artigo sdo algumas
constatagdes que os pressupostos enunciativos do
linguista Emile Benveniste, bem como algumas reflexdes
filosoficas de Martin Buber, autorizam a fazer no que diz
respeito ao papel primordial da linguagem na constitui-
¢d0 da subjetividade humana; logo, potencialmente
transferiveis para a constru¢@o da identidade docente. Tal
construcdo, conforme o que se propde, tem na base um
discurso enunciado por um eu-docente e cujo sentido se
constitul somente em uma enunciacdo circunstanciada
num dado espago-tempo e fundada na relagdo de alteridade
que efetivamente constréi a identidade. E por meio do
discurso que a linguagem possibilita ao eu, na permanente
oposigdo com um fu (e essa ¢ a relagao de alteridade, tal
como definida por Platdo no didlogo O sofista), que se
pode pensar a criagdo e a composicdo da subjetividade
e, por conseguinte, da identidade, pessoal e profissional,
do professor.

LINGUAGEM, SUBJETIVIDADE E
IDENTIDADE DOCENTE

Inicia-se este estudo fazendo um questionamento: a
linguagem pode revelar como o docente se constitui e/ou
como se vé como profissional? E buscando comprovar que
sim, que a linguagem é um elemento revelador de como
o sujeito se v€ e se institui nas relagdes interpessoais,
seja profissional, seja pessoalmente, que se desenvolve o
presente artigo, dado que nada mais natural do que pensar
a subjetividade na constru¢do docente a partir do discurso
desse profissional.

Ao assumir o que diz Benveniste (2005, p. 286), que é
“na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
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como sujeito [...]”, reconhece-se que a linguagem esta
na base da constituicdo do homem e que por ela se
constrodi a identidade na interacdo e na interlocu¢do com
o outro. E para tal perspectiva que este estudo dirige
sua atengdo: a subjetividade como unidade psiquica
que vai além das experiéncias vividas, possibilitando a
manutencdo da consciéncia; dito de outra forma, aqui
estd em questdo o fato de o locutor apresentar-se como
sujeito do seu discurso, “remetendo a ele mesmo como
eu” (BENVENISTE, 2005, p.286), responsabilizando-se
por aquilo que ¢ dito.

Segundo Flores (2013, p.107-108), Benveniste, no
texto “A linguagem e a experiéncia humana”, de 1965,
explicita a “universalidade da experiéncia humana na
linguagem”, isto ¢, para uma lingua ser entendida como
tal, deve permitir que nela o homem singularize-se.
Por outras palavras, embora as formas da lingua sejam
as mesmas, o uso que delas o sujeito faz o inscreve no
préprio discurso.

De acordo com Benveniste (2006, p. 68), em geral, as
linguas apresentam determinadas categorias de expressao
em comum, pode-se dizer quase correspondentes, contudo,
apesar de “registradas e inventariadas nas descri¢des”,
¢ apenas na utilizacdo da linguagem e na realizagdo do
discurso que aparecem de forma explicita suas funcdes:
“Sdo categorias elementares, independentes de toda
determinacdo cultural e nas quais vemos a experiéncia
subjetiva dos sujeitos que se colocam e se situam na e
pela linguagem”.

Benveniste (2005, p.288) chama atengdo para o
fato de que na linguagem a forma linguistica eu!® indica
“pessoa e, em geral, esta presente na maioria das linguas,
sendo denominada pronome; uma classe de palavras na
qual

eu se refere ao ato de discurso individual no qual
¢ pronunciado, e lhe designa o locutor. [...] E na
instancia do discurso na qual eu designa o locutor que
este se enuncia como ‘sujeito’. E, portanto, verdade
ao pé da letra que o fundamento da subjetividade esta
no exercicio da lingua. [...] ndo ha outro testemunho
objetivo da identidade do sujeito que ndo seja o que ele
da assim, ele mesmo sobre si mesmo.

Segundo o estudioso, a subjetividade na linguagem
tem nos pronomes pessoais sua principal forma de
manifestagdo, seguida por outras classes de pronomes.
Mas ndo apenas os pronomes sdo indicadores de
subjetividade, destaca o linguista, outras formas da
lingua também atuam nesse sentido como, por exemplo,

I O mesmo ocorre com o pronome fu, no entanto, devido as limitagdes de
um texto como este, ndo ¢ aqui examinado. Para maior aprofundamento,
ver Benveniste (1995, p.277-283).
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os déiticos?: (a) pronomes demonstrativos (este, esta,
isto...) organizam o discurso no espago, a partir de um
ponto central, que ¢ eu —algo esta perto de mim, de ti, dele
—, ou seja, funcionam como um sistema de coordenadas
espaciais que localiza os objetos a partir daquele que
se institui como eu; (b), a “marca temporal do presente
[que] s6 pode ser interior ao discurso. [...] ndo hd nem
outro critério nem outra expressao para indicar ‘o tempo
em que se estd’ sendo toma-lo como ‘o tempo em que se
fala>” (BENVENISTE, p.289, grifos do autor); e (c) os
advérbios (aqui, agora, hoje...), cuja referéncia € sempre
o tempo e o espago do eu que enuncia.

Todos esses elementos s6 se definem na instancia
do discurso em que sdo empregados e dependem do eu
que se enuncia. Assim, hoje, agora, dizem respeito ao
tempo em que o eu se encontra, bem como este, aqui, ao
espaco ocupado pelo eu numa dada instancia discursiva.
Significa dizer que, toda vez que o homem se apresenta
em sua individualidade, refere-se a si mesmo como eu
numa oposi¢ao ao tu (seu alocutario) e ao ele (objeto da
enunciacdo eu-tu), oposi¢do essa inerente ao discurso,
isto €, sempre ha um eu enunciando-se para um fu sobre
um ele.

FEu e tu sdo seres do discurso, ndo existem fora de uma
enunciagdo, tanto que podem ser fisicamente a mesma
pessoa, como no caso em que registro um compromisso
em minha agenda: ¢ um eu (Jodo, por exemplo) escrevendo
para um fu (0 mesmo Jodo) sobre um ele (compromisso
assumido por Jodo).

Nalinguagem, o tempo presente € o tempo do discurso.
Sendo o ato de fala individual, a cada atualiza¢do do
discurso ha um tempo presente novo e, sendo intrinseco
ao locutor, ¢ uma experiéncia subjetiva que ndo pode ser
transferida. A fim de ilustrar o que ¢ dito:

Se narro o que ‘me aconteceu’, o passado ao qual me
refiro ndo ¢ definido sendo em relagdo ao presente de
meu ato de fala, mas como o ato de fala parte de mim
e ninguém pode falar por minha boca, da mesma forma
que ndo pode ver por meus olhos ou experimentar o
que eu sinto, ¢ unicamente a mim que este ‘tempo’ se
relacionada e ¢ unicamente & minha experiéncia que
ele se restringe (BENVENISTE, 2006, p.77).

Muito embora isso possa parecer verdadeiro, meu
interlocutor aceita como sendo sua a temporalidade que
regula meu discurso, ou seja, meu Aoje torna-se seu hoje,
apesar de esse hoje ndo fazer parte do seu discurso. O
inverso também ¢ verdadeiro, quando meu interlocutor
assumir o discurso, a fim de responder ao meu, seu

2 Déitico, segundo Benveniste (FLORES et al., 2009, p.214), é o “signo
cuja referéncia ¢ a situac@o a cada vez Uinica da enunciagao, que se torna
pleno assim que um locutor o assume em cada instancia do seu discurso”.
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tempo sera meu tempo. Dessa forma, o tempo se torna
um elemento de intersubjetividade. J4 essas mesmas
palavras, em um texto escrito, ndo terdo o mesmo efeito,
visto que ndo indicardo o presente linguistico e, para
serem compreendidas, necessitardo ser acompanhadas de
uma espécie de indicio ou indicador com uma divisdo do
tempo cronolodgico, por exemplo, “hoje, 14 de setembro
de 2017”. O mesmo acontece com o eu que € retirado do
discurso que o institui, pois, nesse caso, pode ser atribuido
a qualquer locutor possivel. Sendo assim, é necessario
atualizar esse locutor, informando seu nome proprio.
Diante desse quadro enunciativo, € possivel dizer que,

As coisas designadas e organizadas pelo discurso
(o locutor, sua posi¢do, seu tempo) nao podem ser
identificadas sendo pelos parceiros da comunicacao
linguistica. Do contrario, para tornar inteligiveis
essas referéncias intradiscursivas, deve ligar cada
uma delas a um ponto determinado em um conjunto
de coordenadas espago-temporais. A juncdo se faz
assim entre o tempo linguistico e o tempo cronico
(BENVENISTE, 2006, p.78-79).

Para Benveniste (2006, p. 85), da “enunciagdo procede
a instauragdo da categoria do presente, e da categoria do
presente nasce a categoria do tempo”. Se o tempo tem sua
origem no presente, ¢ somente o ato de enunciagdo que
torna isso possivel, ¢ o discurso inserido no mundo que
viabiliza ao homem viver o presente.

Além disso, Benveniste (2006, p.86) explica que
a enunciacdo prevé um conjunto de funcdes sintaticas
capazes de colaborar com o enunciador para que possa
induzir as atitudes de seu alocutario. Alguns exemplos
do que ¢ dito sdo: (1) interrogagdo, que visa a provocar
uma resposta; (2) intimacdo, que corresponde ao uso
do imperativo e do vocativo, exigindo uma relacdo
intersubjetiva, que ocorre no tempo da enunciagdo; e
(3) asser¢do, que marca de forma explicita a presenca do
locutor na enunciagdo e objetiva manifestar uma certeza
por meio das palavras ‘sim’e ‘ndo’, afirmando ou negando
uma proposicao (p. 86).

Para Benveniste (2006, p.87, grifos do autor), o
“que em geral caracteriza a enunciagdo ¢ a acentuagdo
da relagdo discursiva com o parceiro, seja este real
ou imaginado, individual ou coletivo”. A estrutura do
dialogo requer dois sujeitos na posi¢do de parceiros,
que alternativamente assumem o protagonismo da enun-
ciagdo.

Essa relagdo de parceria presente no discurso é
também objeto de estudo de Martin Buber. Em sua obra
Eu e Tu (1979), o filésofo afirma que o homem ¢é um
ente de relagdo, algo que ¢ essencial e fundamental para
sua existéncia. Mais adiante, volta-se ao pensamento de
Buber no que concerne a relagdo eu-tu por ele proposta.
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E preciso atentar, ainda, para o fato de que aquele
que fala e se enuncia como eu do discurso estd sempre
diante de um ato novo, ou seja, cada vez que se enuncia
como eu estd inserindo o locutor em um novo tempo
¢ lugar, em uma nova cena enunciativa. Dessa forma,
um mesmo enunciado, proferido uma centena de vezes,
terda cada vez um sentido inédito, uma vez que, no
minimo, o tempo ja serd outro. A partir do momento em
que “o pronome eu aparece num enunciado, evocando
— explicitamente ou ndo — o pronome fu para se Oopor
conjuntamente a ele, uma experiéncia humana se
instaura de novo e revela o instrumento linguistico que
a funda” (BENVENISTE, 2006, p.69). Em Benveniste,
pode-se ver a experiéncia humana sendo tratada como
uma enunciagdo, integrada por um locutor interagindo
com um alocutario, sobre um dado assunto, num
determinado tempo-espago. Assim, ¢ possivel cogitar
que Benveniste via a experiéncia humana como uma
enunciagdo, um ato de enunciar, um ato de consti-
tuir-se eu. Eis a subjetividade constituida na e pela
linguagem.

Deve-se ter em mente, segundo Benveniste (20006,
p.69), que os pronomes, assim como outros signos da
lingua, estdo “consignados e ensinados nas gramaticas”,
no entanto, “quando alguém os pronuncia, esse alguém os
assume, ¢ o pronome eu, de elemento de um paradigma,
transforma-se em uma designagao unica e produz, a cada
vez, uma nova pessoa’.

O que impulsiona a subjetividade, postula Benveniste,
¢ exatamente essa dialética, pois assim que o enunciador
se apropria da linguagem, em uma dada instancia do
discurso, faz uso do sistema de referéncias oferecido pela
lingua, tornando-o tnico e ndo repetivel (BENVENISTE,
2006).

Benveniste (2005) sustenta que, por exemplo, o
pronome fora do discurso ¢ apenas uma forma “vazia”,
que ndo pode ser ligada nem a um objeto nem a um
conceito, mas que se torna “plena” toda vez que um
locutor a assume em seu discurso.

Para o linguista francés (2005, p.278), os pronomes
eu e tu so se definem no discurso, em que eu corresponde
a “pessoa que enuncia a presente instdncia de discurso
que contém eu”. Por outras palavras, “eu s6 pode ser
identificado pela instidncia de discurso que o contém e
somente por ai” (p.278-279). Quanto ao fu, este ¢ “o
individuo alocutado na presente instancia do discurso
contendo a instancia linguistica fu” (p.279).

O discurso individual tem como particularidade
o exercicio da linguagem, dado que cada locutor toma
para si toda a linguagem. Importa ficar claro que ha
uma grande diferenga entre linguagem como sistema
de signos e linguagem como exercicio assumido pelo
individuo:

Carina Maria Melchiors Niederauer, Tania Maris de Azevedo

Quando o individuo se apropria dela, a linguagem se
torna em instancias do discurso, caracterizadas por
esse sistema de referéncias internas cuja chave ¢ eu,
e que define o individuo pela construcao linguistica
particular de que ele se serve quando se enuncia como
locutor. Assim os indicadores eu e fu ndo podem existir
como signos virtuais, ndo existem a ndo ser na medida
em que sdo atualizados na instancia de discurso, em que
marcam para cada uma das suas proprias instancias o
processo de apropriacao pelo locutor (BENVENISTE,
2005, p.281, grifos do autor).

Outro aspecto interessante da lingua como mecanismo
de expressao da subjetividade acontece, por exemplo, no
emprego dos verbos. Segundo Benveniste (2005, p.290),
autilizacdo de um verbo de trés pessoas, no presente, pode
nao representar nenhuma mudanga de sentido na “forma
verbal conjugada”, como em “eu como, tu comes, ele
come”, em que a forma verbal indica uma agéo atribuida
igualmente ao eu, ao fu e ao ele, ou em “eu sofro, tu sofres,
ele sofre”, que indica um estado. Contudo, muitos verbos
fogem a essa regularidade de sentido quando ha mudanga
de pessoa. Um exemplo disso: ao dizer “eu creio que...”,
¢ feita uma assercdo “mitigada”, isto €, nesse caso, dizer
“eu creio” ndo representa que o locutor se descreva, de
fato, ¢ a proposicao que segue esse verbo que se converte
em uma enunciacao subjetiva.

Outros exemplos disso podem ser “eu suponho
que...”, “eu presumo que...”. Repare o leitor que, nesses
casos, o verbo vem sempre acompanhado de gue e de uma
proposi¢do, sendo este o “verdadeiro enunciado e ndo a
forma verbal pessoal” que o rege, contudo ¢ essa forma
pessoal que indica a subjetividade. Dito de outro modo,
¢ a forma verbal que dé “a assercdo que segue o contexto
subjetivo — duvida, presun¢do, inferéncia — proprio
para caracterizar a atitude do locutor em face do enun-
ciado que profere. Essa manifestagdo da subjetividade
s6 tem relevo na primeira pessoa” (BENVENISTE,
2005, p.291).

Ainda de acordo com o linguista, verbos como
“jurar, prometer, garantir, certificar” (BENVENISTE,
2005, p.292) também evidenciam a subjetividade, se for
levado em consideracdo o que representa, no que tange
ao sentido, a mudanga das pessoas. Ao dizer “eu juro”,
0 eu se enuncia como assumindo para ele a verdade do
juramento feito; nesse caso, o locutor assume possiveis
consequéncias juridicas e sociais sobre aquilo que diz.
Por outro lado,

O mesmo verbo, segundo seja assumido por um
‘sujeito’ ou esteja colocado fora da ‘pessoa’, toma
um valor diferente. E uma consequéncia do fato
de que a propria instancia de discurso que contém
o verbo apresenta o ato, a0 mesmo tempo em que
fundamenta o sujeito. Assim, o ato ¢ cumprido pela
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instancia de enunciagdo do seu ‘nome’ (que ¢é jurar),
a0 mesmo tempo em que o sujeito ¢ apresentado pela
instancia de enunciagdo do seu indicador (que ¢ ‘eu’)
(BENVENISTE, 2005, p.292-293).

Em suma, a subjetividade ndo estd no sentido do
verbo, mas na enunciagio.

Benveniste, em seu texto “Da subjetividade na
linguagem”, destaca que o homem ndo encontrou
nenhum meio mais eficiente para se comunicar do que a
linguagem, considerando que ela o constitui, faz parte de
sua natureza; e a isso acrescenta:

Nao atingimos nunca o homem separado da linguagem
e ndo o vemos nunca inventando-a. Nao atingimos
jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando
que encontramos no mundo, um homem falando com
outro homem, e a linguagem ensina a propria defini¢do
do homem (BENVENISTE, 2005, p.285).

Para Flores (2013), Benveniste, em alguns de seus
textos, busca fazer relacdo entre lingua e sociedade ou
linguagem e cultura, como, por exemplo, ao dizer que
¢ pela linguagem que o homem atinge outro homem,
enuncia-se e interage com a enunciagao do outro. E nessa
constante interlocucdo a linguagem funda a sociedade e
a cultura.

Para Benveniste (2006, p.98), da relagdo lingua/
sociedade ¢ possivel dizer “que a lingua interpreta a
sociedade. A sociedade torna-se significante na e pela
lingua, a sociedade é o interpretado por exceléncia
da lingua”. Em suma, para o linguista, o fundamento
linguistico da subjetividade reside na relacdo mutua do
eu com o tfu, em uma realidade dialética.

Pelos pressupostos benvenistianos até aqui apre-
sentados, pode-se conjecturar que o docente, assumin-
do-se como eu em seus discursos, enuncia-se a um fu
(discentes, por exemplo), e nesse enunciar-se na e pela
linguagem constitui sua subjetividade. Resumindo, o
professor constitui-se sujeito na relagdo pedagdgica
mediada pela linguagem.

Partindo da ideia de Benveniste de relacdo entre um
eu e um tu, pessoas do discurso que nele se marcam pela
linguagem, retoma-se o pensamento de Buber (1979).
O filésofo, para distinguir as atitudes do homem diante
do mundo ou perante o ser, nomeia cada uma como
palavra-principio. Uma delas é a palavra-principio
Eu-Tu, que concerne ao homem numa rela¢do de reci-
procidade com outro homem, é a atitude ontologica
“do encontro entre dois parceiros caracterizado pela
reciprocidade” (CARRARA, 2002, p.83). A outra
palavra-principio € Eu-Isso, que diz respeito a experién-
cia e ao uso; ¢ a atitude cognoscitiva.
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Consoante Carrara (2002, p.81), a antropologia
buberiana tem como principio fundamental:

O homem enquanto ser essencialmente relacional.
O fato existencial, por exceléncia, ¢ um ser humano
existindo ao lado de outro ser humano cuja existéncia
individual s6 pode ser entendida na relagdo com o outro,
melhor dizendo, na relagdo dialogal. Isso converte o
reino do entre no lugar privilegiado do conhecimento,
tendo a linguagem por interlocutora essencial.

Novamente, aqui, percebe-se a relagdo Eu-Tu como
essencialmente dialogal, logo inscrita na linguagem,
mediada pela linguagem, viabilizada pela linguagem e
realizada pela linguagem, tanto que a identidade individual
sO pode se constituir na relagdo com outro individuo
por meio da linguagem. Eis, outra vez, a subjetividade
construida e constituida na e pela linguagem.

De acordo com Buber (1982, p. 54), no que ele chama
didlogo auténtico, “‘cada um dos participantes tem de fato
em mente 0 outro ou 0S outros na sua presenga € no seu
modo de ser e a eles se volta com a intengdo de estabelecer
entre eles e si proprio uma reciprocidade viva”.

No dizer de Carrara (2002, p.83), o primordial para
Buber ¢ o fato de que nada se compara, na natureza, a
relacdo de um ser com o outro, € 0 “sinal € o meio para
isso ¢ a linguagem, pois suas raizes se acham num ser que
se volta para o outro como outro e se comunica com ele
numa esfera que ¢ comum” a ambos.

O pensamento de Buber (1979), de certa forma,
ratifica o que propde Benveniste quando afirma que a
palavra instaura o homem no ser, algo diferente de pensar
que o homem seria o condutor da palavra. Outro ponto
convergente diz respeito a ideia de relagdo. Para Buber, a
relagdo promove um encontro dialdgico a cada vez novo,
um fenémeno inter-humano.

Para Buber (1979, p.LVIII), assim como para
Benveniste, “torno-me Eu na relagdo com o Tu”. O Tu
orienta a atualizagdo do Eu e este, pela sua aceitagao,
exerce sua acdo de presentificagdo do outro que, neste
evento, ¢ o seu Tu.

De acordo com o filésofo, o mundo da relagdo
constroi-se em trés esferas:

A primeira ¢ a vida com a natureza onde a relagdo
permanece no limiar da linguagem.

A segunda esfera ¢ a vida com os homens onde a
relag@o toma forma de linguagem. A terceira € a vida
com os seres espirituais onde a relacdo embora sem
linguagem gera a linguagem (BUBER, 1979, p. 117).

Para ele, das trés esferas uma se destaca, a que
considera a vida com os homens, pois nessa esfera a
linguagem, a seu ver, completa-se no discurso e na réplica;
¢ quando a palavra dita encontra sua resposta.
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Do que foi exposto até aqui, é possivel destacar a
relevancia da relagdo do eu com o fu, principalmente,
pensando no que visa este estudo, que ¢ dar a conhecer
como o docente constitui sua subjetividade na e pela
linguagem.

PROFESSOR COMO IDENTIDADE
PROFISSIONAL

A construgdo da identidade profissional decorre de
algumas escolhas feitas pelo docente, como, por exemplo,
ao que aspira ou ndo, o que pode ou ndo como professor;
além disso, depende também do sentido e do status
que atribui a seu trabalho. Essa constru¢do identitaria ¢
imprescindivel para sua profissdo e envolve “o delinea-
mento da cultura do grupo de pertenca profissional, sendo
integrada ao contexto sociopolitico” (VEIGA, 2010, p. 17).

Neste artigo, examina-se a constru¢ao da identidade
profissional docente cujo pressuposto maior ¢ a cons-
tituicdo da subjetividade do professor por ele mesmo via
linguagem, ou melhor, a subjetividade manifesta explicita
ou implicitamente em seus discursos.

Na constituicdo da subjetividade docente, ha de
se considerar trés importantes dimensoes: (a) o desen-
volvimento pessoal; (b) o desenvolvimento profissional;
e (c) o desenvolvimento institucional (NOVOA, 1995).
Trata-se de dimensoes inseparaveis, quando se adota
a perspectiva de que o docente, como todos os demais
profissionais, constroi sua trajetoria buscando a excelén-
cia no que faz. Alcancar essa exceléncia pressupoe,
certamente, conceber-se como sujeito de seu discurso na
instancia discursiva pessoal, profissional ou institucional,
mesmo que profissional e institucionalmente seu discurso
seja sempre povoado por discursos outros: (a) da docéncia
como pratica profissional, que o pde em relagdo ao
conhecimento, aos estudantes, aos colegas professores,
aos procedimentos didaticos, avaliativos; e/ou (b) da
institui¢do que integra como professor, na qualidade de
prética organizacional que o constitui com seus valores,
concepgdes, objetivos, procedimentos, culturas escolares,
regulamentos.

Cavaco (1995), ao abordar o estagio inicial da pro-
fissdo docente, destaca que, como para qualquer outra
atividade profissional, ¢ um periodo de paradoxos, no
qual, a0 mesmo tempo em que se pensa ter encontrado
um lugar, surgem duvidas sobre se de fato esse € o lugar
almejado. Segundo a autora, ao ingressarem em uma
escola, os professores em inicio de carreira enfrentam,
algumas vezes, a indiferenca de colegas que estdo ha mais
tempo na docéncia, que desconsideram suas propostas ou,
como referem, que ndo os ouvem.

E comum observar (e muitos ja viveram isso) os do-
centes com mais tempo de trabalho efetivo dizendo que
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os ingressantes sdo sonhadores ou pensam em uma pratica
pedagogica utdpica, vista somente nas atividades de
estagio, no magistério ou na licenciatura. Mas, pelo fato
de o contexto ser outro, com aprendizes desinteressados,
indisciplinados, com familiares distantes da escola — e,
por que ndo, dos filhos —, o “sistema” os reprime, fazendo
com que trabalhem apenas aquela listagem infindavel
de contetidos despregados de qualquer situagdo espago-
temporal e visando, no mais das vezes, ao desempenho
discente no vestibular ou, mais recentemente, no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). E interessante perce-
ber o discurso dos professores quanto as exigéncias do
vestibular, ja no segundo ano do Ensino Fundamental, ao
trabalharem, por exemplo, divisdo silabica, encontros con-
sonantais e vocalicos. No entanto, hd muito (se ¢ que um dia
foi assim), os concursos vestibulares, assim como o Enem,
nao transformam esses contetdos em objeto de questdes.

Para comprovar o que apresenta, a autora traz a fala
de um dos sujeitos de sua pesquisa®, que diz:

Nem me ouvem. S6 pouco a pouco vao vendo o que
estou fazendo: ndo estimulam nada. Que eu ainda
hei-de receber uma medalha de cortiga, que as ilusdes
logo me passam. E tudo negativo (...). Parece que ja
fizeram tudo, que ja experimentaram tudo (CAVACO,
1995, p. 163).

Nao obstante, esse ¢ apenas um dos obstaculos
enfrentados pelos professores em inicio de carreira.
Cavaco (1995) refere ainda as trocas constantes de escola,
durante os primeiros anos de exercicio da profissdo, bem
como o fato de o professor, nesse processo de construgao
docente, acabar, por vezes, no anseio de assegurar seus
saberes. E, assim, mantendo-se preso aos conhecimentos
que “domina” ou aos manuais e livros didaticos, o que
torna seu ensino quase que apenas dogmatico.

A autora (1995, p.166) também questiona: “O que
significa dar uma aula para além de transmitir, passar
qualquer coisa como definitiva, acabada, morta? Que
limites impde a profissdo a imagem feita de dar aulas,
como correspondendo a fungdo de professor?”. Para
demonstrar como isso ¢ entendido pela sociedade, Cavaco
traz o relato de outro sujeito de sua pesquisa:

Ando sempre de autocarro e ougo as pessoas mais
velhas que gostam muito de falar, de contar sua vida.
O meu filho este ano esta a dar aulas; minha nora esta a
dar umas aulas..., mas ninguém diz o médico esta a dar
umas consultas, ou estd a dar uma operagao. O médico ¢
médico, o engenheiro ¢ engenheiro. O professor parece
que nem sequer tem profissdo, ¢ apenas alguém que
chega ali e da alguma coisa (CAVACO, 1995, p. 166).

3 Relatada em: CAVACO, M. H. Retrato do professor enquanto jovem. In:
Revista Critica de Ciéncias Sociais, v. 29, p. 121-138, 1990.
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Para a pesquisadora, a ressignificagdo, ou seja, a
superagdo dessa descrenga com relag@o a docéncia, passa
por uma mudanga nao sé social, mas do proprio professor.
Significa rever o seu fazer, mudar e desenvolver de
forma diferente suas atividades. Essas inquietagdes
s30, na verdade, positivas, visto que desacomodam os
professores em inicio de carreira e podem leva-los a novas
representagdes mais qualificadas e capazes de tornar seu
fazer docente mais eficaz.

Quando se fala em constru¢ao docente, um conceito
bastante presente pode ser retomado, o de profissionalidade.
Sacristan (1995, p. 65) entende profissionalidade como “a
afirmagdo do que ¢ especifico na agdo docente, isto ¢, o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor”. Segundo o pesquisador, esse conceito ndo ¢
estatico, encontra-se em permanente reformulag@o, pois
estd diretamente relacionado ao “momento histérico
concreto e [a] realidade social que o conhecimento escolar
pretende legitimar, em suma, tem de ser contextualizado”
(SACRISTAN, 1995, p.65).

Tanto o contexto como a realidade social acabam
por definir as atribui¢cdes dos professores, pois € a eles
que o sistema educacional deve respostas mediadas pela
linguagem pedagdgica. Sao os grupos sociais e os valores
dominantes a que pertencem que configuram os conceitos
de educagdo e de qualidade na educagdo (SACRISTAN,
1995, p.67).

Muito embora essas atribuigdes sejam socialmente
definidas, a0 mesmo tempo, os professores ndo sdo os
unicos responsaveis pela atividade educativa, visto que
esta sofre influéncia direta da politica, da economia,
da cultura. Diante disso, os docentes, em variadas
situacdes didaticas, acabam por ndo conseguir produzir
conhecimento nem tampouco estratégias para sua pratica
em sala de aula, destaca Sacristan.

Para o autor, o “papel dos professores nos diferentes
niveis do sistema educativo e as suas margens de autonomia
s30 configuracdes historicas que tém muito a ver com
as relacdes especificas que se foram estabelecendo entre
a burocracia que governa a educacgdo e os professores”
(SACRISTAN, 1995, p.71). Esse contexto pode ter
contribuido para que o professor pouco veja espaco para
criagdo de alternativas inovadoras de ensino, visando
sempre a aprendizagem discente. Torna-se mais facil, ou
ao menos mais comodo, atribuir a sociedade, ao sistema
educacional e as diferentes conformag¢des familiares a
responsabilidade pela rotina embrutecedora de sua pratica
pedagodgica que pouco, ou quase nada, contribui para uma
aprendizagem plena de sentido.

Compreender o profissionalismo docente € ndo
perder de vista os contextos que estabelecem sua pratica,
0 “docente ndo define a pratica, mas sim o papel que
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ai ocupa; é através da sua actua¢do que se difundem e
concretizam as multiplas determinag¢des provenientes
dos contextos em que participa” (SACRISTAN, 1995,
p. 74, grifos do autor). Se, como quer o autor, o contexto
de atuagdo docente determina seu fazer pedagdgico, ¢é
possivel supor que a instancia discursiva que o professor
— como locutor, como eu que enuncia — instaura com seus
interlocutores em tal contexto delineia a constituicao de
sua subjetividade, de sua identidade docente.

SUBJETIVIDADE MANIFESTA NO
DISCURSO DO PROFESSOR

A fim de tornar mais clara a proposigdo de demonstrar
a construgdo da subjetividade docente na e pela linguagem,
a seguir, faz-se uma breve analise de alguns discursos
desses profissionais.

O que vem a seguir refere-se a um estudo feito por
Castaman, Vieira e Oliveira (2006), publicado no artigo
A constitui¢do da profissdo docente: um estudo com
professores da educagdo profissional, cujo objetivo
era o de investigar como os professores da educacao
profissional estdo construindo sua identidade docente.
Um dos professores que compds o corpus da pesquisa
faz a seguinte afirmacdo: “[...] me sinto um professor
comprometido com a pratica pedagdgica; com o pensar e
o agir das ac¢des do dia a dia, desempenhando um papel
importante para a sociedade e constantemente desafiado
na busca por conhecimento”.

Ao dizer “me sinto”, o locutor descreve sua
impressdo de si mesmo. Nesse caso, tanto o pronome
“me” quanto o verbo “sinto”, conjugado em primeira
pessoa, evidenciam a posi¢do do locutor do discurso
proferido, isto ¢é, representam a manifestacdo de sua
subjetividade. O locutor se descreve como alguém que
se sente comprometido com a pratica pedagogica, que
se sente comprometido com o pensar e com o agir das
acdes do dia a dia, que se sente desempenhando um papel
importante para a sociedade e que se sente desafiado na
busca por conhecimento.

Isso ¢ muito diferente de se falar sobre algo ou alguém,
ou seja, sobre o ele, a ndo pessoa benvenistiana. No
seguinte discurso — “O professor deve ser comprometido
com a pratica pedagogica” — ha alguém falando sobre
como o professor deve ser. Mas ndo se esta diante de um
discurso que possa ser atribuido a um locutor especifico,
alguém que se responsabilize pelo que € dito, visto que
ndo ha marcas de subjetividade, seja pelo emprego de
pronomes, verbos ou advérbios de tempo e lugar. Como
se v€, o locutor, ao recorrer aos recursos que a lingua
disponibiliza, pode ou ndo marcar sua subjetividade
e, ao se valer do discurso impessoal, afasta-se da
responsabilidade de assumir o que esta dizendo. Faz
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como se houvesse uma maxima, um dito popular ou uma
teoria didatico-pedagdgica que afirmasse o que lhe cabe
como profissional docente. E um “falar in thesis”, como
se diz academicamente.

Em uma entrevista com um professor de idiomas
online, disponivel no blog intitulado Blazaar®, ao ser
questionado sobre como decidiu ser professor, ele da a
seguinte resposta:

Quando terminei meus estudos, trabalhei um tempo
em um jornal, porém me deu vontade de viver mais
uma vez no exterior, por isso vim para Berlim. Aqui
trabalho como professor de espanhol para estrangeiros
freelance desde que cheguei em algumas escolas,
centros educativos e civicos, empresas ¢ online.
Paralelamente, tenho organizado, por conta propria,
varios grupos de iniciantes, de nivel médio e de
aperfeigoamento de espanhol.

Nesse discurso, o conector temporal guando s6 se
define em relacdo a instancia enunciativa em que se insere
o locutor ao atualizar® o discurso. O passado ao qual se
refere ¢ definido em relagdo ao presente de seu ato de
fala, ¢ unicamente ao eu do discurso que esse tempo se
relaciona e ¢ unicamente a sua experiéncia que ele se
restringe. O mesmo acontece com o advérbio de lugar
aqui, pois organiza o discurso no espago, a partir de um
ponto central, que é, novamente, o eu; algo esta perto de
mim, de ti, dele, trata-se de um sistema de coordenadas
espaciais que localiza todo objeto a partir daquele que se
institui como eu.

Pensar a subjetividade na construg¢do da identidade
docente via linguagem ¢é reconhecer que o homem
se constitui na e pela linguagem e por meio dela se
reconhece na relagdo com o outro. O discurso, visto
por essa perspectiva, pde em evidéncia a necessaria
relacdo de um locutor, o eu, que se define como tal por
oposi¢do a um alocutario, o fu. Voltando a instancia
pedagdgica, o sujeito, por esse viés enunciativo, constitui
sua identidade de professor pela oposi¢ao discursiva ao
discente, aos colegas professores, aos familiares, aos
gestores educacionais, ao material didatico, enfim, a todos
com quem se enuncie como eu nas situagdes discursivas
profissional e institucional.

Mesmo restritas pelos limites necessariamente
impostos por um trabalho como este, acredita-se ter con-

4 Ver indicagdo completa aqui mesmo, na se¢do Referéncias.

S Atualizar, aqui, no sentido de por em ato, de realizar, de transformar a
lingua, como sistema de signos, em uso de lingua, em discurso efetiva-
mente produzido, logo circunstanciado.
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seguido demonstrar o carater fundamental da linguagem
na expressao da subjetividade pressuposta pela construgao
da identidade docente. Por 6bvio, o que se discute aqui
¢ apenas um inicio de investigagdo, mais como uma
grande conjectura que, mediante exame mais acurado
por pesquisas futuras, pode ser mais ou menos validada.
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