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RESUMO

O presente artigo objetiva responder a questdo. “O que revelam as pesquisas sobre a formagdo matematica dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental?”. Com esse intuito, realizou-se uma pesquisa bibliografica na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD, no periodo de 2004 a 2014. Utilizou-se a Analise de Contetido
(Bardin) para examinar titulos, palavras-chave, resumos, objetos de estudo, procedimentos metodologicos e
resultados. As pesquisas apontam lacunas na formag¢do matematica desses professores. Além de politicas ptiblicas
que amparem os processos de formacao inicial e continuada, recomendam-se aquelas que promovam a aprendizagem
na educacdo basica, contribuindo para que os alunos cheguem a universidade com os conhecimentos matematicos
fundamentais.

Palavas-chave: Formacéo de professores. Educagdo matematica. Ensino fundamental.

ABSTRACT

This article aims to answer the question: “What is revealed in educational researches, addressing the mathematical
formation of teachers who work in the early years of elementary school?”. To that end, a research was conducted in
the Digital Library of Theses and Dissertations — BDTD, from 2004 to 2014. Based on Content Analysis (Bardin),
were examined bonds, keywords, summaries, objects of study, methodological procedures and results. Research
indicates that the early years’ teachers have gaps in their mathematical formation. Besides public policies supporting
Initial and continuing education, we recommend public policies promoting learning in basic education, helping
students to come to the university with the fundamental mathematical knowledge.

Keywords: Teachers formation. Mathematics education. Elementary school.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo responder la pregunta: “;Lo que se revela en la investigacion educativa, dirigiéndose
a la formacion matematica de los maestros que trabajan en los primeros afios de la escuela primaria?”. Con el fin
de responder a esta pregunta, se realiz6 una busqueda bibliografica en la Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones
— BDTD, de 2004 a 2014. Se utilizo el analisis de contenido (Bardin) para examinar los titulos, palabras clave,
resimenes, materia, procedimientos metodologicos y resultados. Las investigaciones indican lagunas en la formacion
matematica de estos maestros. Ademas de las politicas publicas que amparen se recomiendan los procesos de
formacion inicial y continua que promueven el aprendizaje en la educacion basica, y ayuden a los estudiantes llegar
a la universidad con el conocimiento matematico fundamental.

Palabras clave: Educacion matematica. Formacion del profesorado. Enseflanza primaria.
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Pesquisas sobre a formagdo matematica de professores ...

INTRODUCAO

A preocupacdo com a formagao inicial dos professores
para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental tem
provocado discussdes significativas entre educadores e
pesquisadores, favorecendo o aumento de pesquisas
realizadas sobre o tema. Este texto objetiva discuti-lo,
entendendo como processos formativos formais o curso
de Formacdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na modalidade
normal, em nivel médio!, e o curso de Pedagogia.

Segundo a legislagdo vigente, a formacao inicial
desse professor deve ocorrer no curso de Pedagogia,
que proporciona uma polivaléncia funcional. As
Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) para o Curso de
Pedagogia, licenciatura, estabelecem que essa formagao
inicial prepare para o exercicio da docéncia na educacio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade normal, ¢ em
cursos de Educacdo Profissional, na area de servigos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

O professor pedagogo que assume a docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental precisa — além de planejar
as aulas e escolher as formas de avaliagdo — conhecer
os conceitos cientificos e dominar os procedimentos
metodoldgicos para o ensino das diversas disciplinas,
entre as quais estd a Matematica. De acordo com as
pesquisas realizadas por Nacarato, Mengali, Passos
(2009), Marmitt (2009), Frota (2003) e Silveira (2002),
muitos desses professores e futuros professores dos anos
iniciais ndo gostam da Matematica, disciplina sobre a
qual trazem concepgdes negativas. Entretanto, durante
a formagdo inicial especifica para a docéncia, essas
concepgdes e sentimentos constituidos a partir da historia
de vida de cada pessoa podem ser tanto refor¢ados quanto
mudados (CURI, 2000; ZAT, 2012).

Varias pesquisas sobre a formagao inicial e continuada
tém-se desenvolvido devido a relevancia do tema para a
atuagdo de professores. Assim, na busca de melhoria na
qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem nos
anos iniciais, este texto objetiva apresentar o que se revela
nas pesquisas em educacdo que abordam a formacgao
matematica dos professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, optou-se em direcionar a
investigagdo para os trabalhos stricto sensu, disponiveis
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD,
no periodo de 2004 a 20142 Os trabalhos foram

' O curso Formagéo de Docentes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, na modalidade normal, em nivel médio, é
denominado neste texto como Formagao de Docentes em nivel médio.

2 Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/>. Acesso em: fev. 2015.
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categorizados e analisados buscando-se compreender
possiveis dificuldades e desafios relacionados a formagao
docente para os anos iniciais.

Além da introducdo, este artigo estrutura-se em
duas se¢des. Na primeira, apresenta-se um breve relato
das leis que orientam a formacdo e a funcdo docente
nos anos iniciais. Ainda na perspectiva da pedagogia
histérico-critica, destaca-se a importancia da apro-
priacdo do conhecimento cientifico para o exercicio da
docéncia e para a aprendizagem discente. Finaliza-se
apresentando uma sintese dos assuntos abordados nas
pesquisas referentes a educacdo matematica nos anos
iniciais.

Para a segunda sec@o, dentre os 57 trabalhos apontados
na sec¢do 1, selecionam-se e analisam-se aqueles voltados
a formacao para a docéncia matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental. Com base na Analise de Contetido
(BARDIN, 2011), foram examinados titulos, palavras-
chave e resumos. Ainda buscou-se identificar o objeto de
estudo, os procedimentos metodologicos e os resultados
obtidos.

Tecem-se, a seguir, as considera¢des “ndo finais” no
sentido de que muito ainda ha a se caminhar com relacao
a formacgao docente para os anos iniciais. Sintetizam-se as
discussdes reveladas pelas pesquisas analisadas e aponta-
se a relevancia de politicas publicas que contribuam para
o0 avango na qualidade da atuagdo do trabalho pedagogico
relativo a educagdo Matematica nos anos iniciais.

ENSINO DE MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS

Embora o numero de pesquisas relacionadas ao ensino
e a aprendizagem de Matematica nos anos iniciais, assim
como a formagao do professor que ensina essa disciplina,
revele avancos, hd ainda muitas questdes necessitando de
estudos que contribuam para a ampliagdo das discussdes
sobre o tema (NACARATO; MENGALI; PASSOS,
2012).

Por um lado, [...] constatamos que eventos cientificos
tradicionais da Educacdo Matematica, como o
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM),
o Simposio Internacional de Pesquisa em Educagdo
Matematica (SISPEM), a Conferéncia Interamericana
de Educacdo Matematica (CIAEM), entre outros, vém
organizando grupos de trabalho especificos voltados
aos anos iniciais. Por outro lado, as producdes ainda
sd0 escassas, e compreendemos que muitas questdes
em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem,
além da formagdo dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
merecem maior atengdo por parte dos pesquisadores
(LOPES et al., 2012).
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Essa necessidade também se justifica pelas mudangas
que tém ocorrido nos anos iniciais da educag@o basica e
na formacao inicial do docente para atuar nesse nivel de
ensino. “Entre as mudangas recentes mais significativas,
ateng@o especial passou a ser dada a amplia¢ao do ensino
fundamental para nove anos de duragdo, mediante a
matricula obrigatoria de criancas com 6 (seis) anos de
idade, objeto da Lei n? 11.274/2006” (BRASIL, 2013,
p. 103).

Outra importante mudan¢a refere-se ao nivel da
formacdo inicial de professores para atuar na educa-
¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Durante muito tempo, essa formacdo foi de res-
ponsabilidade dos cursos normais em nivel médio
(Magistério), mas, de acordo com o artigo 62 da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDBEN
9394/96, passou a ser responsabilidade também do en-
sino superior.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 2006).

Observa-se que esse artigo, embora proponha que
a formagdo do professor da educag@o basica (educagio
infantil, ensino fundamental e ensino médio) ocorra em
nivel superior, a0 mesmo tempo aceita como formagao
minima para a docéncia na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental o nivel médio na
modalidade normal.

Ainda na perspectiva da formagdo docente, a
Resolugdo CNE/CP3 n? 1/2002, de 18 de fevereiro de
2002, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. A
partir dessa resolugdo, os cursos de Pedagogia e Normal
Superior passaram a ser os principais responsaveis pela
formagdo, em nivel superior, de professores para os
primeiros anos da educagdo basica.

Com a Resolucaon? 1, de 15 de maio de 2006 — CNE/
CP, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura,
os cursos de Pedagogia ja existentes e o curso Normal
Superior foram extintos, transformados ou reestruturados.
Assim, nos estados brasileiros, a formagao de professores
para os anos iniciais do ensino fundamental acontece,
conforme preconiza a LDBEN, preferencialmente, ainda

3 Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno.
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que ndo exclusivamente, por meio do curso de Pedagogia
readequado a resolucao vigente.

Atualmente, a Resolugdo n® 02/2015, de 9 de junho
de 2015, embora tenha revogado a Resolugdo n2 1/2002,
ndo alterou os itens aqui ressaltados. No estado do
Parand, de modo geral, os professores que atuam nos anos
iniciais t€m como formagao inicial a docéncia o curso de
Pedagogia, que habilita para atuar na educa¢@o infantil
e anos iniciais do ensino fundamental, ou o curso de
Formacao de Docentes, em nivel médio, na modalidade
normal (Magistério).

No tocante a fun¢do do professor, tendo em vista os
objetivos do ensino fundamental, a LDBEN 9394/96,
em seu artigo 13, traz como sua incumbéncia zelar pela
aprendizagem dos alunos, e o artigo 32 apresenta como
objetivo do ensino fundamental a formagdo basica do
cidaddo mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do calculo; II —a compreensao do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; IIT
— o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e
habilidades e a formacao de atitudes e valores; IV —
o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

Outro ponto importante com relagdo a formagao
docente para os anos iniciais diz respeito ao ensino dos
conteudos especificos das disciplinas. A Resolugdo n2
01/2006 — CNE/CP, em seu artigo 52, propde que os
professores, egressos do curso de Pedagogia, conhegam
as diversas disciplinas a serem ensinadas nos anos
iniciais do ensino fundamental, de modo a estabelecerem
didlogos entre esses conhecimentos, estando aptos a:
[...] VI — ensinar[em] Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagao Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano [...] (BRASIL, 2006).

Assim, diante do que determina a lei e compreendendo
o professor como responsavel pelas atividades de
mediagdo nos processos de ensino e de aprendizagem,
faz-se necessario que sua formagao inicial para a docéncia
nos anos iniciais do ensino fundamental lhe possibilite
a apropriacdo dos conhecimentos cientificos que esta
autorizado a ensinar.

Na perspectiva da pedagogia historico-critica, a
escola ¢ o espago privilegiado de socializagdo do saber
sistematizado, do conhecimento cientifico historicamente
construido. Essa exigéncia é que garante a existéncia da
escola “[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber
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[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nao
ao conhecimento espontineo; ao saber sistematizado e
nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular” (SAVIANI, 2013, p. 14).

No processo de aprendizagem, os alunos humani-
zam-se, isto €, consolida-se o humano: os conhecimentos
cientificos, técnicos e artisticos que a humanidade produziu
historicamente sdo apropriados pelo aluno singular,
em uma relagdo dialética entre o singular (o aluno), o
particular (suas condi¢des de vida) e o universal (o que
o género humano produziu em termos de conhecimento
cientifico, técnico e artistico).

Os processos educativos desenvolvidos na escola
devem estar embasados na realidade social, propor-
cionando reflexdo e transformacao dessa realidade. Como
assinala Martins (2013), se o dominio tedrico em si nao
transforma a realidade, dialeticamente ndo € possivel
uma pratica social transformadora, sem a apropriacdo das
objetivacdes historicamente produzidas pelos homens.
Essa apropriacdo ndo apenas lhes possibilita situarem-se
e compreenderem as relagdes de produgdo na realidade
em que se inserem, mas também lhes permite objetiva-
rem-se eles proprios como sujeitos historicos, transfor-
mando essa realidade.

A pedagogia historico-critica, visando a formacao
das fungdes psicoldgicas superiores, atengdo, percepgao,
memoria, linguagem, pensamento, raciocinio entre
outras, propde um ensino orientado para a transmissao
dos conhecimentos cientificos de forma sistematica
(MARTINS, 2013). Ao ensinar, faz-se necessario que
o professor desenvolva atividades mediadoras que
promovam o aprendizado. Porém, sé o fard se tiver
dominio dos conhecimentos cientificos necessarios a
docéncia.

Ora, diante das diferentes formas de permissdo
legal para o Magistério nos anos iniciais, indaga-se até
que ponto a formagdo desses profissionais — cujo papel
social € tdo importante, uma vez que sdo responsaveis
por oportunizar as criangas a aprendizagem necessaria
ao pleno desenvolvimento de suas fungdes psicologicas
superiores — possibilita-lhes a apropriacdo dos conceitos
cientificos necessarios a atuagdo pedagogica.

Para responder a essa questdo, buscou-se retomar as
discussdes ja realizadas sobre a formagao de professores
para o ensino da Matematica nos anos iniciais.

ENSINO DE MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS E AS PESQUISAS:
PRIMEIRAS APROXIMACOES

O levantamento a partir da Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD), utilizando os termos “anos/séries
iniciais” e “Matematica”, revelou 57 trabalhos, sendo 45
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dissertagdes e 12 teses, no periodo de 2004 a 2014. Com
base na leitura dos seus titulos, palavras-chave e resumos,
destacou-se a pesquisa de Cardoso (2014), que apresenta
um estudo sobre o Estado do Conhecimento, a partir de
dissertagdes e teses voltadas a relacdo entre a formagao
de professores e a abordagem do sistema de numeragao
decimal.

Dos 56 trabalhos restantes, 32 deles (27 dissertacdes e
5 teses) referem-se as praticas docentes e aos processos de
ensino e aprendizagem da Matematica nos anos iniciais.
Nesse conjunto, as discussdes apresentadas enfocam:
significado do erro; curriculo e avaliagdes externas (Prova
Brasil); pedagogia financeira; ensino da Matematica e
educacdo inclusiva; salas de recurso/apoio, relacdo dos
professores de apoio com os professores regentes das
turmas e ensino de Matemadtica para criancas dos anos
iniciais que apresentam deficiéncia; importancia das
metodologias de ensino, como pesquisa, investigagao,
resolucdo de problemas, midias tecnoldgicas e utilizagdo
de instrumentos e estratégias (jogos, computadores,
calculo mental, representacdes semiodticas, entre outras)
no ensino da Matematica; conhecimento didatico dos
professores sobre os contetidos matematicos a serem
trabalhados e suas concepgdes de Matematica e ensino
de Matematica.

Os trabalhos analisados constituem uma rica
bibliografia sobre a Matematica dos anos iniciais
do ensino fundamental, seu ensino e aprendizagem.
Entretanto, ndo tratam dirctamente da formacao
matematica de professores para os anos iniciais, foco da
presente reflexdo. Portanto, esta analise concentra-se nos
24 trabalhos — 16 dissertagdes e oito teses — que o fazem,
cujos resultados sdo apresentados a seguir.

AS PESQUISAS E A FORMACAO MATEMATICA
DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS

Realizou-se a andlise de contetido e a categori-
zagdo dos trabalhos que abordam a formacgdo de pro-
fessores para o ensino de Matematica para os anos iniciais
do ensino fundamental com base em Bardin (2011),
considerando que o pesquisador ao realizar a leitura ndo
a faz a letra, e sim buscando um sentido que se encontra
oculto, em segundo plano, “aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN, 2011,
p. 50).

Para analise e categorizacdo, além da leitura dos
titulos, palavras-chave e resumos, fez-se uma leitura
flutuante, buscando identificar objeto de estudo,
procedimentos metodoldgicos e resultados obtidos. Os
trabalhos selecionados foram organizados com base em
seus objetos de estudo em duas categorias, apresentadas
no quadro a seguir.
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Quadro 1. Formag@o matematica de professores para os anos iniciais do ensino fundamental.

Categorias Teses Dissertacdes Sintese
Formagao inicial Silva (2009) Mioto (2008) Trazem reflexdes acerca da formagdo matematica
Ortega (2011) Araujo (2009) de professores para os anos iniciais do ensino
Bertini (2013) Giraldelli (2009) fundamental com énfase nos cursos de Pedagogia.
Santos (2009)
Tozetto (2009)
Cunha (2010)
Pinto (2010)
Cordeiro (2011)
Mota (2012)
Formagao continuada Purificacdo (2005) Soares (2004) Discutem a oferta de formagao continuada
Alves (2007) Maccarini (2007) para os professores dos anos iniciais do
Freire (2011) Veras (2010) ensino fundamental, como oportunidade para
Motta (2011) Silva (2011) aproximagao ¢ dominio dos conhecimentos
Lamonato (2012) Oliveira (2012) matematicos necessarios a docéncia nesse nivel
Rabaiolli (2013) de ensino e como forma de minorar possiveis
Santos (2013) lacunas deixadas pela formacao inicial.

Fonte: Dados coletados pelos autores.

Todos os trabalhos investigam a formacdo mate-
matica dos professores. Contudo, enquanto as pes-
quisas que integram a categoria formacdo inicial
investigam-na nos cursos de Formacdo de Docentes,
em nivel médio, Pedagogia e Licenciatura em Mate-
matica, os trabalhos classificados na segunda categoria
investigam os cursos de formacdo continuada, assim como
os recursos utilizados por professores para atualizagdo
profissional. As pesquisas apresentam abordagem
qualitativa, predominando estudos de caso, pesquisa-a¢ao
e pesquisa de campo, sendo os principais instrumentos
de coleta de dados questionarios, observagdo e entre-
vistas.

PESQUISAS RELATIVAS A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES PARA OS
ANOS INICIAIS

A maioria das investigagdes na categoria formag¢do
inicial dos professores dos anos iniciais envolve especi-
ficamente os cursos de Pedagogia, e apenas dois dos
trabalhos selecionados referem-se a formagao inicial em
nivel médio.

Giraldeli (2009) pesquisou os cursos de formagao de
professores, em nivel médio, e os cursos de Pedagogia
e Licenciatura em Matematica, em nivel superior. Seus
resultados revelam que os trés cursos deixam lacunas
na formac¢do matematica docente. Enquanto os cursos
em nivel médio e Pedagogia enfatizam as questdes
pedagdgicas e metodologicas desvinculadas do dominio
de conteudo, o curso de Licenciatura em Matematica
privilegia o conhecimento matematico desvinculado

da didatica, o que dificulta o ensino dessa disciplina
principalmente nos anos iniciais. Pinto (2010) ratifica
falhas na forma¢do matematica propiciada pelos cursos
em nivel médio, afirmando que, embora habilitem para
0 ensino nos anos iniciais, ndo oferecem uma formagéo
matematica suficiente para a docéncia.

Silva (2009) investigou o conhecimento matematico
de egressos do curso de Pedagogia referente ao campo
multiplicativo. Salienta a necessidade de reformulagdo
dos cursos de formacdo inicial de professores para os
anos iniciais e também a necessidade de que a formagao
profissional ocorra de forma continuada. Tozetto (2009)
e Cordeiro (2011) também identificam, entre outros
aspectos, lacunas em relag@o a formagédo matematica nos
cursos de Pedagogia.

Mioto (2008) pesquisou as possibilidades de que
alunos do curso de Pedagogia construissem conceitos
matematicos durante a realizagdo dos estagios super-
visionados, tendo, como agente formador, a professora
dos anos iniciais. A pesquisa possibilitou verificar que,
embora a maioria dos alunos investigados afirmasse nao
possuir afinidade com a Matematica, além de trazerem
lacunas da educag¢do basica, dificultando a formagdo no
curso de Pedagogia, o estagio supervisionado consti-
tuiu-se em um momento de formacgdo, contribuindo para
superagdo dessas lacunas e da dicotomia entre teoria e
pratica.

Algumas pesquisas, como as realizadas por Cunha
(2010) e Ortega (2011), investigaram as concepgdes dos
alunos do curso de Pedagogia, sobre a Matematica e seu
ensino. Constataram certo receio e concepgdes negativas
trazidos da educag@o basica. Revelam, ainda, que tanto

Educacao (Porto Alegre), v. 40, n. 1, p. 136-146, jan.-abr. 2017



Pesquisas sobre a formagdo matematica de professores ...

os egressos do curso de Pedagogia quanto os alunos em
processo de formacgdo apresentam uma compreensao
equivocada ou insuficiente dos conceitos matematicos e
de metodologias adequadas para trabalhar a Matematica
nos anos iniciais.

Entretanto, enquanto Cunha (2010) — cuja pesquisa
envolveu um curso de Pedagogia de uma instituicao
publica do Estado de Mato Grosso — considera que a
graduacdo em Pedagogia ndo contribuiu para a superagao
de dificuldades e concepgdes matematicas equivocadas,
Ortega (2011) — que acompanhou os alunos durante os
quatro anos de um curso de Pedagogia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Unesp, campus de Presidente
Prudente (SP) —, contrapondo-se a constata¢do de Cunha
(2010), verificou que o curso lhes possibilitou ressignificar
suas concepcdes sobre a Matematica. E permitiu-lhes
maior seguranga em seu ensino nos anos iniciais, ainda
que ndo tivessem completo dominio de alguns contetdos.
Na busca de identificar diferencas significativas entre os
cursos investigados por Cunha (2010) e Ortega (2011),
cabe ressaltar as disciplinas que propiciam a formacao
matematica do pedagogo.

Na institui¢do pesquisada por Cunha (2010), a
formag¢do matematica ocorre no desenvolvimento de duas
disciplinas: Matematica Bdasica, no segundo semestre
do curso, ministrada por professores do Departamento
de Matematica, com o objetivo de proporcionar uma
apreensdo dos conceitos matematicos; e Matematica
para Inicio da Escolarizacdo, ministrada por professores
do Departamento de Pedagogia, objetivando estudar
métodos e técnicas de ensino de Matematica para os
anos iniciais.

O professor de Matemdatica Basica, “mesmo
observando a dificuldade de aprendizagem e a falta de
interesse dos alunos, balizou-se por reproduzir o modelo
tradicional de ensino, refor¢cando o fato de a Matematica ser
dificil para os alunos que realizam o curso de Pedagogia”
(CUNHA, p. 61). Ja o professor de Matematica para
Inicio da Escolarizag@o considera que “a Matematica dos
anos iniciais ¢ facil de ensinar, independentemente do
conhecimento do professor”. Ou seja, para dar aulas de
Matematica, ndo precisa saber Matemadtica, basta saber
como ensind-la (CUNHA, 2010 p. 63).

Assim, observa-se na pesquisa desenvolvida por
Cunha (2010), que as disciplinas sdo trabalhadas de
forma desarticulada. Se, por um lado, o professor de
Matematica Basica desconhece os elementos constituintes
da formagdo integral do pedagogo, apresentando um
ensino tradicional; por outro, o professor de Matematica
para Inicio da Escolarizagdo, mesmo identificando a
dificuldade conceitual dos alunos, detém-se a trabalhar
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as metodologias e estratégias de ensino. Os dados
obtidos parecem revelar uma desarticulagdo entre as duas
disciplinas, a qual se fosse superada contribuiria para
melhor formagéo discente.

Na institui¢do pesquisada por Ortega (2011), duas
disciplinas sdo responsaveis pela formag¢do matematica
dos futuros professores dos anos iniciais: Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica I e II,
abordando conceitos, metodologias e estratégias de
ensino. As aulas s3o ministradas pela mesma professora,
licenciada em Matematica, com Mestrado em Educagao, e
experiéncia docente na educagio basica, “com o objetivo
de desmitificar [...] e possibilitar uma compreensao
deste conhecimento enquanto constru¢do humana, logo,
passivel de erros, de revisdes” (ORTEGA, 2011, p. 130),
propiciando aos alunos a construc¢do e a reconstrucao de
conceitos matematicos.

Corroborando com as constatagdes de Ortega
(2011), Mota (2012) analisou o conhecimento de futuros
pedagogos sobre as operacdes aritméticas e identificou
receios, além do fato de ndo gostarem de Matematica.
Entretanto, 2 medida que superavam as dificuldades
referentes aos conceitos matematicos, especifica-
mente as operacdes aritméticas, ressignificavam suas
concepgdes € sentiam-se mais seguros para ensinar a
disciplina.

Ainda na perspectiva da formagdo inicial, trés
dos trabalhos selecionados abordaram pesquisas
sobre cursos de Pedagogia na modalidade Educagao
a Distancia — EAD. Araujo (2009) e Santos (2009)
investigaram a contribui¢do dos registros dos alunos, na
disciplina denominada Representacdes do Mundo pela
Matematica. Constataram que os registros e narragdes das
aprendizagens discentes levavam a reflexdo sobre a agdo e
a produgdo ou ressignificagdo de conceitos, constituindo
novas praticas.

Finalmente, Bertini (2013), ao por em foco o curso
de Pedagogia a distancia, propos uma discussdo sobre
os tutores desses cursos, procurando identificar, em
suas praticas nas disciplinas que abordam os conteudos
matematicos, a¢des que pudessem identifica-los como
formadores de professores. A pesquisa revelou que
os tutores exerciam o papel de formadores quando se
envolviam ndo s6 com a formacgdo dos estudantes, mas
também com sua propria formagdo. A autora ressalta que
a qualidade de um curso a distancia esta ligada tanto a
organizagdo da tutoria quanto a conducdo do trabalho
pelo professor da disciplina.

O Quadro 2 sintetiza o resumo das pesquisas ana-
lisadas envolvendo a formagao inicial de professores para
0s anos iniciais.
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Quadro 2. Pesquisas sobre a formagao inicial de professores para os anos iniciais do ensino fundamental.
Cursos Dissertacoes Teses Procedimentos Resultados Recomendacées
Giraldeli (2009) Investigou a formagao Os trés cursos deixam Articular conhecimentos
matematica de professores | lacunas na formacao de conteudo matematico,
dos anos iniciais, matematica docente. didatico e curricular nesses
&2 comparando 0s cursos: cursos de formagao inicial.
8.2 Formagdo de Docentes, em
3 k| nivel médio; Pedagogia
33 e Licenciatura em
8 Z Matematica.
g E Pinto (2010) Investigou 27 professoras | As professoras ndo Aprofundar os
2 da mesma escola com dominam os conceitos conhecimentos aritméticos
formacdo no Curso aritméticos que ensinam. docentes.
Normal — Técnico
Profissionalizante.
Mota (2012) Silva (2009) Verificaram a apropriagdo | Os cursos deixam lacunas | Reformular os cursos
dos conceitos matematicos | em relagdo a formagao de formacao inicial e
de professores a partir matematica docente. implementar cursos de
de um contetdo pré- Algumas metodologias formagdo continuada.
selecionado. podem contribuir para
supera-las.
Tozetto (2009) Analisaram documentos Os cursos apresentam Rever os cursos de
Cordeiro (2011) dos cursos e observaram lacunas no conhecimento formag@o inicial.
aulas das disciplinas pedagogico, curricular e
relativas a formagao conceitual.
matematica.
Mioto (2009) Investigou a construcdo O estagio supervisionado Organizar o estagio
- de conceitos matematicos constitui-se em um supervisionado,
'gt) durante o estagio momento de formacao, possibilitando a
_%D supervisionado. contribuindo Ppara superar | apropriagdo de o
& lacunas e a dicotomia entre | conceitos matematicos e
teoria e pratica. metodologias de ensino.
Cunha (2010) Ortega (2011) Investigaram as Conceitos e metodologias | Possibilitar a apropriagido
Mota (2012) concepgoes sobre a equivocados. Apropriacdo | dos conhecimentos
Matematica de alunos de dos conhecimentos matematicos na formagao
graduagao. matematicos contribui para | inicial e continuada.
ressignificar concepgdes
sobre a Matematica.
Araujo (2009) Bertini (2013) Investigaram a formagao O registro das Refletir sobre a pratica para
Santos (2009) de docentes no curso aprendizagens possibilita transforma-la. Valorizar
superior de Pedagogia, na | novos conhecimentos, ¢ organizar a tutoria na
modalidade a distancia. constituindo novas formagao matematica.
concepgdes e praticas. Necessidade de formacao
continuada.

Fonte: Dados coletados pelos autores.

PESQUISAS RELATIVAS A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA OS

ANOS INICIAIS

Os trabalhos desta segunda categoria destacam a
insuficiéncia da formagdo inicial, uma vez que tanto os
professores quanto os futuros professores apresentam
dificuldades em relagdo ao dominio de conceitos e
metodologias para o ensino de Matematica nos anos

iniciais, e indicam cursos e grupos de estudos como
possibilidade para a superacdo de tais dificuldades

(PURIFICACAO, 2005; RABAIOLLI, 2013; SILVA,
2011; FREIRE, 2011).
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As pesquisas ressaltam, ainda, a necessidade de os
professores/docentes nos cursos de formagao continuada
utilizarem metodologias e instrumentos que favorecam
a compreensdo dos conceitos matematicos, contribuindo
para a formacdo pedagdgica dos docentes/alunos. A
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Historia da Matematica (SOARES, 2004) e a Resolugao
de Problemas (OLIVEIRA, 2012) podem orientar o
trabalho docente e contribuir para a compreensdao dos
conceitos matematicos. Mas ¢ necessario que o professor
dos anos iniciais aproprie-se dessas metodologias — o que
pode acontecer por meio da formacdo continuada —e as
utilize.

A Investigacdo Matematica representa outro enca-
minhamento metodologico e consiste na exploragdo das
diferentes formas de resolucdo de problemas abertos,
possibilitando ao aluno levantar hipoteses, confirma-
las ou refuta-las na busca das solugdes (PARANA,
2008). Pesquisas realizadas avaliando a relevancia dessa
abordagem (LAMONATO, 2012) ou a organizacao
de “cenarios para investigagao” (RABAIOLLI, 2013)
constataram que, além de favorecerem a ampliacdo do
conhecimento sobre Geometria (contetido abordado
na formacao), os professores refletiram sobre a pratica
docente e passaram a considerar a possibilidade de
utilizarem atividades investigativas em suas aulas.

Outra perspectiva de analise, ainda dentro da
categoria formagdo continuada, envolve a construgdo
ou reformulagdo do curriculo. Motta (2011) e Santos
(2013), ao investigarem formagdes promovidas nas
escolas, verificaram que esses momentos, além de
possibilitarem a construgdo/reformulagdo do curriculo,
possibilitam também aos professores aprofundamento dos
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conhecimentos matematicos e a reflexdo sobre a pratica
pedagodgica.

A analise de investigacdes, nas quais os pesquisadores
acompanharam professores participantes de grupos de
formagdo em Matematica, revela mudangas em suas
praticas docentes. E relevante destacar sua importancia e
seus bons resultados.

As pesquisas de Purificacao (2005), Alves (2007),
Veras (2010) e Oliveira (2012) envolveram professores
de Matematica nos anos iniciais em grupos de estudo
colaborativos e concluiram que esses trabalhos
ampliaram o acesso a conhecimentos especificos.
Além de possibilitarem a reconstrucdo de conceitos e
a reelaboracdo de saberes, e promoverem a reflexdo
sobre a pratica docente, possibilitando a implantagdo de
atividades mais significativas em suas aulas.

Diante dos resultados de todas as pesquisas analisadas,
ficam claras a importancia e a necessidade de atividades
de formagdo continuada que abordem conhecimentos
matematicos. Maccarini (2007, p. 11) resume essa rele-
vancia manifestada no discurso dos professores que
participaram de sua pesquisa: “[...] o aprofundamento dos
conteudos matematicos, as abordagens metodoldgicas
e a utilizagdo de novos recursos e técnicas de ensino,
possibilitados na formacdo continuada, contribuem
para a melhoria da pratica docente nos anos iniciais”. O
Quadro 3 apresenta uma sintese das pesquisas analisadas.

Quadro 3. Formagao continuada de professores dos anos iniciais

Dissertacoes Teses Procedimentos Resultados Recomendacoes
Soares (2004) Oliveira (2012) Investigaram a formacdo ea | Lacunas na formagao. Conhecer essas metodologias
Maccarini (2007) | Lamonato (2012) | utilizacdo de metodologias Utilizagdo da Historia da na formagao continuada
Rabaiolli (2013) em educacdo matematica de | Matematica, Investigagdo possibilita ao docente/aluno

docentes frequentando cursos | e Resolugao de Problemas utiliza-las em sua pratica.
de formagao continuada. contribui para a formacao

matematica do docente e do

discente dos anos iniciais.

Santos (2013) Motta (2011) Investigaram a formagao Lacunas na formagao. Organizar sistematica e
continuada durante a O estudo dos curriculos continuamente estudos para
reformulagdo curricular possibilitou a apropriagdo de | superacdo dessas lacunas.
nos anos iniciais do ensino conhecimentos matematicos e
fundamental. didaticos.

Veras (2010) Purificacao (2005) | Investigaram a possibilidade | Lacunas na formagio Organizar grupos

Alves (2007) de organizagao de formagdo | matematica dos docentes. colaborativos, envolvendo
Oliveira (2012) continuada por meio de Construgdo de conceitos docentes e pesquisadores, na
grupos colaborativos. matematicos e apropriacdo formacdo continuada.
dos conhecimentos didaticos
por meio dos grupos
colaborativos.
Silva (2011) Purificag¢ao (2005) | Investigaram a utilizagao Lacunas na formagao Utilizar materiais
Freire (2011) de materiais manipulativos matematica dos docentes. manipulativos e softwares
e digitais (softwares) na Materiais manipulativos matematicos para formagao
formacdo de professores. contribuem para a continuada.
apropriagdo dos conceitos.

Fonte: dados coletados pelos autores.
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CONSIDERACOES, MAS NAO FINAIS

A apropriagdo dos conhecimentos cientificos ¢ essen-
cial para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores e cabe a escola, como compromisso primeiro,
transmiti-los de forma que os alunos deles se apropriem.
Entretanto, constata-se, nas pesquisas relatadas, que os
professores dos anos iniciais apresentam lacunas em
sua formacdo matematica, dificultando a muitos de seus
alunos a apropriacdo dos conceitos matematicos.

As pesquisas revelam, também, que o processo de
formagdo docente tem negado a esses professores, ainda
quando alunos da educagdo basica ou superior, o direito
a apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Assim,
como desenvolverdo atividades de mediacao adequadas
no processo de ensino e aprendizagem? Como poderdo
ensinar o que nao aprenderam?

E importante destacar a preocupagdo dos pesqui-
sadores quanto a formagdo matematica para a docéncia
nos anos iniciais do ensino fundamental. Entretanto essa
formacdo esta articulada a todos os niveis de ensino, e
cada qual é responsavel por sua parte, na busca de superar
os problemas relativos a apropriagdo dos conhecimen-
tos matemadticos por parte dos professores e futuros
professores.

As pesquisas que analisam os cursos de Pedagogia,
as principais responsaveis pela graduagdo dos professores
dos anos iniciais, foram realizadas a partir de 2009, ou seja,
investigaram essa formacao ja nos moldes das Diretrizes
Nacionais (2006) e apontam lacunas, tanto na apropriagao
de conceitos matematicos quanto de metodologias para
o ensino dessa disciplina. Ou seja, mesmo sendo um
momento importante na articulagdo dos conhecimentos
necessarios a pratica educativa, tal formacao apresenta-
se insuficiente no que se refere a Matematica, uma vez
que o tempo destinado a apropriagdo dos fundamentos e
conceitos matematicos ¢ bastante restrito.

A formacdo inicial tem se revelado insuficiente,
entretanto, dificilmente, um curso podera abarcar todos os
conhecimentos necessarios a atuacdo profissional, ainda
mais se for considerada a gama de atividades profissionais
permitidas legalmente ao pedagogo. Na perspectiva de
superar as lacunas deixadas pela formagdo inicial, com
relagdo aos conhecimentos matematicos necessarios
a docéncia nos primeiros anos da educagdo bésica, as
pesquisas sdo unanimes em apontar a importancia da
formacao continuada.

Muitas acoes realizadas no interior da escola con-
tribuem para a continua formagdo docente, a qual nao
ocorre necessariamente por meio de cursos. Uma das
agOes destacadas nas pesquisas, por seus resultados
positivos, sdo os grupos organizados na perspectiva do
trabalho colaborativo. Ressalta-se, ainda, a relevancia do
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estudo sobre a concepgdo e utilizacdo de metodologias
como Resolug@o de Problemas, Historia da Matematica
ou Investigagdo Matemadtica. indicadas, tanto como
encaminhamentos metodologicos para a formagao con-
tinuada quanto como tema de estudo nesses momentos
de formagao.

Se, por um lado, essas metodologias podem favorecer
a apropriagdo dos conceitos matematicos por parte dos
professores por outro, ¢ importante que os docentes delas
se apropriem buscando inovar e melhorar a qualidade
do ensino e, consequentemente, da aprendizagem da
Matematica. Para isso, talvez seja necessario um suporte
pedagbgico continuo a fim de que o professor sinta-se
seguro para utilizar novas estratégias didaticas.

A complexidade dos conhecimentos cientificos
atualmente ¢ tdo grande que sua apreensdo nunca se
esgota. Mas, quando se trata do ensino fundamental,
esta-se referindo aos conhecimentos basicos que qualquer
cidaddo pode se apropriar e que sdo necessarios a vivéncia
cotidiana. Portanto, hd necessidade de se empreenderem
pesquisas com o intuito de expandir as discussdes sobre
a formacdo inicial e continuada de professores dos
anos iniciais, buscando possibilidades de superacao
das dificuldades relatadas. Objetivam-se as mudancas
evidentemente necessarias, que visam a contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino na educagio basica.

Nesse sentido, politicas publicas que promovam a
aprendizagem na educacdo basica, tais como a implantagao
de salas de apoio ou de refor¢co, podem contribuir
para que os alunos/docentes cheguem a universidade
tendo se apropriado dos conhecimentos matematicos
fundamentais, cabendo aos cursos de Pedagogia trabalhar
a questao metodoldgica. Politicas publicas que promovam
a formacgdo continuada, propiciando condi¢des para
grupos de estudo, cursos envolvendo o acompanhamento
docente em sala de aula, cursos de longa duracdo, como
o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
promovido pelo estado do Parana, ampliando a formagao
docente, sdo fundamentais para a efetivagdo do processo
de ensino-aprendizagem.
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