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RESUMO

A importancia alcancgada pelas narrativas cinematograficas guarda relagdo com a transformag@o do olhar humano
na modernidade. A capacidade de provocar encantamento e de intervir na construgdo da visao de mundo gerou o
desenvolvimento de varias experiéncias em torno do emprego de filmes na educagao. O projeto de pesquisa “Tempo
e espago em evidéncia: a produgdo de curtas metragens envolvendo aspectos da cidade de Sao José do Rio Preto
como pratica do ensino de Historia e de Geografia” faz parte do contexto de valorizagdo do cinema nas pesquisas e
praticas relacionadas ao campo da educagdo. Tal projeto teve como objetivo a vivéncia de um processo formativo
baseado na produgdo de videos relacionados aos mencionados conhecimentos escolares e vinculados a realidade
empirica da cidade em questdo, assim como de um processo formativo que permitiu a constituicdo de um ethos
pedagogico alicer¢ado na autonomia.

Palavras-chave: Ensino de Historia e de Geografia. Formagdo docente. Cinema.

ABSTRACT

The importance achieved by the film narrative is related to the transformation of the human eye in modernity. The
ability to cause enchantment and to intervene in the construction of the world view generated the development of
various experiences around the use of films in education. The research project “Time and space in evidence: the
production of short films involving aspects of the city of Sdo José¢ do Rio Preto to practice the teaching of history
and geography” part of this context of appreciation of cinema in research and practices related to field of education.
This project aimed to the experience of a training process based on the production of videos related to the mentioned
school knowledge and linked to empirical reality of the city in question, as well as a training process that allowed
the establishment of an educational ethos grounded in autonomy.

Keywords: Teaching History and Geography. Teacher training. Cinema.

RESUMEN

La importancia alcanzada por la narrativa cinematografica estad relacionado con la transformacion del ojo humano
en la modernidad. La capacidad de causar encanto y de intervenir en la construccion de la vision del mundo ha
generado el desarrollo de diversas experiencias en torno a la utilizacion de peliculas en la educacion. El proyecto de
investigacion “El tiempo y el espacio en la evidencia: la produccion de cortometrajes relacionados con aspectos de
la ciudad de Sdo José do Rio Preto para practicar la enseflanza de la historia y la geografia” parte de este contexto
de apreciacion de cine en la investigacion y las practicas relacionadas con campo de la educacion. Este proyecto
destinado a la experiencia de un proceso de capacitacion basado en la produccion de videos relacionados con el
conocimiento de la escuela mencionada y vinculados a la realidad empirica de la ciudad en cuestion, asi como un
proceso de capacitacion que permitio el establecimiento de una éfica de la educacion basada en la autonomia.
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A formacdo docente é atualmente um dos assuntos
mais debatidos no cenario educacional, Vive-se em um
momento histérico marcado fundamentalmente pelas
constantes mudangas ocorridas no entorno social, que
refletidas na escola acabam por alterar as relagdes entre
professores e alunos. Diante dessa nova configuragdo no
qual a mudanga € permanente, faz-se necessario repensar
formas e possibilidades do fazer docente. Desse modo, os
processos formativos que legitimam a profissionalizagéo
docente tornam-se objetos de estudo.

Tal assuncdo remete a que se reflita sobre como
o ensino pode tornar-se mais significativo e atraente
para os alunos, de forma que os conteudos possam ser
ressignificados, oportunizando uma relagdo critica e, ao
mesmo tempo, prazerosa nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Isso significa que o desempenho profissional vem ao
longo da vida dos professores se constituindo, quando
esses sujeitos vém captando e registrando informagdes
que sejam significativas. Essa gama de informagdes fica
armazenada e € utilizada na medida da necessidade, ou
seja, existe um filtro de conhecimento que é disparado
mediante sua conclamag@o.

Corroborando com essa ideia, Freire (1992) afirma,
em suas reflexdes sobre a condi¢do de inacabamento,
que o ser humano nasce inacabado e vai se construindo
por meio das relagdes que estabelece com outros seres
humanos. Revelando, assim, que as teias de relagdes vao
de certa forma sedimentando os processos formativos
entre as pessoas, 0s grupos e os interesses.

Nessa perspectiva, a educagdo torna-se um campo
de possibilidades para o aprimoramento do ser social e
certifica aos profissionais da educagdo uma participagao
ativa e comprometida com o “outro”.

O problema da alteridade é aqui destacado como
acdo precipua no estabelecimento de relagdes diversas.
Dessa forma, a educago, por ter reconhecido carater
emancipatorio, pode propiciar a amdlgama do conheci-
mento pratico com o conhecimento teorico. O que ocorre
por meio das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos,
concorrendo para que os processos formativos tornem-se
constantes nas relagdes entre pessoas.

Tal compreensao indica a importancia da pesquisa, da
reflexdo na agdo, re-visita e questiona o porqué da acao,
observa a realidade de forma avaliativa, tentando, por
meio dessas agdes, reconhecer sua contribuigao.

Educacdo como arte de educar corresponde a uma
atividade racional. No processo de ensino, tem-se uma
nogao global de aonde queremos chegar. Contudo, dada
a especificidade e singularidade do ser humano, durante
o percurso, vai-se fazendo um redimensionamento de
agdes, procedimentos e posturas que irdo compor essa
rede constitutiva do processo de aprendizagem. O cinema
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pode fazer parte de uma estratégia metodologica que se
coaduna com busca de expressdes que sejam validadas
nos processos de ensino e de aprendizagem.

Neste artigo, pretende-se abordar a formagdo de
professores de Historia sob trés perspectivas distintas,
porém complementares: a) pelas relagdes entre saberes
docentes e linguagens audiovisuais; b) por meio das
interfaces entre saberes da docéncia e linguagens audiovi-
suais — com destaque para a linguagem cinematografica —,
no sentido de debater praticas educativas nos ensinos de
Historia e Geografia; e c) pela andlise de experiéncias
pedagogicas que procuraram articular formacao inicial
de professores, ensino de Geografia/Historia e produgdo
de conhecimentos — encerrando com uma analise da
produgdo de curtas metragens por alunos do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Campus de Sao José do Rio Preto.

CINEMA, OLHAR “DESTERRITORIALIZADO”
E CONHECIMENTO LOGOPATICO

Analisando as modificagdes geradas pela moderni-
dade, Walter Benjamin ressalta que, a contar desse periodo
historico, em conjunto com uma série de transformagoes
materiais, houve uma clara mudan¢a na maneira de o
homem se posicionar diante da obra de arte, ao deixar
de trata-la como objeto de culto e passar a relacionar seu
valor a nocdo de exposicao. O que explicaria a importancia
desempenhada pelo cinema:

O filme serve para exercitar o homem nas novas
percepgdes e reagoes exigidas por um aparelho técnico
cujo papel cresce cada vez mais em sua vida cotidiana.
Fazer do gigantesco aparelho técnico do nosso tempo
o objeto das inervagdes humanas — ¢ essa a tarefa
histérica cuja realizacdo d4 ao cinema o seu verdadeiro
sentido (1987, p. 174).

A importancia alcancada pelas narrativas cinema-
tograficas guarda vinculo com a transformagao do proprio
olhar humano e da maneira de conhecer(o qué?) ao longo
da instauracdo da modernidade (CRARY, 1988/1995;
NOVAES, 1997; SCHWARTZ & CHARNEY, 2001;
ALMEIDA, 2009).

Com a inven¢do da fotografia, no século XIX,
em especial, foi criado um “sistema irredutivelmente
heterogéneo de relagdes discursivas, sociais, tecnoldgicas
e institucionais”, que operou com a decodificagdo e com a
desterritorializacdo da visdo, efeitos que guardam relagio
com a industria da imagem e do espetaculo organizadas
especialmente no século XX, caso do cinema.

Além da visdo desterritorializada, o cinema possibi-
lita um conhecimento logopatico, segundo o que Julio
Cabrera definiu — a partir do campo da filosofia, mais
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especificamente de autores como Nietzche, Heidegger.
Kiekegaard e Schopenhauer (os chamados “filosofos
cinematograficos”):

Os ‘filosofos cinematograficos’ sustentam que,
ao mesmo tempo, certas dimensdes fundamentais
da realidade (ou talvez toda ela) ndo podem ser
simplesmente ditas e articuladas logicamente para
que sejam plenamente entendidas, mas devem
ser apresentadas sensivelmente, por meio de uma
compreensao ‘logopatica’, racional e afetiva a0 mesmo
tempo. Sustentam também que essa apresentagdo
sensivel deve produzir algum tipo de impacto em quem
estabelece um contato com ela. E terceiro — muito
importante —, os ‘filésofos cinematograficos’ sustentam
que, por meio dessa apresentagdo sensivel impactante,
sdo alcancadas certas realidades que podem ser
defendidas com pretensées de verdade universal, sem
se tratar, portanto, de meras ‘impressdes’ psicologicas,
mas de experiéncias fundamentais ligadas a condigao
humana, isto ¢, relacionadas a toda a humanidade e que
possuem, portanto, um sentido cognitivo (CABRERA,
2006, p. 20).

A dimensdo racional e afetiva proposta pela pers-
pectiva logopatica, intrinsecamente articulada ao pen-
samento filosoéfico mais identificado com a linguagem do
cinema, propde o entrelacamento do local e do global,
do especifico e do geral, do real e da fic¢do, na medida
em que procura tratar “de experiéncias fundamentais
ligadas a condigdo humana”. Portanto, com pretensdes
intersubjetivas — e objetivas, isto ¢, ndo idealistas — de
apreender a “verdade” (ainda que seja uma “pretensio”).

Isto fica evidente, por exemplo, quando se véem as
possibilidades abertas pelas tecnologias da informagao e
da comunicagdo, pela internet e pelas redes sociais, que
tém oportunizado a produgdo e o compartilhamento de
uma multiplicidade de videos (muitos deles educativos)
aos milhares de internautas. Na medida em que criam
(e ampliam) espagos e circunstancias nos quais o
conhecimento “sensivel impactante” se faz presente ao
criar linguagens que geram mediagdes entre os individuos
e o mundo (BARRETO, 2002).

O que faz com que se pense na importancia de se
promoverem processos formativos voltados, especial-
mente, para o emprego sensivel, consciente e critico
dessas tecnologias e saberes no ensino/aprendizagem.
Assim, torna-se possivel evitar o tecnicismo e a reificagdo
em torno dessa linguagem (DUARTE, 2002; SETTON,
2004; FISCHER, 2009).

Nesse sentido, o emprego do cinema na educacdo
vai ao encontro de autores como Maurice Tardif (2012),
que em seus estudos destaca que os conhecimentos dos
professores ndo advém de uma tUnica fonte, mas de
varios momentos experimentados em diferentes etapas
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de sua vida. Segundo ainda Tardif: “Ensinar ¢ mobilizar
uma variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho
[docente]” (2012, p. 21).

EXPERIENCIAS NA PRODUCAO
CINEMATOGRAFICA, ENSINO DE HISTORIA
E DE GEOGRAFIA

A importancia dos estudos voltados para as TICs
vieram se somar experiéncias envolvendo a producdo
cinematografica no proprio ambiente escolar, tendo em
vista a mudanga na relacdo estabelecida com as imagens
filmicas nas duas ultimas décadas. Segundo estudiosos,
o video digital gerou uma febre pela “documentacio
filmografica do real”, percebida em atitudes cotidianas
e privadas, bem como em agdes cinematograficas,
propriamente ditas (MESQUITA & LINS, 2008;
MOLETTA, 2009).

O video digital disseminou a producdo de filmes
(BENTES, 2007). As cameras filmograficas se tornaram
economicamente mais acessiveis, além de fazerem parte
de celulares e de maquinas fotograficas (DE LUCA,
2009). Os softwares gratuitos de edigdo passaram a ser
mais disponiveis, caso do Windows Movie Maker, do
DVD Shrink, do Super DVD Video Editor e do Eyespot
(VARGAS; ROCHA; FREIRE, 2006).

Em Ouro Preto e Mariana (Minas Gerais), foi
desenvolvido o projeto “Ensino de Historia e Identidades
Locais” (PED-UFOP/PIBID-CAPES), organizado por
docentes e discentes do curso de Historia da Ufop. Tal
projeto envolveu a producdo de 15 curtas-metragens
e alunos de escolas estaduais dessas duas cidades, e
teve como objetivo romper com a abordagem historica
cujo discurso ¢ apegado as tradicdes histdricas e com a
“sedugdo patrimonial”. Para tanto, o projeto teve como
pressuposto o entendimento de que:

[...] um lugar é sempre algo derivado e nao originario.
Se assim o compreendemos, um lugar € resultante
ndo exatamente ou somente das forcas empregadas
em sua fundagdo, mas informado pela correlacio
de forcas que se estabelecem nas negociagdes e das
acdes, significagdes e transformagdes provocadas
pelos sujeitos no tempo. Assim compreendida, uma
cidade ¢ tanto informada por sua origem e discursos
fundacionais, quanto pulverizadas pelas experiéncias
cotidianas de frui¢do e trabalho que através dela
realizam os sujeitos na dindmica da vida social — no
tempo (PEREIRA, 2010, p. 11).

Para a produgdo dos curtas envolvendo a historia das
cidades, partiu-se de um olhar que atribuiu significacao as
ruas, ao movimento das pessoas, aos seus sentimentos e
medos, enfim, considerou-se tudo que envolve o cotidiano
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dos moradores dessas localidades, com vistas a revelar a
apropriacdo subjetiva que promovem do lugar.

Outra experiéncia envolvendo a produgdo de videos
foi realizada em Uberlandia pelos professores e alunos
do curso Normal Superior da Faculdade de Educacéo e
Estudos Sociais (UNIPAC), nas disciplinas Fundamentos
Metodologicos do Ensino de Historia I e II e Metodologia
da Historia. Esse projeto teve como objetivo incentivar
os professores a desenvolverem aulas mais estimulantes,
capazes de fazer com que os alunos se interessem e
participem da constru¢cdo do conhecimento historico,
considerando, para isso, a realidade em torno dos edu-
candos.

Segundo o projeto, o ensino de Histéria deve pro-
mover a compreensdo da interagdo entre passado/
presente, a problematizacdo do real para entender o
processo historico em sua multiplicidade no tempo e no
espaco, assim como possibilitar ao aluno:

[...] compreender as diferentes fontes sobre o passado,
como monumentos, obras literarias e de artes, textos
e/ou documentos escritos, depoimentos, musica que
expressem pontos de vista e diferentes formas de ver e
compreender a realidade vivida por homens e mulheres
no passado (SIMONINI; NUNES, 2008, p. 171).

Visando a favorecer esse tipo de abordagem ¢
que se deu a elaboracao de videos sobre a histéria dos
bairros de Uberlandia. Nessa experiéncia, os alunos
foram divididos em grupos de trabalho e escolheram um
tema a ser estudado, levando em consideracdo aspectos
presentes em Uberlandia e regido. Com base na produg¢ao
dos videos ¢ que os futuros docentes foram capazes
de “(re)pensar os espacos urbanos, a cidade, o bairro,
e a perceber diferentes contornos que anteriormente
passavam despercebidos” (SIMONINI; NUNES, 2008,
p. 181). Assim, a experiéncia fez com que os professores
se sentissem capazes de compreender o mundo e participar
do processo de construgdo da historia.

Na Universidade Estadual de Maringé foi desenvolvido
o0 projeto “A organiza¢ao e producao do espago geografico
em Barbosa-Ferraz — PR — saberes, conhecimento e
recursos audiovisuais para o ensino fundamental e
médio”, buscando-se “apresentar ao professor e ao aluno
[da escola publica] um modelo pratico de instrugdo, de
como utilizar essas tecnologias nas atividades de ensino”.
Promovendo, assim, a utilizacdo das midias tecnologicas
“no tratamento cientifico do conhecimento”.

Para isso, os responsaveis por tal projeto promoveram
a organizagdo de oficinas cujas preocupacdes eram as
de “ensinar o tratamento e edi¢do de imagens digitais
com temas voltados a geografia local”. Essa iniciativa
resultou em “varios videos produzidos pelos alunos do
ensino fundamental e médio, que foram orientados pelos
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professores que participaram dessas oficinas”. Apds dois
anos de trabalho (2008 ¢ 2009), os responsaveis por esse
projeto concluiram que:

O desenvolvimento da pesquisa demonstrou que os
professores ndo dominam a utilizagdo das tecnologias
que poderiam ser aplicadas nas atividades de sala de
aula. O desenvolvimento de oficinas que viabilizaram
a capacitagdo necessaria para a producdo de recur-
sos audiovisuais permitiu perceber a necessidade
desses procedimentos praticos na realizagdo da capa-
citagdo.

A producao de video documentario nas atividades de
sala de aula permitiu um trabalho mais dindmico sobre
a leitura da paisagem e dinamicidade também nos
recursos didaticos utilizados para representar o tema
abordado (DONATO; LIMA, 2010, p. 05).

Um grupo de pesquisadores da Universidade Federal
da Paraiba (RICARTE; CARVALHO, 2011) destacou
a importancia das TICs no cenario educacional atual e,
mediante isso, defendeu seu emprego como professor
dedicado ao ensino/aprendizagem da Geografia escolar.
A partir dai, inclusive, moveram esfor¢os para a criagdo
do portal “Geografia Online”, espago virtual responsavel
por abrigar artigos, videos, tutoriais, softwares, foruns,
entre outros recursos.

Ao valorizarem as TICs, tais autores salientaram
que “a maioria das camaras digitais e dos celulares tém
suporte para a realizacdo de filmagens caseiras” (2011,
p.- 270) e que constam na internet espagos virtuais
destinados a abrigar videos (Youtube e Google video),
0 que proporciona oportunidades interessantes para que
o docente se dedique a produgao de filmes relacionados
com a Geografia escolar.

Os pesquisadores em questio resumem as vantagens
percebidas na producdo de videos relacionados ao ensino
de Geografia na seguinte passagem:

O interessante ¢ que os alunos individualmente ou em
grupo podem se tornar exploradores do seu espago,
observando, descobrindo e analisando as diversidades
socioambientais que a sala de sala ndo trazia as suas
mentes, desenvolvendo sua percepcdo social sobre a
realidade em que vivem, assim se tornando cidadaos
criticos e ativos em termos de ideias e agdes viaveis
que contribuam para a percepgdo dos problemas de
sua comunidade, gerando solugdes criativas para a
melhoria do ambiente em que vivem.

Os professores e os alunos de Geografia ou de outras
disciplinas podem fazer comentérios sobre os videos
produzidos, discutindo a tematica abordada, gerando
opinides, ideias e debates com elucidagdo que
beneficie a populagdo que faz parte desse cenario ¢
que tem direito a informagao, politizagdo e educagao
de qualidade (2011, p. 271).
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Todas essas experiéncias indicam a riqueza de
possibilidades existentes na promocao do didlogo entre
cinema, ensino de Historia e de Geografia.

A EXPERIENCIA ENVOLVENDO O CURSO
DE PEDAGOGIA DO IBILCE/UNESP

A produgdo de curtas metragens inaugura o desafio de
promover experimentos que incorporam a preocupagao
com uma nova sensibilidade, quanto aos modos de
produzir, circular e se apropriar do conhecimento.
Sendo assim, o tipo de experiéncia que comporta
parece dialogar de modo mais intenso com a vivéncia
da maioria dos alunos, cujas vidas sdo partilhadas
em frente a TV, nos cinemas, nas redes sociais, no
uso de i.pad e celulares, entre outras tecnologias.
Acompanhando outras praticas de ensino exitosas, o
emprego de curtas metragens no ensino de Historia
dilata a presenca deste saber entre os alunos, traz novas
problematizagdes sobre as curiosidades e duvidas
humanas a respeito do tempo, ao passo que também
sugere uma melhor convivéncia entre a erudigdo e
o ludico, o verdadeiro e o figurativo, o presente ¢ o
passado (PERINELLI NETO & PAZIANI, 2012,
p- 92-93).

Inserido nesse contexto de valorizagdo do cinema nas
pesquisas e praticas relacionadas ao campo da educacao,
o projeto de pesquisa “Tempo e espago em evidéncia: a
producdo de curtas metragens envolvendo aspectos da
cidade de Sao José do Rio Preto como pratica do ensino
de Histéria e de Geografia” passou a ser desenvolvido
no ano de 2010, com os alunos do curso de Pedagogia
da/ Ibilce/Unesp Sdo José do Rio Preto, nas disciplinas
“Contetdos ¢ Metodologia do Ensino de Historia” e
“Conteudos e Metodologia do Ensino de Geografia”.

Nesse projeto (PERINELLI NETO, 2011) foram
produzidos 20 curtas-metragens por graduandos do curso
mencionado, voltados para o ensino de Historia e de
Geografia, com duragdo média de dez minutos cada ¢ a
partir de temas envolvendo aspectos da realidade empirica
de Sao José do Rio Preto.

As tematicas, alias, foram definidas a contar da
leitura critica dos contetdos programaticos do PCN
Historia/Geografia (1998): icones arquitetonicos (Praga
Ruy Barbosa, sobrado de 1920, antiga capela/catedral
e Santa Casa de Misericordia); logradouros publicos
(Avenida Alberto Andalé, Rua Pedro Amaral, Rua
Bernardino de Campos e Avenida Fernando Costa);
inovagdes tecnoldgicas (ferrovia Araraquarense, jornais
impressos, automoveis e empresa “Swift”); condi¢des
e marcos ambientais (represa municipal, arborizacao
urbana, corrego dos macacos e rio preto); e sociabilidades
rurais (festas religiosas, producgao agropecuaria, culinaria
caipira e falar caipira).
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A producdo dos videos visou a promover uma reflexdo
dialogica acerca dos principais conceitos e critérios de
selecdo de contetidos que envolvem o ensino de Historia
e de Geografia, bem como o questionamento a respeito
de a validade do ensino desses conceitos estar associada
a leitura da realidade dos alunos.

Contudo, além desses propositos, buscou-se, por
meio da experiéncia de produgdo de curtas-metragens,
proporcionar um processo formativo comprometido com
praticas e reflexdes capazes de evidenciar a importancia
da vivéncia de certos saberes para a formagdo, acdo e
identidade docentes (FREIRE, 2010; TARDIF, 2012;
PIMENTA, 2006).

Os alunos do curso de Pedagogia foram divididos em
grupos e participaram de todas as etapas compreendidas
pela produgdo dos videos, como a criagdo do roteiro, do
argumento, do enredo, além da edi¢do e escolha da trilha
sonora.

Para auxiliar no desenvolvimento do trabalho, foram
indicadas leituras acerca da producdo de narrativas
cinematograficas e foi oferecido um curso sobre
produgao de videos, composto pelos modulos: Windows
Movie Maker, historia do cinema mundial; histéria do
cinema brasileiro; planos cinematograficos; movimentos
de camera, roteiro cinematografico e manuseio de
cameras filmadoras (BAYAO, 2002; CAMPOS, 2009;
CARRIERE, BONITZER, 1996; MOLETTA, 2009).
Tal iniciativa envolveu pressupostos como 0s que sio
afirmados por Tardif:

[...] as TIC parecem completamente inevitaveis e
os docentes devem aprender a utiliza-las para fins
pedagogicos. Elas podem transformar o papel do
docente, deslocando o seu centro, da transmissdo dos
conhecimentos para a assimilacdo e a incorporacao
destes pelos alunos, cada vez mais competentes
para realizar de maneira mais autdnoma tarefas e
aprendizagens complexas (2008, p. 268).

As produgdes realizadas pelos alunos foram
apresentadas para a classe no término do semestre
letivo. No ano seguinte, foram exibidos os videos numa
mostra destinada a comunidade e realizada na propria
universidade; apos a mostra, os curtas foram postados
em site criado especialmente para esse fim (http://www.
cinemaeducacao.com.br).

A captacdo da vivéncia em torno da producdo de
curtas-metragens por parte dos graduandos de Pedagogia
envolveu o emprego de cinco questionarios, respondidos
de modo individual e por grupo (SZYMANSKI, 2004),
e cada qual dizendo respeito a uma etapa do processo de
elaboragdo dos videos (“introdu¢do”, “levantamento de
materiais”, “elaboragdo de roteiro”, “captacdo e edigdo
de imagens” e “conclusdo”).

Educacao (Porto Alegre), v. 39, n. 2, p. 211-219, maio-ago. 2016



216

Além disso, dedicou-se a elaborar registros com base
nas observagdes dos trabalhos dos grupos, dos proprios
videos e das discussdes suscitadas pela exposi¢do desses
videos em sala de aula ¢ na mostra anual (VIANNA,
2003; ANDRE, 1989). Tratou-se de pesquisa de natureza
descritiva explicativa, segundo abordagem qualitativa,
associada ao estudo de caso (MINAYO, 2000; TRIVINOS,
1987; GAMBOA, 1997; ANDRE, LUDKE, 2005; GIL,
2009).

Optou-se pela pesquisa descritiva explicativa porque
a interpretagdo do material investigado foi orientada
por conceitos e conteudos apreendidos na leitura
bibliografica, visando-se, assim, a tecer uma compreensao
de tal assunto, uma vez que nao ha estabelecimento de
hipoteses a priori. A abordagem qualitativa foi associada
ao estudo de caso por se eleger como objeto “uma unidade
que se analisa profundamente” e cuja “a complexidade
do exame aumenta & medida que se aprofunda o assunto”
(TRIVINOS, 1987, p. 133-134).

CURTAS-METRAGENS, AUTONOMIA
E SABERES

A proposta envolvendo a produgdo de curtas-
metragens do curso de Pedagogia do Ibilce/Unesp ¢
interdisciplinar e, por isso, repousou na contribuicao de
varios autores situados em diversos campos de pesquisa:
ensino de Historia, ensino de Geografia, didatica,
educacdo e TIC, cinema, epistemologia e cultura.

Contudo, dado o escopo deste trabalho, dedica-se
especial atencdo ao didlogo com as reflexdes tragadas por
Paulo Freire (2011), importante autor para a experiéncia
envolvendo a produ¢do dos curtas-metragens, dadas suas
concepgoes a respeito dos saberes necessarios a pratica
docente.

Desde o inicio da produgdo dos curtas-metragens
no semestre, ressalta-se a importancia da “rigorosidade
metddica”, tendo em vista que essa experiéncia ndo tem
como objetivo principal o desenvolvimento de um video
educacional. O propdsito € permitir a vivéncia de um
processo formativo preocupado em dotar os discentes de
saberes responsaveis por permitir que se tornem sujeitos
do conhecimento histdrico e geografico escolares.

Proporcionar ao futuro docente contato com a
desconhecida (para a maioria) linguagem cinematografica,
por sua vez, significa deslocar o sentido normalmente
aos filmes (entretenimento) e fazer com que ele tenha
contato com uma série de novas vivéncias (captar e editar
imagens, escrever roteiro, contracenar, entre outras). O
que significa recorrer a ideia de que “ensinar exige risco,
aceitagdo do novo”.

Ao produzirem videos voltados para o ensino de
Histéria e de Geografia, os graduandos em Pedagogia

Humberto Perinelli Neto et al.

sdo convidados a cultivar a “curiosidade”, porque
incitados a pesquisa musical de fontes diversas, a
leitura, ao desenvolvimento de atividades das quais
a maioria absoluta n3o estd familiarizada (roteiro,
manuseio de cameras, edicdo de imagens). Pratica que
visa ao desenvolvimento de um projeto que envolve a
abordagem de tematica relacionada ao ensino de Historia
e de Geografia.

No cumprimento de tarefas, € preciso considerar que
parte delas € composta do aproveitamento daquilo que
¢ conhecido. Responsabiliza-se pelo roteiro aquele(s)
que se apresenta(m) identificado(s) com o exercicio
da escrita; produz e edita as imagens aquele(s) que
ja possui(em) certa vivéncia a respeito, entre outros
exemplos. Entretanto, outra parte envolve a construcao
de um conhecimento ignorado, o que demanda aceitagdo
do fato de que “ensinar exige pesquisa” (FREIRE, 2011,
p. 32), levada a cabo, nesse caso, por meio da leitura de
referéncias bibliograficas (artigos, dissertacdes e teses)
e de fontes (fotografias, memorias, matérias publicadas
em jornais locais, mapas, entre outros), identificadas,
principalmente, com a cidade de Sao José do Rio Preto.

Valorizar o ensino de Histdria e de Geografia a partir
da realidade local implica vivenciar o “reconhecimento
e a assun¢do da identidade cultural”, a “apreensdo da
realidade” e o “respeito aos saberes dos educandos”.
Isso porque os estudantes do curso de Pedagogia sdo
convidados a revisitar a comunidade a qual pertencem,
tendo em vista explorarem questdes como os logradouros
publicos, sociabilidades rurais, icones arquitetonicos,
condigdes e marcos ambientais e inovagdes tecnologicas.
Além disso, eles sdo convidados a dialogar com a
realidade vivida e, portanto, de um determinado ponto
de vista, conhecida, por parte de seus futuros alunos
(considerando que a maior parte atuara em Sdo José do
Rio Preto).

Ao longo do semestre letivo, tendo em vista a
preocupacdo com a “reflexdo critica sobre a pratica”, os
graduandos respondem a cinco questionarios dedicados a
registrar a experiéncia envolvendo a producdo dos curtas-
metragens. Por meio do exercicio da escrita, pensam e
repensam a respeito do que ¢ cinema, do que ¢ historia,
do que ¢ geografia e sobre as acdes exigidas na construcio
dos videos.

Além disso, promover o didlogo entre os saberes
escolares historico e geografico e a arte cinematografica
traduz a preocupacdo com a ideia de que o processo de
ensino/aprendizagem exige a observancia da “estética e
da ética”. Os discentes se deparam com a dupla tarefa
de produzir conhecimento de acordo com a fluigdo do
prazer. E, proximos do cineasta (guardadas as devidas
e reconhecidas diferengas), devem selecionar, recortar,
escolher, enfatizar e, portanto, definir o sentido da
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narrativa filmica que organizam e, por causa disso, pensar
sobre o fato de serem responsaveis por ela e por suas
consequéncias.

Cabe ainda registrar que as narrativas envolvendo os
curtas-metragens tomam o presente ¢ o cotidiano de Sdo
José do Rio Preto como pontos de partida para reflexdo a
respeito de temas geograficos e historicos, gerando assim
a valorizacdo do olhar sobre a realidade vivida. Mediante
isso, o cultivo da “criticidade”, ou seja, a atribuigdo de
importancia a “inquietagdo indagadora, como inclinacdo
ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada
ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de
atengdo que sugere alerta” (FREIRE, 2011, p. 33).

Docente e discentes se retinem para refletir coleti-
vamente os desafios e exigéncias associados as etapas
existentes na producdo desses videos, o que ndo envolve
distribuir previamente as tarefas, interferir arbitrariamente
na sele¢do do contetido ou nas escolhas estéticas que
acompanham a produgdo dos curtas-metragens. Sempre
¢ frisada a ideia de que a autoria dos curtas-metragens
pertence aos discentes, portanto, de que se preza pelo
“respeito a autonomia do ser educando”.

Nas reunides mencionadas, o que se busca ¢ em-
prestar certa experiéncia no trato das varias atividades
envolvendo a producdo dos curtas-metragens, e colaborar
com a organizagao e planejamento do grupo, incentivando
as iniciativas propostas pelos proprios graduandos.
Levando-se em conta o pressuposto de que ensinar exige
“seguranca, competéncia profissional e generosidade”.

Como o projeto prevé ocasides de partilha e reflexdo
coletiva dos curtas-metragens — citadas anteriormente
(sala de aula, mostra dedicada a comunidade local e
postagem dos videos em site existente na rede mundial
de computadores) —, registra-se a vivéncia de situacdes
favoraveis a constitui¢do da “consciéncia do inacabado”.
E, a contar dela, a defesa de que o mais importante na
produgdo dos videos envolve a experiéncia adquirida
e, com isto, a possibilidade de mové-la na elaboracao
de novos videos e de outros projetos vinculados as
tecnologias do audiovisual.

O video traduz um esfor¢o para construir conhe-
cimento auténomo, critico e significativo, tendo em vista
que ¢ acompanhado de reflexdes acerca do histérico do
livro didatico no Brasil, da importancia de se abordar de
maneira dialética a localidade e de se problematizar a
realidade pertencente ao proprio aluno. O que permite
dotar tal experiéncia de “alegria e esperanga”, do
“reconhecimento de ser condicionado” e da “convicgdo
de que a mudanga ¢é possivel”.

E a preocupagio com o “bom senso”, que faz com que
limitagdes técnicas (cameras, microfones, softwares de
edi¢d0), opcdes estéticas (certo apego a tramas narrativas)
e certas concepcdes ideologicas sejam encaradas como
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parte das “condi¢cdes em que eles [graduandos] vém
existindo”. Portanto, merecedoras de respeito, porque
constituintes de suas identidades, e, a0 mesmo tempo,
passiveis de serem indagadas, comparadas, duvidadas
e auferidas, para com isso alargar o ponto de vista dos
discentes.

No término da produgdo dos curtas-metragens,
recorrentemente os discentes se mostram satisfeitos
com a experiéncia e, a0 mesmo tempo, questionam as
dificuldades com as quais se deparardo para producdo
de outros videos no exercicio futuro da docéncia. Refe-
rem-se aos obstaculos associados as condigdes de trabalho
(incompreensdo por parte da gestdo escolar, resisténcia
docente a adesdo ao projeto, jornada de trabalho estafante,
entre outros), permitindo assim que seja problematizada a
necessidade de se entender que “ensinar exige humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores”.

Ao produzirem um video de curta-metragem num
semestre, os grupos de graduandos vivenciam, inequivoca-
mente, o “saber escutar”, o “comprometimento” e a “tomada
consciente de decisdes”, bem como a “disponibilidade para
o didlogo” e a “liberdade e autoridade”, tendo em vista que
o cinema ¢ uma arte eminentemente coletiva. Sendo assim,
exige a observancia e a realiza¢do de vérias tarefas, a conju-
gacdo de técnica e criatividade, as potencialidades indi-
viduais e as necessidades coletivas, o que, por sua vez,
requer, em decorréncia disso, projeto, reunides, planeja-
mento, coordenagdo de agdes e exercicio de lideranga.

Ao pensarem nas escolhas envolvendo a escrita do
roteiro, nas defini¢des em torno dos movimentos de camera
e de planos, assim como na composi¢ao dos personagens
e escolha da trilha sonora, cabe aos discentes “reconhecer
que a educagdo € ideoldgica”. Além de “compreender que
a educacgdo ¢ uma forma de interveng@o no mundo”, o que
refor¢a o vinculo ja citado entre educagio e ética.

Registra-se, finalmente, que, mais do que incentivar
o uso de TIC, das reflexdes entre pesquisa e ensino,
da articulagdo entre teoria e pratica, assim como da
realizagdo do trabalho coletivo, a experiéncia constituida
em torno da produgdo dos curtas-metragens provoca a
vivéncia destes nas disciplinas de ensino de Historia e
de Geografia. Atenta-se a ideia de que “ensinar exige a
corporificagdo das palavras pelo exemplo”, assim como
a de que “ensinar exige querer bem aos educandos”, uma
vez que se busca com tal iniciativa proporcionar uma
formacao mais solida, critica e humanizada.

CONSIDERACOES FINAIS

As TICs s3o atualmente ponto de reflexdo e de
promocao de praticas envolvendo a Historia e a Geografia
escolares, a ponto de se registrar varias e ricas iniciativas
em torno da produ¢do de narrativas cinematograficas.
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O emprego do cinema no ensino de Historia e
de Geografia proporciona inumeras contribuigdes.
Entretanto, ressente-se ainda da presenca de reflexdes
voltadas a problematizar o que representa essa vivéncia
para a formagdo do futuro docente, considerando-se
0 ethos pedagogico para além das especificidades que
caracterizam o campo especifico dessas disciplinas
escolares.

A possibilidade de constru¢do de estratégias
metodologicas que sejam autorais incita de certa forma
possiblidades de releituras da realidade escolar e do
seu entorno. Além de oportunizar a organiza¢do de um
trabalho colaborativo pautado nas diferentes competéncias
e habilidades dos sujeitos envolvidos.

Partindo desse tipo de preocupacdo ¢ que se pode
argumentar que a experiéncia envolvendo a producdo
de curtas-metragens relacionados ao ensino de Historia
e de Geografia no Ibilce/Unesp se mostrou amplamente
rica. Isso porque favoreceu a valorizacdo da ideia de
que a pratica pedagogica deve ser promovida segundo a
vivéncia de saberes docentes voltados para a construgdo
de autonomia profissional.

Em razdo disso, o significado de educagdo sofre
modificagdes, ja que a produgdo desses videos exige que o
ensino esteja indissocidvel da pesquisa, que as narrativas
historicas e geograficas sejam produzidas a partir de
perspectiva critica e que o trabalho coletivo sobrepuje as
agoes individuais.

Desse modo, os processos formativos no ensino
de Historia e de Geografia vao constituindo contornos
diferenciados dos comumente observados nas pautas
de formagdo mais tradicionais, pois oportunizam aos
licenciandos imbricarem na realidade da modernidade,
por meio do uso das TICs. Ao mesmo tempo que tornam
as discussdes curriculares mais significativas.

Além disso, tal experi€ncia proporciona o questio-
namento da cultura escolar do livro didatico e oferece
alternativas a esse tipo de material, bem como incentiva
a partilha do conhecimento entre docentes, discentes
e comunidade, ligando assim o ensino a pesquisa ¢ a
extensao.
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