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RESUMO - O objetivo deste trabalho é apresentar algumas implicagdes e posicionamentos que apontem,
ainda que provisoriamente, e sempre serdo desta forma, orientagdes para as concepgdes de “formacao” e
de “individualidade”, com a finalidade de delimita-las como argumentos em favor da educagdo como um
campo proprio de saber. A perspectiva da compreensao de educacgao apresentada neste trabalho reconhece,
de inicio, que o ambito das possibilidades, no qual se inscreve a proposi¢do sobre a ideia de formacao
¢ de individuo, sempre sera carente de experiéncias humanas afirmativas, o que nos leva a afirmar o
dever ser segundo a natureza daquilo que ainda ndo é. No entanto, esta condi¢do ¢ aprendida tomando
como base o fato de que a ordem estabelecida foi em determinado momento instituida e que, embora
seja predominante, ndo ¢ definitiva. Deste modo, os conceitos de individualidade e formagdo humana
sdo discutidos diante dos limites da ordem estabelecida, mas também no ambito das possibilidades, cuja
finalidade ¢ apontar problemas e assertivas indispensaveis, em nosso ver, para compreender o educar.
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ABSTRACT — The goal of this work will present many questions and affirmations, although it will be
even provisory, that point out guidelines to meanings of the conceptions of formation and individuality
as arguments in favor to Education as a specific field of knowledge. In order to understand Education, I
need to recognize the domain of possibility — where I can write a proposition about an idea of formation
and individuality — as place of some affirmative human experiences that demands the affirmation of the
“should be” in accordance to what is still not. Nevertheless, this condition is realized by an understanding
that the order was at a given time established, and although it is predominant, it is not final. Then, the
concepts of individuality and human formation are at the same time discussed in the limits of established
order, as well as in the domain of possibility whose objective will be point out indispensable problems
and affirmations to present a concept of education.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar implicagdes e
posicionamentos que apontem, ainda que provisoriamente
e sempre serdo desta forma, orientagdes para as concepgoes
de “formacdo” e de “individualidade”, com a finalidade
de delimitar estas como argumentos em favor da educagéo
como um campo proprio de saber. Reconhecemos desde
ja que o ambito das possibilidades, no qual podemos

propor uma ideia sobre a formagao e o individuo, sempre
sera carente de experiéncias humanas afirmativas, o
que nos leva a afirmar o dever ser segundo a natureza
daquilo que ainda néo é. No entanto, esta condi¢do tem
que ser vista na perspectiva de que a ordem estabelecida
foi em determinado momento instituida e que embora
ela seja predominante, ndo ¢ definitiva. O contrario
seria, em nosso ver, fechar-se para o fato de que o ser ¢
aberto, o que, em ultima instancia, daria a esta ordem o
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direito de ocupar uma dimensao que nao lhe cabe: a do
dever ser.

Diante disso, algumas ressalvas sdo importantes.
Inicialmente, temos mostrado desconforto em relagio
as ideias com origem em outros campos de saber e que
ganham legitimidade no campo educacional, resultando na
aceitagdo e na defini¢do da formagao e da individualidade
por uma das dimensoes do homem ou aspecto da realidade
e, consequentemente, na adequacao do sujeito a discursos
que afloram de tempo em tempo. Particularmente somos
contrarios a isto, pois foi em fungdo do excesso de
discursividade de ideias imigradas de outros campos que
postulamos a hipdtese do fenomeno de “moda de ideias”
na educacao.

Em segundo lugar, ndo pretendemos aceitar todo e
qualquer discurso como “educativo” e/ou “formativo”,
pois esta orientacdo tem revelado que a educagdo perde
sua substancialidade e passa a figurar de forma adjetiva em
relacdo a ideia principal, propiciando a proliferacdo de um
discurso sobre a educagdo de acordo com o qual tomamos
como base uma determinada problematica — seja politica,
psicoldgica, economica, etc. — e a finalidade da educagao
¢ adequar o sujeito as exigéncias postas nesta. Neste caso,
especificamente, a educagio deixa de ser um fim e passa a
ser um meio, um instrumento para tal finalidade.

Além disso, ¢ importante ressaltar que nos posicionar
favoravel a constituicdo do campo educacional como um
campo proprio de saber, significa reconhecer que esta
afirmacdo ndo é uma verdade absoluta, uma vez que
nenhuma verdade ¢ absoluta. Aceitar esta ideia exige
a definicdo de problematicas que sao proprias deste
campo e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento de que,
como em todo campo de saber, este também tem seus
problemas de cientificidade, pois definir absolutamente
0 que ¢ ciéncia foi uma ilusdo moderna que cientistas e
filésofos contemporaneos trataram de apontar seus riscos
de ingenuidade.!

Outro pressuposto para nosso trabalho é que o
objetivo mais importante do educar deve ser a formacao
do homem. Entendemos que o campo educacional ndo é o
unico campo de saber responsavel por se preocupar com a
formacao humana, mas argumentamos que este ndo pode se
abster de discutir as condigdes de humanizagdo em nossas
sociedades e propor como deve ser formado o homem.
Muitas das propostas pedagdgicas, tendenciosamente,
tém orientado suas metas formativas para as dimensoes
especificas do homem, ou seja, ou a meta era politica,
ou psicologica ou econdmica. A posi¢cdo que se assume
neste trabalho ¢ a tarefa de pensar o0 homem no conjunto
de suas potencialidades formativas, nos seus aspectos
constitutivos, mas também orientado por um modo de
ser projetivo e intencional. Assim, neste caso a tarefa
formativa do homem também é uma ética, pois visa a um
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ethos, aum modo de ser e de viver ainda mais humano, se
comparado as experiéncias humanas em nossa historia.

Portanto, faz-se necessario apresentar algumas ques-
toes orientadoras: O que ¢ educagdo? Qual a finalidade
de educar? Ou, para que formar? Quem formar? Se se
esta defendendo que o campo da educagdo ndo pode
ser um campo de aplicagdo de ideias constituidas em
outros campos, como deve ser a relagdo com os saberes
constitutivos da educagao?

EDUCACAO E A DESCRICAO DOS
PROCESSOS ADAPTATIVOS

Inicialmente, é importante afirmar que, se vamos
tentar tecer alguma considera¢do sobre o conceito de
educacdo, esta ndo pode ser reduzida a uma compreensao
de mera adequagdo do sujeito a um determinado status
ou discurso. Particularmente, contra esta compreensio
temos revelado seus riscos, pois se de um lado temos
a redugdo do sujeito a uma consciéncia coisificada,
por outro, torna-se possivel fornecer a ele um discurso
descontextualizado.

O ajustamento do individuo a uma condi¢ao estabele-
cida ¢ um processo inevitavel da interiorizagdo do mundo
pelo individuo. Como ¢ de conhecimento, o individuo é um
ser que ja nasce com predisposi¢do para a sociabilidade e,
por isso, torna-se membro da sociedade. Poderiamos dizer
que o homem ¢ o unico animal que nasce e s6 completa
a si mediante a sociabilidade, e isso implica numa dupla
relagdo com o mundo — com o sentido estabelecido neste
— e com o outro. Sem esta relagdo, com certo grau de
certeza, afirmariamos que o homem néo se completaria.?

Quando viemos ao mundo, uma condi¢do social e
cultural ja estava dada, quer dizer, suas contradi¢des e
a forma como ela lida com as possibilidades humanas
estavam hierarquizadas. No entanto, ndo devemos
esquecer duas caracteristicas importantes desse
processo. Quanto a primeira, a interiorizagdo do mundo
pelo individuo nunca ¢ total e, apesar das formas de
dominacdo ja se encontrarem na cultura com pretensao
de totalidade, sabemos que a dominagao atua também nas
formas de percepgdo do individuo, de modo que todas
as suas possibilidades sdo apresentadas ao individuo
como previamente programadas, ou seja, o que se fala,
0 que se pensa, o que se pretende, etc., ndo ¢ falado,
nem pensado, nem intencionado distante da condigdo
social estabelecida, que, ao reproduzir-se adequando os
individuos a ela, reproduz também sua logica e as formas
de atitude correspondentes. Assim, depois de ter realizado
a interiorizac¢do — a sua relacdo com o outro ¢ o mundo
— ¢ que o individuo se torna membro da sociedade: esse
processo ontogenético pelo qual o homem assimila o
mundo e o outro ¢ o que se denomina de socializagdo.
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Segundo, o processo de socializagdo ¢ inacabado e
jamais alcangaremos um estagio no qual seja possivel uma
perfeita simetria entre a realidade objetiva e subjetiva.
E bem verdade que os processos de socializagdo prima-
ria sdo determinantes para a estruturacdo das condi¢des
de sociabilidades posteriores, possivelmente nos pro-
cessos secundarios os quais envolvem, por exemplo,
uma fungdo na divisdo social do trabalho ¢ do conheci-
mento.

No entanto, a vida do individuo se torna um intenso
conflito entre as formas e os contetidos assimilados e
estruturados nos estagios iniciais de sua inser¢do na
sociedade. Neste processo, pensar que existe esta simetria
entre objetividade e subjetividade é um engano que,
por exemplo, Adorno tratou de chamar de reificagdo,
pois este processo leva o sujeito ao atrofiamento de
suas possibilidades, transformando a condicdo para a
liberdade humana em necessidade social controlada.
Isto €, num cenario manipulado pela industria cultural,
as atividades culturais sdo cada vez mais marcadas com
o selo do comércio, organizadas e induzidas a partir de
conveniéncias para o mercado, obliterando, com isso, a
atitude criadora do individuo, fazendo parecer e concordar
domina¢do com liberdade, democracia, igualdade e
individualidade; neste cenario é dada ao individuo a
possibilidade da escolha dentre as opcdes ja determinadas
e a livre escolha ndo passa de livre sujeicdo.

Assim, segundo Adorno (1996), o processo formativo
associado a esse carater da socializagdo ¢ a semiformagdo,
que segundo ele ¢ uma forma dominante da consciéncia
atual, sedimentando-se numa espécie de espirito objetivo
negativo em que quase tudo fica aprisionado nas malhas
da socializagdo. Este processo tem um duplo carater.
O primeiro conduz o individuo & sociedade e, ao fazer
isto, intermedeia, também, a semiformagdo, pois faz
parecer como natural aquilo que € social e historicamente
constituido. O segundo mostra que este processo nao ¢é
apenas uma reproducdo no individuo de uma logica social,
somente a constituicdo da ontogénese, mas também a
reproducdo de uma logica historica, pois o carater da
dominagdo capitalista, embora tenha sido estabelecido
pela logica social capitalista estruturada e com suas
formas proprias, ndo € um problema apenas desta, como
resultante dos conflitos originarios da crise dos ideais
emancipatorios burgueses, por exemplo, mas também é um
problema da espécie, uma vez que, de tempo em tempo,
novas formas de dominacao sao instituidas. Isso nos faz
pressupor que, se a logica da dominacdo ¢ agressiva,
pois adapta o homem sem resguardar sua natureza e se
reproduz pela autoconservagdo da dominagao, é porque
no principio esta se constituiu pela agressividade. Numa
referéncia que Freud faz a Heine, temos uma descrigéo
que ¢ um exemplo disso.
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Assim confessa Heine: “Minha disposi¢do ¢ mais
pacifica. Os meus desejos sdo: uma humilde cabana
com um teto de palha, mas boa cama, boa comida,
o leite ¢ a manteiga mais frescos, flores em minhas
janelas, algumas belas arvores em frente de minha
porta; e se Deus quiser tornar por completa a minha
felicidade, me concedera a alegria de ver seis ou sete
de meus de inimigos enforcados nessas arvores. Antes
da morte deles, eu, tocado em meu coracdo, lhes
perdoarei todo o mal que em vida me fizeram. Deve-
se, ¢ verdade, perdoar os inimigos — mas nao antes
de terem sido enforcados”. Gendanken und Einfille
(Secdo I) (FREUD, 1997, p. 66).

Tal como podemos observar a inclinagdo para a
agressdo em consequéncia da mutua hostilidade primaria
dos seres — ou seja, esta inclinacdo estd em nos e podemos
supor que esta também nos outros — ¢ uma ameaga
constante a sociedade civilizada, e, por isso, 0 homem, por
se ver ameagado, tenta reunir esfor¢os com a finalidade
de estabelecer limites para os instintos agressivos. De
alguma forma, isto sempre ¢ uma tentativa e, em nome de
um ideal supremo, as sociedades sempre se levantam com
tentativas de combater este instinto. Por consequéncia, o
ideal sucumbe ao proprio mal, ou seja, em nome do amor
de Deus a Inquisi¢@o levou seus semelhantes a fogueira,
como em nome da liberdade os nobres foram levados a
guilhotina, do mesmo modo que, em nome da revolucao
socialista, a inclinag@o tendeu para os burgueses.

A versdo mais recente de nossos contemporaneos € a
moderna, segundo a qual a ciéncia e, consubstanciada a esta,
o esclarecimento humano conduziriam a sociedade a niveis
maiores de liberdade, porque a ignorancia — auséncia de
saber — e, por consequéncia, as atrocidades cometidas pelo
homem contra a sua propria espécie, seriam eliminadas.
A tentativa kantiana de o entendimento imprimir na coisa
como qualidade objetiva a inteligibilidade que o juizo
subjetivo nela encontra, antes mesmo que ela penetre
no ego, deveria ser garantida pelo esquematismo do
entendimento puro, garantindo uma homogeneidade do
universal e do particular. Assim, este deveria ser o papel
da ciéncia, o de garantir a unidade entre o particular e o
universal, cuidando para que os principios permanegam
ligados aos juizos factuais (ADORNO, 1985, p. 82).

No entanto, ao contrario de fazer imperar a razdo
para eliminar a menoridade e triunfar a liberdade pelo
esclarecimento, a moderna sociedade burguesa transforma
a ciéncia em tecnologia e pde a ciéncia em conformidade
com a dominagdo, servindo aos fins de conservagao da
sociedade capitalista. Segundo Adorno (1985), o ser ¢
intuido sob o aspecto da manipulagdo e da administragdo e
a ciéncia serve para reificar. Adorno segue dizendo que os
sentidos ja estdo condicionados pelo aparelho conceitual
antes que a percepgdo ocorra ¢ que o cidaddo veja, a
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priori, o mundo como a matéria com a qual ele produz a
si proprio, ou seja, nas palavras de Adorno (1985, p. 83):
“a percepcao pela qual o juizo se encontra confirmado ja
estava preparada por ele antes mesmo de surgir”.

Diante disso, até o momento ¢ possivel perceber os
limites de se compreender a educacdo como adaptagdo
e, no sentido de Adorno, como semiformacgdo. Vale
ressaltar que as formas pelas quais a dominagdo se
reproduz acontecem ainda nas primeiras experiéncias de
socializa¢do, ou seja, no processo de socializagdo primaria
—que ¢ identificado como “natural” ao homem, pois desta
forma ele se completa como ser — quando essas formas
sdo introduzidas por meio dos objetos e das necessidades
que fazem o homem apreender os limites de realizagdo
da sociedade capitalista como os limites da realizacao
humana, e como, a cada momento, o capitalismo cria
uma nova necessidade como forma de autoconservacao.
De modo mais especifico, os processos educativos na
escola tém se caracterizado pela reprodu¢do de forma
sistematizada dos processos amplamente socializados
e, deste modo, tem sido facil definir a educacdo como
socializacdo sistematica, enquanto 0s processos em outros
espacos como simples experiéncias de socializagdo, e a
conformagdo e¢/ou adequagdo passam a ser sentidas, pois
a sociedade dominante sempre apresentarda uma nova
tarefa a ser cumprida pela educa¢do com finalidade de
adaptacao.

CONTRIBUICOES A UMA PROPOSICAO
FORMATIVA

Diante do que foi apresentado até o momento, deve-
se chamar aten¢do para o aspecto de que, se temos que
compreender a educacdo para além da funcdo adaptativa,
devemos entdo compreendé-la na sua dimensao normativa,
ou seja, o educar também implica uma relagdo com o
dever ser, com a intencionalidade formativa para além da
conformagdo com a ordem estabelecida. Para isso, alguns
aspectos sao importantes desde esta afirmagdo, ou seja,
devemos reconhecer que o antincio de uma perspectiva
envolve limitagdes. De inicio, pelo fato de que no
ambito das possibilidades sdo encontradas ainda menos
justificativas para sustentar afirmacdes do que no ambito
da realidade, uma vez que algumas das perspectivas
formuladas como possibilidades sdo apresentadas como
aquilo que deve ser para o sujeito e que so se permite falar
mediante aquilo que ainda néo foi possivel ser percebido
como real para este sujeito, salvo restritas experiéncias.
Em seguida, que a predominancia da ordem estabele-
cida ¢é tdo contundente na vida dos sujeitos que a critica
negativa se torna ainda mais evidente e expressiva do
que a propositiva: este texto, por exemplo, € prova cabal
disto.
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Deste modo, e reconhecendo as limitagdes que serdo
apresentadas aqui, introduziremos algumas ideias, ainda
que precoces € germinais, de como se pode ir além da
adaptacdo, mesmo reconhecendo que esta é uma tarefa
inacabada tal como ¢ a finalidade de educar. Comegaremos
pelaimportancia em destacar a diferenciagdo dos processos
de socializacao do individuo, tal como foram apresentados
até o momento, e os processos de educacido, propriamente
ditos. Os processos de socializagdo determinantes nesta
sociedade de massas tendem a reduzir o ser humano a um
produto quantitativo, que uniformiza os comportamentos
dos sujeitos impondo intimeras ¢ variadas regras que
tendem a normalizar os individuos segundo preceitos
preestabelecidos. Entendemos que a educacdo ndo deve
negligenciar as formas pelas quais a sociedade se reproduz
e, como pudemos ver anteriormente, este processo
envolve também formas de reproducdo da dominagao na
sociedade. Assim, um pressuposto que visa romper com
este carater dos processos predominantes de socializagdo
¢ compreender que a educagdo envolve a compreensio
de que o carater proprio da a¢do humana deve ser a
pluralidade.

Este posicionamento, especificamente, encontra
respaldo na compreensdo que Arendt (2005) tem da
condicdo humana. Com a expressdo da vida activa,
ela designa trés atividades humanas fundamentais:
labor, trabalho e agdo. Para ela, labor ¢ a atividade que
corresponde ao processo bioldgico do corpo humano e
a sua condi¢do humana ¢ a propria vida. Trabalho ¢ a
atividade correspondente ao artificialismo da existéncia
humana e produz um mundo artificial de coisas, as quais
sdo bem diferentes do ambiente natural que habita e
transcende cada vida individual. Para ela, a condigdo
humana do trabalho é a mudanidade. Por fim, a acdo
¢ considerada a tUnica atividade que se exerce direta-
mente entre os homens sem as mediacdes das coisas
ou da matéria e que corresponde a condi¢do humana da
pluralidade.

Assim, esta definicdo tem uma implicagdo importante
para a resolugdo de um conceito educacional. Tomar a
pluralidade como condigdo humana ¢ assumir que todos,
ao mesmo tempo em que somos submetidos as malhas da
socializagdo da ordem dominante, somos capazes de nos
distanciar dela, ou seja, todos n6s podemos nos abrir para
uma finalidade que nos projeta para além do estabelecido
e isto implica perceber-se como pertencente as condi¢des
postas pela existéncia humana. Esta igualdade apontada
por Arendt deve estar vinculada a reflexdo que o sujeito
faz de sua tarefa durante sua vida, por exemplo, embora
esteja o sujeito numa condicao de ndo liberdade, ele deve
almejar ser livre. Para isso ele deve aproximar-se daquilo
que ¢ estranho a ele, que possa volta-lo para a tarefa de
busca de sua humanizagao.
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Uma reflexdo interessante sobre este aspecto ¢ feita
por Rohr (2004), a respeito da busca pelo ser humano
de sua integralidade. Neste texto o autor apresenta esta
aproximagao do sujeito de sua condi¢do humana como um
processo de apropriagdo. Para que isto ocorra, segundo o
autor, ndo basta professar discursos, e isto ndo se resume
a uma tarefa meramente intelectual, pois, se este processo
for compreendido nestes termos, o proprio discurso
pode se apropriar da pessoa e/ou esta apropriacdo ser
absolutamente externa, em outras palavras, a pessoa pode
falar muito e bem sobre uma coisa, mas isto ainda nao
significa apropriar-se de algo. O diferencial, na postura
deste autor, é que numa apropriacao € preciso aproximar a
teoria a uma pratica, a uma agdo, para que esta possibilite
a abertura a espagos de constru¢do da liberdade humana.
Como exemplo disso, uma das formas de apropriacao
¢ ter de si mesmo um autoconhecimento, isto implica
reconhecer a cada dia os limites em si mesmo de sua
propria condi¢do humana. Fechar-se para isso ¢ fechar-se
para a condi¢cdo humana.

Deste modo, o conceito de educacdo implica — e por
isso se diferencia da socializagdo — compreender que a
condi¢do humana ¢ algo mais que as condi¢des da vida
que foram dadas ao homem. Como diz Arendt (2005),
as trés atividades e suas respectivas acdes tém intima
relacdo com as condicdes gerais da existéncia humana:
0 nascimento ¢ a morte, a natalidade ¢ a mortalidade.
Segundo a autora, a agdo cria condi¢do para a historia, para
apermanéncia do homem no mundo e, do mesmo modo, o
labor e o trabalho tém como tarefa produzir e preservar o
mundo para os recém-chegados, isto também ¢é condigdo
para a possibilidade de iniciar algo novo, ou seja, a cada
pessoa que vem ao mundo lhe é dada a condigdo humana
da pluralidade, por isso que para Arendt a natalidade pode
constituir a categoria central do pensamento politico.

Este ultimo aspecto chama atengao para o fato de que
o conceito de educagdo, assim como a pratica educativa
implicita a este, deve levar em conta que nds ndo vivemos
para o hoje e para a realizagdo ultima dos objetivos de
uma cultura massificada. Esta cultura tem nos fechado
cada vez mais para durabilidade do mundo, abolindo a
diferenca e reproduzindo a homogeneizagdo de uma
sociedade massificada mediante cada um dos recém-
chegados, ou seja, isto tem nos levado cada vez mais
para o esquecimento e distanciamento do passado. Esse
aspecto deve ser superado por uma compreensdo do agir
pautado na pluralidade, pois esta, tal como foi apresentada
acima, se contrapde e, a0 mesmo tempo, pretende superar
a ordem estabelecida.

Outra contribuicdo de Arendt (2005) para a
elaboracdo de um conceito de educagao € a consideragdo
de Aristoteles de que a mais alta capacidade do homem
ndo era o logos — palavra ou a razdo — mas o nous, que
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quer dizer a capacidade de contemplagdo, cuja principal
caracteristica € que seu conteudo ndo pode ser reduzido
a palavras. Para apresentar este aspecto, Arendt faz uma
analise disso na historia da cultura grega e defende que
a existéncia de um espaco como o da polis permitia a
alguns homens a igualdade alcangada, como cidadaos
livres, de exercer a contemplagdo e que a eles eram dadas
as condicdes de exercicio da pluralidade. Era na polis que
o homem grego poderia agir, pois neste ele estava livre
das necessidades e das obrigacdes da vida privada. Para
Arendt, estar voltado para a vida privada era estar privado
de ser visto e ouvido pelos outros, de uma relagdo objetiva
com os outros e da possibilidade de realizar algo mais
permanente que a propria vida. Segundo a autora:

A privagdo da privatividade reside na auséncia
de outros; para estes o homem privado ndo se da a
conhecer, e, portanto, ¢ como se nao existisse. O que
quer que ele faca permanece sem importancia ou
consequéncia para os outros, € 0 que tem importancia
para ele é desprovido de interesse para os outros
(ARENDT, 2005, p. 68).

Esta diferenciag@o entre esfera publica e esfera privada
permitia, segundo Arendt, a existéncia de um ambito que
era a0 mesmo tempo espaco para exercicio e reflexdo da
condi¢do humana e, consequentemente, da continuidade
do mundo. Arendt também faz a consideragdo de que a
nascente sociedade moderna destroi a diferenga entre o
publico e o privado e esta destrdi também estas esferas,
pois priva os homens do seu lugar no mundo e do seu lar
privado. Esta afirmacgdo esta consubstanciada pelo fato de
que estas mudangas na modernidade estdo associadas a
ascensdo do social e que isto coincidiu com a transformagao
da preocupacao individual com a propriedade privada em
preocupacdo publica. Ainda, segundo Arendt, a perda de
uma auténtica preocupacao com a imortalidade talvez seja
o claro indicio do desaparecimento da esfera publica na
era moderna.

Assim, a consequéncia disto tem sido de uma
sociedade que, como pudemos visualizar acima, tem
subjugado as formas de pensamento as determinagdes
da sociedade predominante. A ruptura com esta condigdo
¢ a imediata contribuicdo da defesa de Arendt da vida
contemplativa, pois segundo ela devemos questionar as
verdades estabelecidas e a relacdo desta com aquilo que
se tornou util para o homem. Além disso, a discussdo da
verdade ndo pode estar dissociada de uma busca constante
e inacabada pela humanizacdo das experiéncias dos
sujeitos.

De acordo com isso, a verdade estabelecida pela
ordem predominante toma como util ¢ aceitavel as a¢des
que concordam com uma defini¢do e compreensdo do
mundo de acordo com aquilo que se tornou verdade para
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o homem, especificamente, nos dias atuais, de acordo
com as formas estruturadas nos individuos da dominagao
capitalista. A superacdo deste estado ndo deve negligenciar
o peso da estruturagdo material da sociedade, no entanto,
historicamente, ja temos argumentos suficientes para
mostrar que ndo significa apenas a alterag@o entre aqueles
que devem dominar a matéria, mas a alteracdo nestes e
em todos os individuos do peso que a materialidade tem
na defini¢do dos sentidos para os sujeitos. A significagao
econdmica de nossos valores tem sido a forma que o
capitalismo tem utilizado para instituir a compreensao
das realizagdes humanas como dependentes da realizagdo
econdmica em cada individuo. Este aspecto tem sido, por
exemplo, a forma pela qual o individuo tem assumido a
sua versao consumista.

A educacdo, para realizar sua tarefa, deve mostrar
aos individuos estas contradi¢cdes, mas ndo antes de cada
individuo perceber a si como intermediador da prépria
condi¢do a qual estd submetido. Por isso, considera-se
importante para tal objetivo a reflexdo que Castoriadis
(1986) faz sobre a instituicdo imaginaria das sociedades,
pois este entende que o modo de pertencer e copertencer
a sociedade numa época faz parte da institui¢ao propria e
original da sociedade. Para ele, a instituicdo da sociedade
¢ a institui¢do do fazer social e do representar\dizer
da sociedade — legein e teukhein — como dimensdes
indissociaveis. Deste modo, o ser que se abre a pluralidade
como condigdo da espécie humana deve levar a proa esta
tarefa continua de busca do autoconhecimento. Porém,
isto ndo se faz no antincio por meio de palavras e discursos
bem elaborados, mas pelo intenso conflito de viver no
confronto com o “si-mesmo”, que se perdeu nas malhas
da objetividade, e que busca, na agdo com os outros, os
sentidos em dire¢ao a humanizacgao.

A reflex@o que faz Castoriadis € importante, pois ele
compreende a institui¢do como institui¢do historica. Se
para o capitalismo a “economia” e o “econdémico” sdo
significagdes imagindrias centrais, pois ndo se referem a
algo, mas a partir das quais quantidades inumeraveis sao
socialmente representadas, refletidas, agidas e feitas como
econdmicas, ¢ porque isto ¢ verdade para esta sociedade
instituida. Ou seja, este autor nos fornece o argumento
de que outra institui¢ao ¢ possivel e, consequentemente,
outro individuo, bem como outras formas de instituicao
dos processos formativos. Entretanto, cabe aqui a
observacdo de que isto ndo significa aceitar apenas o
anuncio discursivo como possibilidade de criagdo de um
mundo e significagdes, frutos de elaboracgdes restritas a
um pensamento. Aceitar isso seria aceitar que a tarefa da
formagdo possa ser resolvida apenas pela palavra, pela
linguagem. Ao contrério disto, a educagdo deve ter como
pressuposto uma ética, um modo de ser cada vez mais
humano.

Luiz Artur dos Santos Cestari

Por fim, ndo poderia deixar neste texto de reconhecer
que se apresentamos como meta formativa para a educagao
a humaniza¢ao do homem, também ainda falta aqui uma
compreensdo do homem em suas dimensdes constitutivas.
E verdade que os principios apresentados para a superagio
da fung¢do adaptativa da educag@o ja nos coloca frente a
possibilidades que indicam importantes pressupostos. No
entanto, ¢ importante reconhecer que, em acordo com Réhr
(mimeo), o humano nao se expressa s6 num dos multiplos
aspectos que o constituem, mas na integralidade desses
aspectos, e sem pretensdo de completude o referido autor
apresenta as seguintes dimensdes: “... a fisico-corporal-
sensorial, a psiquico-emocional, a relacional-social,
a politica, a econdmica, a comunicativa, a sexual e de
género, a ética, a relacional-mental-intelectual, a estético-
artistica e a intuitivo espiritual” (mimeo, p. 9).

Assim, segundo o autor, a busca da integralidade deve
levar em conta todas as dimensdes do humano de forma
proporcional e equilibrada, de modo que cada um possa
encontrar a medida certa no carater de que lhe é proprio,
ou seja, para cada dimensdo precisamos encontrar nao
mais que suas possibilidades, embora reconhecer os
limites ¢ o objetivo inacabado da intencionalidade
pretendida. Deste modo, concordando com o autor, isto
se trata de uma ideia e, por isso, deve-se resguardar a
impossibilidade de realiza-la em sua totalidade, o que nao
significa abandonar o objetivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por conseguinte, as implicagdes e os posicionamentos
apresentados ao longo do texto tiveram como objetivo
mostrar que o processo de interiorizacdo da ordem
estabelecida pelo individuo, reproduzindo-a e ade-
quando-a, ndo ¢ o limite dos processos formativos,
e ¢ por este motivo que a fungdo da critica social da
realidade ndo deve ser negligenciada. Contudo, o campo
da educagdo e da formagao deve ser também o campo das
possibilidades. Isto implica compreender que a formagao
do homem ¢ inacabada, plural e o conceito de educagdo
deve ser constituido de sua fungdo critica e descritiva
dos processos de socializagdo humana, mas, a0 mesmo
tempo, o homem deve ser apreendido naquilo que ha nele
de intencional e projetivo.

Esta forma que escolhemos para apresentar nossos
argumentos, com o objetivo de compreender a formagao
do individuo, nos levou a escolher um caminho mediado
por dois autores — Adorno e Arendt — bem como por um
problema comum em suas preocupagdes tedricas, que
¢ a forma como a sociedade capitalista contemporanea
estabelece condi¢gdes para que seja perpetuada a
dominagdo, levando em consideracdo as formas sutis
como isso ocorre com a significagdo econdmica de nossos
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valores ou de uma sociedade apegada ao tempo presente
e hiperindividualista.

Vale a observacdo de que os autores partilham de
diferentes trajetorias académicas, tanto em relacdo ao
campo de saber — um atuou na sociologia ¢ o outro na
filosofia politica — quanto em relagdo a importancia
que teve a questdo da formag¢do humana para eles.
Adorno escreveu diretamente sobre a formagao (ver, por
exemplo, os textos “Teoria da semicultura” e “Educagio
e emancipa¢do”) e tentou mostrar, mediante o debate
sobre cultura e educagdo, como as condigdes criadas pela
sociedade capitalista contemporanea, tendo em vista a
crise do conhecimento (avango da razdo instrumental) e
da sociedade (esvaziamento emancipatorio dos valores
burgueses), se transformaram nos limites para o exercicio
da autonomia e o impedimento para a constitui¢do de um
individuo que fosse capaz de reagir frente as determinacgdes
dadas pelo status quo. Por isso, ele argumenta contra as
formas de dominacdo e perpetuacdo da semicultura e da
semiformac@o, assumindo posicionamentos considerados
pertinentes para uma critica da cultura e da sociedade,
visando compreender as formas de dominagao constituidas
nesta ¢ como a educag¢ao intermedeia isto.

No entanto, quando pensa em ir além da critica
negativa, Adorno parece ndo alimentar proposigdes
afirmativas em relagdo a educagdo sem que tenhamos
alteracdes nos aspectos que condicionam a cultura e a
educagdo na sociedade. Por isso, argumenta em favor
da reelaboragdo das experiéncias, do resgate da razao
emancipatoria perdida com a crise do conhecimento ¢ da
razdo, atribuindo com isso um novo papel ao individuo
na relagdo com a cultura, e a propria cultura passa a
assumir papel relevante para uma reelaboracao da critica
a sociedade.

Arendt, por outro lado, ao tratar sobre educacao,
aborda o tema num capitulo de seu livro “Entre o passado
e o futuro”, num ensaio intitulado “A crise na educagdo”,
mediante o qual ela estende a educagdo suas reflexdes
sobre a tradi¢do e a autoridade, analisando que a crise se
refere a ruptura e perda destas nos espagos e experiéncias
educativas. Ela visualiza que a educagdo estd inserida
entre o0 mundo que ¢ mais velho que as criangas e o
potencial renovador que elas trazem, apostando, assim,
na capacidade de transformac@o, ou seja, ¢ dado a cada
individuo a0 mesmo tempo em que se insere no mundo, a
possibilidade de modifica-lo.

Esses autores ndo negligenciam em suas elaboragoes
0 peso que tem a inser¢do do sujeito na realidade, pois
esta ¢ uma condi¢do da qual ndo podemos evitar, uma
vez que inserir-se no mundo € um processo socializador
pelo qual passa o individuo para que ele se torne ser
humano, reproduzindo para si também as formas de
dominagdo presentes na cultura elaborada. Assim,
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inserindo-se no mundo, ele vivencia necessariamente
a educacdo como processo de adaptacdo, ou como diz
Adorno, como semiformagdo. No entanto, precisamos
ir além da adaptag@o, por isso nossa decisdo em aceitar
a critica bem posta por Adorno a cultura e a realidade,
mas, a0 mesmo tempo, tomar de Arendt a pluralidade
como condi¢do da relagdo do individuo com sociedade,
apostando na possibilidade de assumir metas formativas
num contexto de crise e esgotamento dos projetos politicos
¢ emancipatdrios modernos.

Por isso, assumimos que ¢ preciso formar o homem
e tomar esta tarefa como um projeto que faga o individuo
perceber que copertencer aum mundo é dar sua contribuicao
a permanéncia deste mundo, que ¢ intermediado por ele
na relagdo com os outros, e qualquer ciéncia que venha
contribuir para o processo formativo deve levar para si a
reflex@o sobre os processos de humanizagdo. Acredita-se
que o campo educacional ndo deve deixar de lado este
objetivo.

Por fim, a posi¢do a ser assumida aqui referente a
relacdo entre o campo educacional e as outras formas
de saberes constitutivos deste campo, que se impdem
como ciéncia aplicada a educagao, ¢ a de que, de maneira
alguma, somos contrarios a relagdo entre os saberes,
entretanto, esta deve ser feita de acordo com os limites
de cada saber para responder aos problemas sobre a
formacdo do homem. Por exemplo, quando a tarefa
formativa e a individualidade se limitaram a projetos poli-
ticos emancipatorios modernos e quando estes revelaram
sua insuficiéncia para a emancipa¢do humana, o anincio
que se ouviu aos quatro cantos foi de crise, ou seja,
quando a dimensdo politica ja ndo consegue oferecer
horizontes pela faléncia de seus projetos de sociedade,
entdo, os educadores questionam: E agora? O que se pode
fazer? Este estado que nos leva a perplexidade talvez
seja o reconhecimento de que as pretensdes humanas nao
podem e nem devem ser parametrizadas e congeladas, e
que traduzir para o centro das preocupagdes formativas
afirmacdes que se pretendam desta maneira € uma ilusao
que ndo tarda a revelar-se como tal.
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NotTAS

! Vale ressalvar que as diversas concepgdes da nogdo, sejam de ciéncia ou
ciéncias da educagdo, ja sdo apresentadas em diversos autores no campo
da educacdo e da formacdo, e ndo se tem como intengdo aqui elevar as
diversas posi¢des para definir as discordancias ou concordancias entre
nossa posi¢do e a deles, mas diante do conjunto desta discussao ir tecendo
nossa visdo. Como exemplo disso, podemos citar a coletanea organizada
por Pimenta (1998), em que varios educadores se dedicaram a realizar
esta tarefa.

2 0O notavel caso de Vitor de Aveiron, no século XVII, relata a vida de
um garoto que foi encontrado numa floresta no interior da Franca e de-
monstra como a auséncia do mundo e do outro levou Vitor a se adequar
as condigoes da floresta para garantir a sua sobrevivéncia. Neste exem-
plo se destaca que os sons emitidos por ele eram dissociados, o que
evidencia a auséncia da relagdo humana para a construcdo da linguagem
e a introducdo do sentido. Neste caso ndo havia nem o outro, nem o
mundo ordenado, mas a forma propria da natureza com a qual ele podia
se assemelhar.
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