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Resumo: Muitos instrumentos, epistemolégicos, politicos, ideologicos etc., sdo
usados para a perpetuacao do poder de determinados estratos sociais. Qual seria
o papel da educacao formal na manutencao de posi¢cdes sociais privilegiadas?
Tentaremos responder a questdoes como essa a partir de uma analise critica da
tese sociologica de Bourdieu (1975, 1997) assim como de propostas decoloniais
teorizadas por Quijano (2005) e Mignolo (2008, 2020). As propostas decoloniais,
para superacao de atividades que escravizam modos de ser/pensar, podem ser
assim sintetizadas: todo discurso ou atividade que se proponha a contrapelo de
metodos antigos ou reestruturados de controle da subjetividade. Este controle
se processa pela manipulacao do conhecimento, pelo condicionamento de
comportamentos, pela apropriacao autocratica de processos de producao e
consumo de bens materiais e intelectuais etc.

Palavras-chave: Colonizacdo do ser/saber. Reproducao do saber/poder.
Educacao. Pensamento decolonial/Descolonizacao.

Abstract: Many instruments, epistemological, political, ideological, etc., are
used to perpetuate the power of certain social strata. What would be the role of
formal education in maintaining privileged social positions? \Xe will try to answer
questions like this one from a critical analysis of the sociological thesis of Bour-
dieu (1975, 1997) as well as decolonial proposals theorized by Quijano (2005) and
Walter Mignolo (2008; 2020). Decolonial proposals, to overcome activities that
enslave ways of being/thinking, can be summarized as follows: any discourse or
activity that proposes to counteract old or restructured methods of controlling
subjectivity. This control is processed through the manipulation of knowledge,
the conditioning of behaviors, the autocratic appropriation of production and
consumption processes of material and intellectual goods, etc.

Keywords: Colonization of being/knowing. Reproduction of knowledge/power.
Education. Decolonial thinking/Decolonization.

Introducao

Aideia de sociedade pressupde uma tensao constante entre posicoes
de dominio e posicdes em que se € dominado. Nenhuma posigao social
pertence a um individuo para sempre, o tempo todo. As posicoes sociais
pertencem a estrutura social. Os individuos que dela fazem parte vao
sendo alocados socialmente pela tensao da estrutura a que sao expos-
tos. Posicdes sociais privilegiadas sao ocupadas por individuos que se
sentem “mais fortes” por, pretensamente, possuirem maior potencial de
exercer sua liberdade, com base nos seus interesses pessoais. Tambéem
pode ser considerado como individuo grupos de pessoas que compar-
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tilham ideais semelhantes ou usufruem de privi-
legios similares. Estes individuos considerados
socialmente privilegiados precisam exercer o
controle social que custa os interesses daqueles
que nao possuem as mesmas liberdades, mas
estao emaranhados em processos de controle
dos recursos que permitiriam ao individuo-social
exercer sua cidadania, o que significaria viver com
a maxima dignidade.

Segundo as teses socioloégicas de Bourdieu
(1975, 1997) © primeiro poder exercido sobre o
mais fraco para a manutencao da ordem social
€ aquele que detem expressivo valor de capital
simbolico, a esse exercicio de poder € dado o
nome de violéncia simbolica. Entende-se por
violéncia simbodlica a legitimacao de ideologias
dominantes, o que se da pela dissimulacao das
relacoes de forca que estao na sua base, de
modo que haja um reconhecimento (uma relativa
‘aceitacao") por parte dos dominados que assim
se constituem justamente no movimento deste
reconhecimento, aparentemente, natural.

A acao pedagogica (o trabalho escolar) seria
0 meio mais comum pelo qual essa violéncia
simbolica se exerceria de modo que, nos varios
segmentos em que ela atua (escola, familia e
grupos sociais diversos), pelo arbitrario cultural,
impoe-se e reproduz esse mesmo arbitrario da
cultura dominante. Violéncia porque se impoe,
simbolica porque nao se exerce pelo uso da for-
¢a, senao nas relacdes de comunicagao, gragas
tambem as condicdes sociais desta comunica-
¢ao. Tudo isso condicionado pelo resultado da
forca dos interesses das classes dominantes. A
educacgao seria, portanto, um modo arbitrario de
imposicao e inculcacao, seja no ambito escolar,
seja no ambito familiar, do nucleo familiar imer-
so em uma cultura de classes, em que os bons
se impdem sobre os “condenados”’, como dizia
Fanon (2008).

Para o desenvolvimento deste tema, este
artigo foi divido em sete outros topicos alem
da introducao e das consideracoes finais. Na
segunda secao, apresentamos os conceitos que
sustentam o metodo de leitura e analise de-
senvolvido neste trabalho: a pluriversalidade de

Quijano (2005), que Mignolo (2020) chamou de
diversalidade ou geopolitica do conhecimento. O
que significa compreender que nao existe pen-
samento universal, mas pequenos universos com
0s quais devemos dialogar. Na terceira secao,
apresentamos os pensamentos com os quais
nos propusemos interagir: a colonialidade do
ser/saber e 0s mecanismos de perpetuacao no
poder sob a logica da reproducao epistémica de
Bourdieu (1975, 1997). Na quarta secao, damos
continuidade ao debate tedrico que desenvolve
o tema da reproducao do conhecimento formal
como instrumento de estagnacao social. Na quin-
ta secao, ampliamos a discussao anterior dando
énfase ao modo como este tipo de reproducao
pode ser institucionalizado no ambiente escolar.
Na sexta secao, enfatizamos o aspecto retrogrado
da reproducao escolar, mas nada inofensivo. Na
sétima secao, tentamos mostrar que a escola
deveria educar para a vida e jamais se limitar
a servir interesses de grupos hegemonicos. Na
oitava secao, antes das consideracoes finais, nas
quais amarramos as teses dos autores centrais,
decoloniais e anticoloniais, apresentamos sete
principios para uma educacao menos reprodutora
de interesses elitizantes. Estes sete principios
sao o produto de uma sintese que fizemos de
um trabalho de Bourdieu (1975) na elaboracao
de diretrizes para o sistema de ensino francés,
mas que pode ser aplicado a qualquer sistema
de ensino, publico ou privado.

Neste trabalho, pois, demos énfase ao dialogo
proposto entre dois tipos de leitura, que pode-
mos considerar ‘separadas” pelo Atlantico, a fim
de que fosse possivel: (@) uma analogia reflexiva
entre o que discutem os autores abordados sobre
seus ambientes sociais, sobretudo em termos
de ensino formal, e o que poderiamos aplicar ao
nosso proprio contexto de educacao; (b) abertura
a novas discussdes que possam culminar em
pesquisas de campo que nos deem exemplifi-
cacodes praticas de como o ensino formal pode
ser mera “reproducao” de posigdes socialmente
estabelecidas que fortalecem justamente este
processo sisifico de reproducao. Nao tivemos a
pretensao de fazer tais exemplificacdes tanto
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para nao alongarmos o artigo quanto para nao
perdemos o foco da discussao de natureza teo-
ricaimanente. Nossas analises podem parecer, a
principio, ensaisticas e, de fato, tém caracteristi-
cas de tal género textual discursivo. Preferimos,
no entanto, nos apoiar na estrutura de artigo
cientifico a partir do momento em que aborda-
mos conceitos das Ciéncias Sociais e das areas
congéneres para sustentarmos nossas assercoes
e, também, nossos argumentos.

Ha muitos escritos sobre este tema: mecanis-
mos de poder, mas, ainda ha uma resisténcia na
Academia quando o assunto é poder colonizador.
Propomos, desta forma, uma revisao do supracita-
do objeto a luz de leituras decoloniais (sobretudo
autores latino-americanos) e de escritores que
poderiamos chamar de anticoloniais (autores
predominantemente europeus). Quanto maior
for a discussao sobre posicdes confortaveis de
poder, as quais custam a liberdade de milhdes
de pessoas violentadas silenciosamente, sem
armas explicitas, mais teremos alcancado os
propositos finais deste artigo.

Walter Mignolo e a geopolitica do
conhecimento

O que Quijano (2005) chama de pensamento
pluriversal, Walter Mignolo (2020) propde como
sendo uma geopolitica do conhecimento. Estes
conceitos servem para situar os argumentos
deste trabalho no que diz respeito a discussao
empreendida sobre a possibilidade de, infe-
lizmente, haver novas formas de colonizacao
do ser/saber no contexto da educacao formal
brasileira. Propondo a possibilidade de nao uni-
versalizar conhecimentos hegemdnicos sem, com
isto, desconsidera-los, Walter Mignolo conceitua
sua diversalidade:

Uma outra logica (ou pensamento de fronteira,
desde a perspectiva de subalternidade) vai
com uma geopolitica do conhecimento que
regionalize o legado europeu fundamental, lo-
calizando o pensamento na diferenga colonial
e criando as condicdes para a diversalidade
como projeto universal. (Mignolo 2020, 219)

A principal proposta deste trabalho, portanto,

€ estabelecer uma relacao dialogica, de cunho
analitico, critico e reflexivo, entre a leitura dos
pensadores chamados decoloniais, como € o
caso de Walter Mignolo, e daqueles que pode-
riamos chamar de anticoloniais, como & o caso
do sociologo francés Pierre Bourdieu. Eles tém
em comum a percepgao da presenca de velhos
mecanismos de controle da subjetividade para
controle da produgao de bens materiais e imate-
riais na sociedade em que viveram e que alguns
ainda vivem; mecanismos antigos, mas reestru-
turados no sistema-mundo atuante. Com esta
relacao dialdgica, predominantemente teorica,
teriamos condi¢des de tracar uma analogia das
discussoes feitas in loco para nossa propria rea-
lidade regional. Enquanto os autores decoloniais
abordam a América Latina e, portanto, estamos
evocando autores deste locus de enunciacdo,
Bourdieu remete, abertamente, ao sistema de
ensino francés.

Pensamentos decoloniais e
anticoloniais: as colonizacoes
epistémica e do ser (pensadores
decoloniais) e a reproducao do saber/
poder segundo as teses sociologicas de
Bourdieu

Nos topicos seguintes, desenvolvemos nossa
tese da educacao formal brasileira como repro-
dutora meticulosa de um tipo de conhecimento
que apenas mantem os “escolhidos" ao inves de
incluir os "excluidos” e qualquer outro individuo-
-social que desejasse se manter ou se incluir na
educacao formal que nao deveria ser homogé-
nea ainda que mantivesse suas caracteristicas
formais. Nosso objetivo € o de estabelecer um
dialogo que projete um contraste que mostre
0 que ha de semelhante ou comum e o que ha
de peculiar entre os estudos de Bourdieu e dos
autores que conhecemos como decoloniais. Com
este contraste, poderiamos abrir novos estudos
para pesquisas de campo que dessem conta de
descrever e analisar situacdes especificas, em
regides brasileiras especificas, a fim de mostrar
0 quanto estas situacoes apenas reproduzem
conhecimentos engessados e perpetuam pes-
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soas oriundas de familias abastadas em posicoes
socialmente privilegiadas (privilégios que nao
deveriam existir). Deste modo, fizemos uma sin-
tese objetiva das definicdes gerais dos termos
relacionados a novos modos de colonizagcao do
ser/saber e que utilizaremos para dialogar com
a tese sociologica de Bourdieu sobre hierarqui-
zacoes de saberes que repercutem em posicoes
de dominio sobre os que nao detém este saber.

Antes de qualquer comparacao, contraste ou
articulacao teodrica entre os conceitos abordados
neste artigo, precisamos separar as definicdes dos
termos essenciais descolonizacdo e decolonial.
Este refere-se a uma suposta superacao do modo
colonizador de imposicao da vontade, de dominio
dos meios e dos fins econdmicos; aquele nao se
convence de que tal dominacgao foi superada, mas
sim velada por mecanismos “modernos”. Sao pelo
menos trés os modos de uma nova colonialidade:
pelo controle do trabalho; pela influéncia na for-
macao da intersubjetividade e por um processo
chamado de colonizacédo epistémica. Segundo
Anibal Quijano: “[..] € tempo de aprendermos a
nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E
tempo, enfim, de deixar de ser o que nao somos"
(Quijano 2005, 139). Complementa-nos Catherine
Walsh: “Para Fanon, a descolonizacao € uma
forma de (des) aprendizagem: desaprender tudo
que foi imposto e assumido pela colonizacao e
desumanizacao para reaprender a ser homens e
mulheres” (Walsh 2009, 35). Muito embora tenha-
mos dado énfase a tese de Boudieu sobre estru-
turas hierarquizantes de manutencao de grupos
hegemodnicos em suas posicdes dominantes sob
a logica da reproducao monopolizante, os con-
ceitos decoloniais abordados se consubstanciam
tacitamente aos pressupostos anticoloniais de
Bourdieu e pensadores coetaneos.

Reproducao: muita rotina, pouca
oportunidade

Quando falamos em acao pedagogica isso
implica em autoridade pedagogica, que implica
na autonomia das instituicdes responsaveis por
exercé-la. A acao pedagogica € paradoxal quanto

ao fato de sugerir uma educagao sem violéncia
de natureza alguma quando, na verdade, ela so
se exerce por meio da violéncia simbdlica. O que
implica na dissimulacGo como critério para sua
autorrealizacao.

A escola nao se desassocia das instancias de
legitimacao de ideologias e de comportamen-
tos socialmente estruturados. Segundo Berger
e Luckmann (1985, 120): “o0 conhecimento € um
produto social" Como tal, existem os grupos que
se autodenominam “eleitos” e aqueles que sao
os “estranhos”, considerados inaptos a pertencer
aquela dinamica social. Em paralelo, com o co-
nhecimento se da a mesma “disputa por territorio”
que acontece nas relagdes humanas, de modo
geral. Nao obstante, a partir do momento em que
negamos a admitir que existem outros modos de
ser/saber, por meio de outras praticas sociais
de convivio e concepgao do mundo, e tambem
contribuimos a diluicao destes saberes/praticas
ao preco da defesa de Unicas e irrefutaveis verda-
des, somos coautores dos mais diversos projetos
de epistemicidio. Neste sentido, aponta-nos o
professor Boaventura de Sousa Santos:

O genocidio que pontuou tantas vezes a ex-
pansao europeia foi também um epistemici-
dio: eliminaram-se povos estranhos porque
tinham formas de conhecimento estranho e
eliminaram-se formas de conhecimento es-
tranho porque eram sustentadas por praticas
sociais e povos estranhos. Mas o epistemicidio
foi muito mais vasto que o genocidio porque
ocorreu sempre que se pretendeu subalter-
nizar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar
praticas e grupos sociais que podiam ameacar
a expansao capitalista ou, durante boa parte
do nosso seculo, a expansao comunista (neste
dominio tao moderno quanto a capitalista);
e tambem porque ocorreu tanto no espaco
periférico, extra-europeu e extra-norte-ame-
ricano do sistema mundial, como no espaco
central europeu e norte-americano, contra os
trabalhadores, os indios, os negros, as mulhe-
res e as minorias em geral (étnicas, religiosas,
sexuais). (Santos 1995, 328)

Classes, grupos, instancias sociais coexistem
em conflito entre suas forcas pelo monopolio
do exercicio legitimo de imposicao simbolica.
Nao ha instancia que legitime as instancias de
legitimidade, elas existem nesses conflitos, os
quais sao indispensaveis para a existéncia social.
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Legitimar ndo seria 0 mesmo que aceitar, mas
reconhecer (implicitamente ou nao).

As forcas das sancoes fisicas ou simbolicas
parecem ser algo semelhante a hipnose, quanto
mais se credita valor a autoridade pedagogica,
mais essas forcas se conformam. Esse reconhe-
cimento da autoridade pedagogica nao significa,
necessariamente, o entendimento dessa autori-
dade como exercicio de uma violéncia simbolica.
Classes dominantes impdem esse respeito na
medida em que dissimula aquela violéncia que
muitas vezes elas proprias nao admitem. Essa
autoridade pedagogica sustenta-se apenas em
funcao da concorréncia (com outras forcas so-
ciais) na qual ela, como condicao indispensavel
para o seu efeito, esta imersa e da qual, quanto
mais se destaca e se mantém, mais prospera.

O mesmo acontece com a natureza social da
palavra, para fazermos uma analogia: a pala-
vra (enquanto produtora de sentidos) ndo tem
efeito social nas suas caracteristicas intrinsecas
(estritamente formais e linguisticas), mas sim no
acordo tacito da comunidade linguistica que faz
uso dessa palavra e que se efetiva neste uso;
acordo que € o resultado tambem das relagoes
de forca entre os grupos sociais que se engajam
nessas relacoes.

As relacdes sociais, que incluem os seios fa-
miliares, sao estruturadas nesta mesma dinamica
coletiva a partir da qual existem tensdes que
determinam quais forcas, religiosas, culturais,
politicas etc., irao prevalecer. A uma celula familiar
podem pertencer grupos de classes socioideolo-
gicas diferentes que lutam, tacitamente ou nao,
pelo direito de exercer agdes pedagogicas (impor
habitos, ideologias, conceitos etc., que lhes foram
igualmente impostos) sobre os mais variados
corpos (individuos socialmente organizados).

As acoes pedagogicas, por sua vez, possuem
valores econémicos e simbolicos em uma tensao
que recobre de valores materiais os produtos do
modo capitalista, que produzem a submissao de
todos os produtos, dominantes e dominados, as
mesmas leis de mercado, mas que conferem a
um a legitimidade e, ao outro, a periferia.

O que Bourdieu (1975, 1997) chama de habi-

tus € o resultado da interiorizagcao de principios
inculcados por uma acao pedagogica por meio
de um trabalho pedagogico em nome de um
grupo ou classe “digno” de ser reproduzido e
que se reproduz nas praticas dessa inculcacao.
Enquanto uma acao pedagodgica pode ter carater
temporario, o trabalho pedagogico tem como
critério fundamental ser a base de um processo
de inculcacao continuo na formacao de um ha-
bito duravel até que se alcance sua reproducao.

Aacao pedagogica, consequéncia de um tra-
balho pedagoégico, demanda muito mais tempo
que qualquer outra agao que resulte em violéncia
simbolica, pelo fato de que deve reproduzir as
condi¢cdes mesmas dessa reproducao. O habitus,
principio gerador de praticas reprodutoras, €
analogo ao capital genético, é a inculcacao da
inculcacao do arbitrario cultural, na continuidade
historica.

A acao pedagogica € parte de um trabalho
pedagogico duravel, que opera em varias esferas
que incluem a familia e as instituicdes sociais, as
quais, em conjunto, trabalham pela perpetuacao
das classes dominantes pelo dominio mesmo
que elas possuem de especificos capitais. Essa
reproducao (dos diversos capitais cujo dominio &
qualificado pelo habitus que o valha) € a medida
da eficacia desse trabalho e, ela, a reproducéo,
implica também no potencial que deve ter o ca-
pital de, além de reproduzir, transferir-se a outros
campos nos quais devera interagir com outros
capitais para que, assim, mais forca tenham as
classes dominantes quanto mais elas sao capazes
de manterem-se neste ciclo.

O habitus, como unificador e gerador das pra-
ticas sociais, carrega em si esse principio: durabi-
lidade, transferibilidade e exaustividade (Bourdieu
1975). Uma inculcacao legitima s6 é possivel
por meio de uma duracao legitima, que nao &
‘instantanea’, mas, vé-se o resultado depois de
um religioso tempo de dedicacao.

O trabalho pedagogico € um trabalho prolon-
gado de producao e reproducao de um habitus
duravel e transferivel, habitus unificador e gerador
das praticas sociais conduzidas pelos esquemas
de percepcao, pensamento, apreciacio e acdo. E
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por meio desse habitus que ocorre a integragao
intelectual e moral dos grupos ou classes em
nome dos quais esse trabalho pedagogico se
exerce. O principio da homologia das praticas
sugere um mesmo habitus gerador pertencente
a classe privilegiada, o qual pode orientar opi-
nides totalmente opostas (mas que sirvam aos
interesses da mesma classe).

Todo trabalho pedagogico que delega au-
toridade a acao pedagogica de que tomam a
frente as classes dominantes se processa sem
quase nenhuma coercao externa ou fisica, mas
intelectual (pelo principio da violéncia simbolica);
esse trabalho pedagogico tem tanta eficacia a
longo prazo quanto uma coercao fisica teria em
poucos minutos. Em um processo analogo ao da
alienacao, condiciona juizos de valor, de aprecia-
cao, de percepcao, que acabam por imbuir 0os
individuos, de cada classe, de predisposicoes a
praticas determinadas que também os levam a
ocupar posicdes sociais predeterminadas.

O sucesso do trabalho pedagogico secundario
(funcao da escola) depende diretamente do tra-
balho primario (funcao da familia). Sabe-se que
através do conjunto de aprendizagens ligadas
a conduta cotidiana da vida e, em particular,
através da aquisigao da lingua materna ou da
manipulacao dos termos e das relacdes de ana-
logia da lingua, criam-se disposicdes logicas que
dominam o estado pratico de vida, disposicoes
ess5as mais ou menos complexas e mais ou menos
elaboradas simbolicamente.

O modo da inculcagao citada pode se dar
por duas maneiras: 1) conversdo ou manuten-
cdo (reforco). A conversao visa substituir (quase)
completamente o habitus primario por um outro,
conquanto que a manutencgao visa apenas a con-
firma-lo e da-lhe ainda mais forca. Fica evidente
um grau de dificuldade muito maior para operar
uma convers@o que uma manutencdo. Logo,
sobressaem-se muito mais os mantidos que os
conversos (os individuos oriundos das classes
marginalizadas).

O trabalho pedagogico tradicional visa inculcar
0 ethos dominante e € tao mais eficaz quanto
seus destinatarios dominam, desde o trabalho

pedagogico primario, uma linguagem excludente,
em uma pratica dominada por esta linguagem
excludente.

Cultura dominante significa signos sociais
legitimados por serem inculcados para serem
reproduzidos em nome da manutencao dos mes-
mos pelos receptores qualificados. Signos que se
reproduzem pelo monopolio dessa reproducao,
que nao € a reprodugao da cultura pela cultura,
mas da cultura pelos que a monopolizam em um
processo de inculcacao para sua legitimagao, em
nome do “dom" e da “meritocracia’, que embora
existam de alguma maneira, ndo sao a esséncia
da educacao ou do que se convencionou chamar
aculturac@o. A esséncia € a inculcagdo (primaria,
secundaria, implicita, explicita, continua, irrevo-
gavel, reprodutora e reproduzivel).

Existe uma luta constante por posicoes sociais
dominantes, que detém capitais culturais domi-
nantes, que permitem acessos a bens culturais
e materiais; a luta nao € uma luta por “dinheiro’,
de forma cumulativa, sem qualquer investimento,
giro ou influéncia social de forma dominante. E
€ isso que a escola reproduz: o capital cultural
dominante aqueles que aprenderam a domina-lo,
para manterem-se em suas posicoes sociais, as
quais tém sido ocupadas pelos seus anteces-
sores (por heranca, familiar ou ndo) sob o rotulo
da "meritocracia’. Quando, na verdade, este ca-
pital cultural e reproduzido por uma tradicao de
muitos aspectos dissimulados por um suposto
processo de “selecao” baseado no “mérito” dos
selecionados, os “escolhidos”. Soma-se a isso a
fecundidade financeira nessas posicoes sociais
que dominam tanto essa imobilidade financeira
quanto os bens culturais dominantes que nao sao
necessariamente os mais “elevados” (moralmente,
espiritualmente, historicamente etc.), ou “vitais"
para esta ou para aquela comunidade, mas sao
sempre essenciais para a manutencao mesma
dessas classes que reivindicam para si essa cul-
tura que se autossustenta e se autorreproduz a
custa do estrangulamento de tudo aquilo que for
‘diferente” (muitas vezes, um diferente até mes-
Mo mais rico culturalmente): a isso poderiamos
chamar de “imobilidade social", a qual tem sua
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representacao mais evidente no ensino formalde
muitas escolas brasileiras se nos propusermos a
aplicar esta reflexao socio-historica a um estudo
mais especifico tomando como ponto de partida
algum contexto escolar melhor delimitado.

Das praticas escolares reprodutivas

A reproducao, em si, € um processo natural
davida. A escola deveria, no entanto, promover a
reproducao sem promover, com ela, a exclusao. A
escola, sob a premissa de “lugar para todos", pro-
move, na verdade, a reproducao dos “incluidos” e
dos “excluidos’, dos que entram na forma e dos
que nao se enquadram nela. A premissa de “lugar
para todos’, portanto, € falaciosa, ela pressuporia
que qualquer individuo, independentemente
de sua origem social, por seus “meritos”, teria
as mesmas oportunidades que qualquer outra
pessoa; conquistaria seu espaco pela aquisicao
de conhecimentos “novos” em uma escola publica
de qualidade e, deste modo, seu esforgo redun-
daria em sua ascensao social. Porem, a situacao
que predomina € que ninguém, na escola formal,
publica ou nao, aprende algo realmente “novo”.
Mas, uma minoria recebe o reforco ortodoxo
daquilo que, desde sua formacao primaria, ja
havia recebido. Em outras palavras, se o sujeito
nao possui a prée-formacao adequada, devido a
sua origem social degradante, ele nao ira para a
escola “lutar” (o verbo eufemistico seria “estudar”)
de igual para igual. De modo que todos iriam
aprender algo novo. Pelo contrario, ele tem de
empenhar-se, agonizantemente, por aprender
algo que para ele pertence a uma outra pratica
de concepcao do mundo, para sobreviver naquele
mundo estranho e, muito dificilmente, fazer parte
literal (ou genuina) dele.

O trabalho escolar legitimo, por sua vez, &
essencialmente impeditivo (ou tende a impedir),
de que toda pratica heterodoxa e heterogénea
de trabalhos escolares que nao privilegiam (ou
tendem a nao privilegiar) a inculcacao do arbitra-
rio cultural “legitimo” prospere de alguma forma.

O objetivo pratico do atuante e predominante
sistema de ensino, no Brasil, e em outros lugares
do mundo, tem sido garantir as condicdes insti-

tucionais da homogeneidade e da ortodoxia do
trabalho escolar (para a inculcacao do arbitrario
cultural legitimo) e, naturalmente, prepara seus
agentes de forma igualmente ortodoxa e ho-
mogénea. Para garantir a ortodoxia do trabalho
escolar, e combater as heresias individuais, este
modelo de sistema de ensino pde a disposicao
de seus agentes instrumentos de controle como
manuais, livros do mestre, programas, instrugoes
pedagogicas etc.

A mensagem escolar é codificada, homoge-
neizada e sistematizada (a cultura escolar tem
sido, portanto, uma cultura rotinizada, mas de uma
rotina infrutifera). Este tipo de sistema de ensino
(Bourdieu, com suas teses sociologicas, refere-se
ao sistema de ensino francés, mas nossa reflexao
esta sendo direcionada, sobretudo, ao sistema
educacional brasileiro) obedece integralmente a
lei de rotinizagdo e participa muito pouco de ou-
tros campos de aprendizado, que envolveriam os
mais diversos tipos de saber e experienciacées em
diversas praticas consideradas inadequadas para
a sala de aula. Cabe a nds repensarmos nossas
praticas de ensino, na condicao de professores,
e refletir sobre as estruturas sociopoliticas que
legitimam a exclusao que nos faz imaginar que
fomos incluidos, mas continuamos excluidos de
bens e servicos que nos sao constantemente
defraudados.

A "inércia" da escola (conveniente a ela, ou
seja, a logica imposta pelos segmentos hege-
monicos, de natureza repressiva, estatais ou
privados) esta na monopolizante autorreproducéo
de si a servico das classes dominantes. A tese
do trabalho de Bordieu sobre a reproducao das
classes por intermédio das escolas pode ser
sintetizada de varias maneiras, como da forma
com que estamos propondo neste artigo, a fins
didaticos: a escola (ou grande parte dela), a ser-
vico de uma logica repressiva, dentre os diversos
campos de luta, ao invés de, finalmente, dar ao
excluido uma nova (ou a unica) oportunidade de
ascensao social (ou de algum progresso social
mais relevante) apenas reforca as desigualdades,
confirmando as diferencas quando transforma o
ensino no jogo de “quem tem mais conhecimento
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formal ganha" e nao de “quem tem mais potencial
criativo também ganha" Nisso, quando ela abre
uma porta para o aluno marginalizado entrar, ela
o convida a fazer parte do que os teoricos das
propostas decoloniais chamarao de colonialidade
epistémica, a respeito da qual comentamos em
algumas partes deste artigo quando menciona-
mos a colonizacao epistémica ou nos referimos
ao fato de que conhecimento também € um
modo de exercer o poder.

Em outros termos, o sistema educacional for-
mal brasileiro da o sentimento de pertencimento
ao aluno marginalizado socialmente, mas este
aluno continua sendo um estrangeiro. Pois, além
do fato de que tera de estudar dez vezes mais
que um aluno do centro, da classe média, devido
ao fato do conteudo formal proposto a ele ser
elitizado, adquirindo este conhecimento formal,
muito mais formal para ele, na proporgao em que
lhe € muito mais artificial, ele tera tido alguma
ascensao social. No entanto, continuara a servico
da maquina social reprodutiva de funcoes especi-
ficas e nao de pessoas livres para trabalhar com o
que querem, pensar do modo que quiserem, ser
0 que pretenderiam ser. Muitas vezes, exigimos
do aluno um conhecimento indiferente as suas
reais necessidades como pessoa ou profissional
ou que esteja distante de suas condicoes de vida
e de suas aptidoes intelectuais individuais. Esta
€, no entanto, a grande magia da educacao, seu
paradoxo autorregenerador. somente por meio da
educacao é que podemos muda-la.

Do perfil retrogrado da educacao
reprodutora

O atual sistema ocidental de ensino tem origem
no modelo prussiano do seculo XVIII, cujo padrao
era militar (no sentido de formar soldados para a
guerra e nao trabalhadores ou cidadaos para o
mundo) e tinha como objetivo gerar, em massa,
pessoas obedientes e competitivas, dispostas a
servir seus lideres e guerrear (entre si ou contra
inimigos inventados ou declarados). Esse padrao
se reproduziu durante a ascensao industrial e as

2
JKCc.

escolas foram igualmente colocadas no patamar
das fabricas e dos presidios com seus portoes,
grades e muros, com horarios rigidos de entrada
e saida, fardamento obrigatorio, intervalos e sire-
nes indicando o inicio e o fim das aulas e, nestes
termos, qualquer metodologia educacional que
buscasse algo diferente seria - e continua sendo
ateé hoje - completamente “proibida”?

Aos alunos lhes € ensinado a distanciarem-se
uns dos outros e a competirem. Isso gera guerra
que leva a auto-aniquilacao. Essa coisa de “ven-
cedor e perdedor” faz com que muitos alunos se
sintam (e, muitas vezes, injustamente) excluidos,
além de inferiores e fracassados.

O modelo vigente tem sido por muito tempo
o do professor como aquele que dita as regras
absolutas e detém um suposto conhecimento
pleno do seu conteudo estrito e previamente
conquistado e que agora, por sua cleméncia, sera,
em doses pequenas e continuas, distribuido aos
pobres obtusos. Ocorre que nao se pode ignorar
que conforme as relagoes sociais mudam, porque
as relacdes interpessoais sao sempre dinamicas,
faz-se sempre necessario atualizar e repensar
0S proprios saberes e os metodos de producao
(que nao deve reduzir-se a uma articulada “re-
producao”) coletiva de conhecimento; algo que
€ muito discutido por autores da Ameérica Latina
quando propdem novas formas de conceber a
epistemologia ocidental académica e as diver-
sas metodologias de ensino, em todos os niveis
escolares.

As escolas e as faculdades tém buscado obje-
tivos que sejam, ao mesmo tempo, observaveis e
mensuraveis; as regras capazes de medir esses
objetivos sdo chamadas de qualificacées. Alogica,
assim, sera sempre a mesma: comparar. Mas,
comparar o sujeito e seus aprendizados seria
eficaz a partir de qual padrao epistemologico?
E seria eficaz o tempo todo? Cada sujeito tem
sua medida singular de capacidade, criatividade
e conhecimento. O fato de ele pertencer a uma
coletividade nao significa que deva reproduzir o
mesmo conhecimento, de forma idéntica, dos

Assistir ao documentario La educacion Prohibida (2012). YouTube video, 13 ago. 2012. https./www.youtube.com/watch?v=-1Y90qS-
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seus colegas; mas e certo que deveriam compar-
tilhar suas habilidades e procurar aprender coisas
que nao estariam necessariamente previstas nos
livros, mas que pudessem ir sendo descobertas
e redescobertas individualmente ou entre pares.

Na teoria, todas as leis da educacao falam
sobre objetivos de desenvolvimento humano
profundos: cooperacao, solidariedade, igualdade,
liberdade, paz; no entanto, a estrutura basica
do sistema de ensino brasileiro predominante
promove justamente o contrario: a concorréncia,
o individualismo, a discriminacao, o materia-
lismo etc. A escola discute sobre principios e
valores, mas apenas como “conteudos” a serem
cumpridos de formas especificas por disciplinas
extremamente especificas. Os alunos tém sido
‘numeros"” e nao “sujeitos”.

Na Antiguidade Classica, a “educacao obriga-
toria" era reservada aos escravos. A educacao
em Esparta era destinada aos soldados, ou seja,
com finalidades explicitamente bélicas, com rigi-
das exigéncias amparadas por castigos severos.
Nossa educacao tem a origem mais recente
na Prussia do inicio do séc. XIX, pos-revolucao
francesa, herdeira do regime espartano que in-
culcava principios do Despotismo Ilustrado, por
meio de metodos totalitarios. Assim surgiu a ideia
de educacao publica, gratuita e obrigatoria. Um
modelo de educacao com base na formacao de
cidadaos ideais, mas que desenvolveu um exitoso
padrao de reproducao de verdadeiros suditos
do Estado e dos poderosos: doceis, amaveis e
com disposicao para lutar (nao por suas vidas,
mas pelas vidas dos “protegidos’, ou seja, dos
membros da elite e dos governantes).

O modelo educacional que prevalece nos dias
de hoje, no Brasil, portanto, € proveniente de um
contexto positivista, de economia industrial, no
qual os alunos equivalem a produtos manufa-
turados, dos quais se exige resultados rapidos
quanto mais observaveis, além do menor esforco
para o administrador ou gestor ou provedor dos
insumos e retentor dos lucros, assim como com
0 menor investimento (gastos) possivel por parte
dele. Desta maneira, a logica evidente é que o
estudo nao € somente uma ferramenta para a

preparacao de trabalhadores cujos recursos de
autonomia lhes sao cerceados, mas uma ferra-
menta para a preparagao das mesmas subfuncoes
relegadas a uns e superfuncées transmitidas, por
heranca, a outros.

Grande parte das escolas brasileiras tem insis-
tido nesta perspectiva de ensino: a escola como
ferramenta para formar trabalhadores uteis ao
Sistema e que busca fazer com que a cultura siga
sendo sempre a mesma e sempre se repita, o que
significa conservar a estrutura atual da sociedade,
nao pela preservacao da paz, do bem-estar, da
harmonia entre os civis, mas para a preservagao
da paz, do bem-estar e da harmonia dos ricos,
entre os ricos, para os ricos, e também poderosos.
Presa, portanto, a idearios como do taylorismo,
modelo de administracao desenvolvido pelo
engenheiro norte-americano Frederick Taylor
(1856-1915). O taylorismo caracteriza-se pela
énfase nas tarefas subordinadas, objetivando o
aumento da eficiéncia ao nivel operacional.

As escolas brasileiras, deste modo, tém sido
construidas ao modelo tanto das prisdes quanto
das fabricas, no intuito de produzir pessoas, ao
mesmo tempo, consumistas e obedientes, com
base no cumprimento de tarefas, de regras, de
horarios, em um limite de espaco etc. Nao que
tarefas, regras e horarios sejam coisas ruins,
pelo contrario, sao imprescindiveis para se al-
cancar metas, pessoais ou coletivas, o problema
€ quando sao meramente “impostas”. Quando
isto ocorre, acaba por desumanizar as pessoas,
criando “numeros” dentro de grupos homogéneos
a servico de politicos corruptos e empresarios
exploradores, a niveis elevados ao mais extremo
(embora nem todos os politicos sejam corruptos
e nem todos os empresarios, de grande ou pe-
queno porte, sejam exploradores). E claro que
isto acaba confirmando uma nova modalidade
de colonizacao (a colonizacao do saber e do
ser), conforme afirma Catherine Walsh: "A desu-
manizacao para Fanon € componente central da
colonizacao" (Walsh 2009, 34).

A escola, seguindo esta logica, tem pouca
eficiéncia em servir as necessidades individuais
quando “instrui” a todos o mesmo e faz com que


http://pt.wikipedia.org/wiki/Engenharia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Frederick_Taylor
http://pt.wikipedia.org/wiki/1856
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aquele que nao aprende acabe por ficar pelo
caminho. E nisso que a escola pode chegar a
constituir-se: em um sistema de exclusdo social,
quando “seleciona” quem podera ingressar-se
em uma Universidade por ter sido capaz de do-
minar um capital cultural especifico por meio do
processo duradouro e continuo de reprodugao
implicita deste capital, com fases que podem
ser explicitas (o aluno que vai para a Universida-
de recompora a elite que domina os meios de
producao econdmica, cultural, de comunicagao
etc., conquanto os demais irao recompor as po-
sicdes sociais mais precarias). Qualquer escola
que busque alguma outra coisa que nao seja
desumanizar os alunos busca uma educacao
que sera relegada ao desterro.

A imposicao cerceia a criatividade. A escola
tem existido mais por conveniéncia que por ne-
cessidade; podemos viver sem saber logaritmos,
embora eles tenham sua importancia, mas nao
podemos viver sem saber conviver com as pes-
so0as ou como usar ferramentas verdadeiramente
uteis para o nosso bem-estar social: como € o
caso de meios dignos de locomocao, alimentacao
e repouso. E, ainda que logaritmos e uma série
de conhecimentos cientificos sejam importantes,
eles deveriam estar ao alcance de todos. Pre-
cisamos, pois, pensar em como executar uma
educacao que seria “para todos". Talvez a resposta
esteja na “oportunidade para todos" e na “edu-
cagao direcionada" (para grupos determinados
de pessoas). Nao queremos trocar um idolo por
outro, como dizia Nietzsche em seu Crepusculo
dos ldolos (1889), mas contestar o modelo atual,
nao com o anseio de que se acabe de vez com
ele, mas que ele seja repensado e redirecionado
a reais necessidades da populacao em geral.

Escola para a vida ou escola para a
subserviéncia?

As escolas tém formado “repetidores”. Por que
exigir que todos deem as mesmas respostas,
saibam as mesmas coisas, dominem as mesmas
competéncias, se cada aluno possui uma his-
toria, necessidades e objetivos diferentes? Em
que consiste esse processo de “nivelamento”?

Estamos educando pessoas ou criando robds?
A homogeneizacao do ensino é util a qué ou a
quem? As perguntas parecem obvias, mas as
respostas nem sempre sao esclarecidas de forma
honesta e direta.

O verdadeiro principio da aprendizagem ¢ a
descoberta e ndo a aceitagao passiva de supostas
verdades. O trabalho do educador deveria ser
apresentar, constantemente, o mistério, desafiar
ao desconhecido, frente a algo que, ainda que
descrito pela Ciéncia, pelo menos em partes, nao
o esta totalmente para o educando, de modo
que ele se surpreenda e trate de encontrar uma
explicacao nova (ou explicacdes diferentes). O
que falta € uma “escola ativa". Paremos de brincar
de ensinar por ensinar (ou visando apenas lucro,
ou para garantir a algueém uma nota que lhe dé
aprovacao a seérie seguinte, a qual sequer refle-
te um conhecimento verdadeiro). Nao existem
‘erros’, existem "descobertas”.

As respostas pre-fabricadas matam as per-
guntas e a capacidade de aprender. Este tempo
escolar, tal como tem sido posto, € um tempo
enganoso, o conteudo curricular pode nao ser-
vir naquele momento, naquele lugar. Um aluno
que tenha dominado o “passo um" pode ja en-
contrar-se apto a saltar para o “passo seis" Uma
educacao que pode énfase no resultado leva a
competicao e nao ao aprendizado, o que gera
rob6s e nao seres humanos que pensam e, pen-
sando, pudessem intervir nos processos variados
do mundo de forma positiva, construtiva.

A escola tem sido adepta da ideia de que os
alunos sao receptaculos vazios e carecem de
preenchimento, de intervencao; mas os bosques
nao precisam ser estimulados por interferéncias
externas, pois crescem e desenvolvem-se natu-
ralmente. Nao temos que esticar ninguém, pois
crescer é natural, s6 temos que cuidar para que
lhes chegue o necessario. Nao podemos impor
ameacas e castigos caso nao se faca o que
queremos. Deveriamos ser capazes de permitir
que escolhas fossem feitas, que caminhos dife-
rentes fossem possiveis e aquele caminho que
nao existisse, que ele fosse criado. Devemos
cuidar, orientar e permitir escolhas, julgamentos
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discordantes, analises sob outros pontos de vista.
Ninguém pode ser coagido, implicita ou explicita-
mente, a passar em um vestibular, por exemplo, a
nao ser que este seja, verdadeiramente, o objetivo
de quem nele pretende ser aprovado.

Nosso atual modelo de ensino tambéem tem
relacoes estreitas com o modelo conductista, o
qual usa, por assim dizer, a pedagogia do medo,
impondo limites abusivos. Quando a crianca se
aproxima do limite imposto (e isso acaba podendo
ser aplicado a todas as idades) ela sente medo
e ja nao faz o determinado a ela como “correto”
para aprender ou para se realizar pessoalmente,
mas para se sentir segura, para nao sentir dor; ela
nao quer ser, enfim, “qualificada’, principalmente
como “errada” e ainda, mais do que isso, ela nao
quer ser “‘machucada’. O movimento conductis-
ta de 1913 se baseou nisso: a manipulacao das
massas atraves do medo.

O professor nao tem que dar “aula show", tem
que guiar o aprendizado coletivo e continuo;
nao € papel dele “ostentar” conhecimento, mas
motivar que saibam até mais do que ele achava
que sabia. Além de tudo, educar esta no exemplo,
embora o termo “cuidar”’ seja mais apropriado que
‘educar’, palavra que, etimologicamente, tem
estreita relacao com a ideia de "domesticar”, de
“fazer o animal obedecer". O grande problema é
que mudar nosso modo de pensar tambéem nos
causa o citado medo.

Educar, portanto, tem como principio, a partir
das primeiras escolas europeias e também bra-
sileiras, tal como as conhecemos hoje, a partir
do surgimento das primeiras republicas, como ja
temos comentado, ndo o que a etimologia latina
da palavra sugeriria (‘conduzir para fora"), mas
justamente o contrario, “impor de fora para den-
tro" algum modo de pensar para que as pessoas,
biologicamente e geograficamente semelhantes,
se unissem em uma identidade epistemolo-
gicamente criada para que, reconhecendo-se
naquela identidade, seguissem ferindo e humi-
lhando todos os “outros” (inferiores, incapazes,
servigais, bocais, selvagens, barbaros, ignorantes,
sem alma, hereges etc.). Assim surgem teorias
falaciosas e genocidas como as que sustentam

modos degenerados de pensar/agir tais como o
“‘racismo”, o “fascismo”, todo tipo de “extremismo”
etc. Assim surgem modos de “colonizar o ser’,
uma vez que conhecimento tambem & poder
(seja para aprisionar, seja para libertar).

[..] o poder na sociedade inclui o poder de
determinar os processos decisivos de socia-
lizacao e portanto o poder de produzir a reali-
dade. [..]. E possivel dizer ainda que as teorias
sao convincentes porque ddo resultado, isto
€, dao resultado no sentido de se tornarem o
conhecimento padrao e considerado certo na
sociedade em questao. (Berger e Luckmann
1985, 161)

Educar &, portanto, provocar o que esta den-
tro do ser a florescer para 0 mundo, mesmo
que tenha sido um contrassenso o uso desta
palavra. O conhecimento aprisiona, mas o co-
nhecimento também liberta. A educacao pode
produzir numeros vazios, mas € por meio dela
que despertaremos pessoas criticas, criativas
e construtivas. E ainda importante ressaltar que
sem a participacao da familia, o papel da escola é
nulo; a familia € a base da formacao do individuo
como sujeito ativo na sociedade. A familia pode
ser biologica, mas uma familia tambem pode ser
construida em bases intelectuais, profissionais
etc. Criar um filho nao € uma atividade profissional
e nao e funcao da escola fazer este trabalho, a
escola tem de servir a interesses especificos da
familia e apoia-la, mas sem substitui-la. A familia
€ insubstituivel. A escola deveria servir ao cidadao
na sua formacao profissional e intelectual com
base nas necessidades reais do mundo em que
ele vive e gostaria de poder transformar.

Bordieu: mobilizacdao dos intelectuais
(menos rotina, mais oportunidades)

Em marco de 1989, em Paris, Bourdieu e sua
equipe, integrantes do conselho educacional
designado pelo Ministério Francés da Educacao
Nacional, ficaram responsaveis pela criacao de
um projeto de intervencao pedagogica que tinha
como missao sondar os paradigmas metodolo-
gicos da educacao no intuito de reformular suas
diretrizes e elaborar propostas que pudessem
ampliar o aprendizado acessivel ao maior nume-
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ro de pessoas possivel. Como resultado dessa
tarefa, o conselho propds sete principios mode-
ladores das mudancas progressistas, baseadas
na realidade escolar, cujo principal fundamento
era a exequibilidade, ou seja, nada que caisse no
teorissismo inexequivel ou na ortodoxia inalteravel
ignorando necessidades de mudancas - muitas
delas emergentes.

Para que possamos ter uma nocao geral destes
principios e, quem sabe, aplicarmos alguns deles,
se nao todos, em sala de aula, apos pesquisas e
trabalho em conjunto, apresentamos uma sintese
que enumeramos e distribuimos, a fins didaticos,
em sete itens. O primeiro principio reforcava
a necessidade de haver nos programas tato,
sensibilidade, percepcao para a criacao, para a
inovacao etc., acima de qualquer ortodoxia esteril.
Chamaremos, portanto, o primeiro principio de
criatividade e invencao.

Para o segundo principio dever-se-ia haver
quanto mais modos de ensinar que favoreces-
sem, efetivamente, os modos de pensar dedu-
tivo, experimental, historico, reflexivo e critico.
Para dirimir as desigualdades ligadas a heranca
cultural, seria muito interessante que o aluno
desenvolvesse metodos racionais na resolucao
de tarefas diversas ligadas as novas tecnologias
assim como pudesse submeter-se a um processo
de selecao de matérias ou tarefas discriminadas
entre obrigatorias e opcionais para melhor apro-
veitamento de seu tempo e de suas habilidades
varias. Ao segundo principio daremos o nome de
reflexdo e experienciac@o.

Para o terceiro principio, 0os programas deve-
riam ser abertos, flexiveis, revisaveis, em colabo-
racao, sem hierarquia de saberes e imposicoes
de conteudos condenados a inaplicabilidade. O
programa deveria ser, portanto, coerentemen-
te flexivel, progressista. Para tanto, deveria ser
levado em conta o diagnostico inicial (antes de
cada semestre) assim como o efetivo prognostico
como produto (sempre pensando no equilibrio de
medidas a curto prazo e medidas a longo prazo).
Principio pautado, portanto, na flexibilizacéo,
revis@o e colaboracdo.

O quarto principio chamava atencao para a

exequibilidade e para a transferibilidade produtiva
dos conteudos exigidos, quer dizer, se seriam
coerentes nas exigéncias e se seriam passiveis
de assimilacao e reproducao ativa (no sentido
da possibilidade de ser ensinado para o numero
maximo possivel de pessoas com o minimo de
exclusao), do ponto de vista dos recursos dis-
poniveis e do grau de assimilacao envolvendo
critérios como necessidade real de se aprender
aquilo em funcao dos quais deveria haver ainda
uma formacao continua dos professores. Deste
modo, chamaremos o quarto principio de exe-
quibilidade e suprimento das necessidades reais
das pessoas.

O quinto principio, muito parecido com o se-
gundo, punha em xeque a pedagogia do acumulo
ou da enciclopédia em detrimento da selecao
razoavel e da ponderacao pratica do conheci-
mento. Essa liberdade para a selecao potencia-
lizava a autonomia do professor em poder criar
seus proprios meios de ensino, seus proprios
planejamentos e mobilizar os instrumentos de
que precisaria. Ao contrario do que parece, essa
liberdade dada a cada um nao sugeriria uma
anarquia ou um individualismo, pelo contrario,
permitiria que se trabalhasse em conjunto na
medida em que cada qual aprendesse com o
outro dentro daquilo de que precisaria e, o fun-
damental, com base nos principios que, com
critérios flexiveis, fossem definidos para aquelas
situacdoes, daquele momento. Propomos, desta
maneira, que o quinto principio possa assim ser
enunciado: o principio da autonomia, poder de
selecdo e construcdo continua do conhecimento,
individual ou em pares.

O sexto principio complementaria o quinto (as-
sim como todos complementam uns aos outros)
de forma quase contigua, uma vez que destaca,
novamente, o fato de que nao é possivel ensinar
tudo e cada matéria em toda sua especificidade,
mas que € necessario fazer conhecer os proces-
sos que permitem “qualquer” aprendizagem, de
modo que cada professor seja capaz de convergir,
como um quiasma, nalgum ponto, todas as outras
matérias, unidas pela mesma pratica pedagogica.
Assim, sintetizariamos o que chamamos de sexto
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principio: aprender a fazer.

O sétimo principio € quase uma emulacao do
sexto, diz-se que o ensino precisa ser “‘comum”
(sem hierarquias de saber); a pratica de ensino
deveria ser a mesma em todas as matérias, em
outros termos, € mais importante aprender a
aprender qualquer matéria a aprender uma ma-
téria (pretensiosamente) “melhor" que a outra.
Aqui, o foco esta na interdisciplinaridade, termo
que usariamos, portanto, para maximizar em uma
palavra simples o sétimo principio. E importante
observar que estes principios estao integrados
e nao respeitam esta ordem de forma rigida, da
qual nos utilizamos para mostrar que existem
varios principios que poderiam ser adotados em
sala de aula no instante em que fossemos nos
posicionar para planegjar e executar nossas aulas
com o maior esmero possivel.

Consideracoes finais

A colonialidade moderna implica muito mais
do que forcar pessoas ao trabalho extenuante
por meio de correntes, acoites e outras atroci-
dades. A colonialidade do atual sistema-mun-
do significa despersonalizar as pessoas de sua
natureza humana para subjuga-las num jogo
de categorias que separam “os que podem”
daqueles que, segundo tentam nos levar a crer,
‘nao podem’; no ritmo desta violéncia moral
que tem no dinheiro, no capital, no poder, sua
maior ferramenta de opressao sobre aqueles
que deixaram de poder, de ser, para fortalecer
um sistema que os desampara. Estas sao algu-
mas das conclusdes mais profundas dos textos
sobre a colonialidade do poder, alem da leitura
que fizemos de Bourdieu. Nao pudemos, claro, no
espaco limitado deste artigo, mencionar todos os
que se esforcaram intelectualmente para propor
reflexdes a partir dos temas vistos neste texto, ou
até mesmo experiéncias praticas de vida. Mas,
estamos seguros de que este artigo sirva a leitu-
ras iniciais sobre o tema da reproducao sistémica
infértil, que propaga discriminagdes de todas as
naturezas. Esperamos por maior cumplicidade
entre culturas e pontos de vista variados, ainda
que aparentemente discrepantes, mas que se

complementem.

Sobre a esséncia da colonialidade moderna,
compartilha conosco Catherine Walsh um excerto
quando menciona Frantz Fanon:

[..] a‘coisa’ colonizada se converte em homem
no processo pelo qual se liberta. (Fanon) [..]
Para Fanon, a descolonizacao € uma forma
de (des) aprendizagem: desaprender tudo
que foi imposto e assumido pela colonizacao
e desumanizacao para aprender a ser homens
e mulheres. [..] Educacgao politica significa abrir
as mentes, despertar [as massasl e permitir o
nascimento de sua inteligéncia, como disse
Cesaire, “é inventar almas” (Fanon). (Walsh
2009, 35)

Ja as propostas de Bourdieu nao prometem
erradicar a ignorancia ou a desigualdade social,
nao se baseiam em nenhuma demagogia, sao
propostas com base na observagcao empirica, o
que, caso postas em pratica, em algum grau de
relevancia, modificariam uma etapa da formacgao
do carater social de uma grande quantidade de
individuos oriundos de classes heterogéneas,
0 que resultaria na formacao de novas classes
dentre as quais haveria menos desigualdade
social por meio de uma desigualdade cultural
muito menor, € nisso que implicaria sua escuela
liberadora (1997).

Duas conclusdes importantes: (a) a escola
nao reproduz, como pela forca da natureza, ela
contribui para reproduzir, como a interferéncia do
homem na natureza; e (b) a reproducao que de
fato acontece nao € resultado de uma lei imuta-
vel, mas de uma lei falha, cujo conhecimento por
parte do homem pode fazer com que ela sofra
intervencoes de modo a ser minimizada embora
nao possa ser totalmente erradicada (pelo menos
nao parece podé-lo ser).

O sistema escolar brasileiro nao tem ambicoes
de "democratizar” o ensino porque a democracia
tem sido, em muitos aspectos praticos, uma uto-
pia; no entanto, o que poderiamos fazer, como
interventores, seria ndo reforcarmos as desigual-
dades a que estao confinados os alunos (e a todos
nos, como profissionais do ensino, como pessoas)
cuja maioria pertence ao lado desfavoravel dessa
desigualdade de tudo. E preciso buscar o mais
alto grau de democratizacao do ensino, sem a
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utopia de um ensino que fosse de “igual para
igual”, a ideia de igualar, nivelar, s favoreceria
aos dominantes (no sentido ja exposto de que
possuem maiores recursos para correrem mais
rapido na disputa pelo conhecimento formal). De-
mocratizar as oportunidades? Isso sim deveria ser
levado muito em conta; pois, no final das contas,
muitos saem da escola sem aprender verdadei-
ramente, porque nao conseguem “acompanhar”
os demais, apesar destes “demais”’ serem minoria.
E preciso, portanto, dar oportunidades a todos
(de pesquisar, de aprender, de se desenvolver),
mesmo que O ensino Nao seja (e nao deve ser)
‘idéntico” para todos.
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