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Resumo

O artigo aborda o tema da inclusdo, analisando a pratica dos docentes do Ensino Fundamental | no que diz
respeito as experiéncias em sala de aula: planejamento, adaptacdo curricular e avaliacdo dos estudantes
inclusos. O foco desta analise é a proposta inclusiva de um colégio particular de Educagdo Basica, situado no
Sul do pais e que possui aproximadamente 700 estudantes, dos quais 20 sdo estudantes de inclusdo. Estu-
dar este tema é relevante na medida em que as escolas precisam, cada vez mais, ressignificar suas praticas,
qualificar suas ag¢des, aprofundar o assunto e apresentar novas possibilidades para professores, estudantes
e suas familias. A pesquisa foi realizada a partir de leitura e analise bibliogréfica sobre o assunto da inclusdo
escolar como um todo e sobre os aspectos pedagdgicos, incluindo o planejamento, a adaptacdo curricular,
a avaliacdo e a legislagdo, por meio da aplicagdo de questiondario aos professores do Ensino Fundamental e

analise dos dados levantados.
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1 - Introdugao

A inclusdo é tema de discussdo em reunides pedagdgicas, entre educadores, gestores e comunidade
escolar em geral e, nas ultimas décadas, vem exigindo de todos os envolvidos um esforgo significativo no que
diz respeito ao estudo, a reflexdo e a busca por estratégias para o dia a dia do trabalho escolar.

O estudo apresentado, é de suma importancia quanto ao contexto escolar, na medida em que, quanto
mais se amplia e aprofunda o tema, mais possibilidades para ressignificar as praticas da escola sdo encontra-

das, bem como novas possibilidades para o atendimento dos estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

*Orientadora educacional do Colégio Marista Aparecida, da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |, desde 2014. Formada em Magis-
tério, Licenciatura Plena em Histéria, MBA em Gestdo Educacional, pds-graduada em Psicopedagogia clinica e Institucional, Orientagdo
Educacional e Gestdo Curricular Marista.

** Formacdo e atuagdo em nota de rodapé Mestre em Linglistica e Letras pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Brasil Assessora da Area de Conhecimento Linguagens e Cdigos da Geréncia Educacional.
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E fundamental refletir sobre as préticas inclusivas, a fim de que se possa, como um todo, melhorar e alinhar
os processos e auxiliar na reflexdo dos educadores, com o objetivo de atingir uma educac¢do de qualidade.

Os estudantes de inclusdao foram acolhidos e inseridos no contexto da escola regular. As dificuldades
tornaram-se presentes, instaurando duvidas sobre como fazer, como pensar e colocar em pratica a inclusdo,
desacomodando a todos. Como planejar, adaptar e acompanhar o processo de aprendizagem de criangas que,
muitas vezes, ndo conseguem nem se inserir no contexto de uma sala de aula? Como avaliar e apresentar aos
pais a trajetoria feita com esses estudantes?

Mudar a escola depende de todos os envolvidos no processo, assim como afirma Mantoan (2006, p. 42-43):

mudar a escola é enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas fundamentais
a meu ver sao as que seguem: recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo
0 ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos
para cooperagdo, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
entre professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos tempo e
liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segregue e que ndo reprove
a repeténcia; formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que
tenha condigGes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusGes e excegdes.

A inclusdo traz diariamente um desafio. A concepc¢do de curriculo assumida pelo colégio oferece uma
perspectiva nova, demandando olhar de uma outra forma para a adaptagdo curricular dos estudantes inclu-
sos. Novas possiblidades foram abertas, na medida em que o estudo e as discussdes sobre o assunto tomaram
espacgos nas reunides e nos momentos de formagdo: como deve se dar, na pratica, a inclusdo, neste novo
contexto de educag¢do nacional? Como delinear e organizar os processos pastoral-pedagdgicos na perspectiva
de uma educacgéo integral e com um olhar inclusivo?

O artigo apresenta algumas consideragGes sobre o desafio da inclusdo no contexto escolar. A realizagao
desta pesquisa qualitativa, desenvolvida com professores de um colégio particular, a partir da aplicagdao de
um questionario, teve como objetivo aprofundar o conhecimento sobre o tema da inclusdo, dirigida especi-
ficamente a analisar a proposta inclusiva do colégio em questdo, ou seja, a pratica dos docentes do Ensino
Fundamental I, e descrever as experiéncias de inclusdo em sala de aula: planejamento, adaptagao curricular
e avaliagdo dos estudantes inclusos. Assim, os professores titulares das turmas e as responsaveis pelas aulas
especializadas (Musica, Inglés e Educagdo Fisica) responderam a um questionario abordando os referidos
aspectos da inclusdo, descrevendo as suas praticas com esses estudantes, a organizacao da rotina, as dificul-
dades enfrentadas e as sugestGes de mudancas para a qualificacdo do trabalho desenvolvido.

Os procedimentos foram bibliograficos, a partir do levantamento de referenciais tedricos sobre alguns
conceitos que serdo utilizados como base para a andlise da proposta inclusiva e justificardo as praticas desen-

volvidas pelos educadores do Ensino Fundamental |, em sala de aula com os estudantes.

O presente artigo estd dividido em quatro sec¢Oes. A primeira trata do desafio da inclusdo, de questdes
tedricas, da legislacdo e da contextualizacdo do colégio no qual foi realizada a pesquisa. A segunda sec¢do diz
respeito ao planejamento do professor para o estudante de inclusdo, critérios e estratégias utilizadas, bem
como as dificuldades encontradas nesse processo. A terceira aborda a adaptagdo curricular, bem como as
propostas e as ferramentas utilizadas com os estudantes. Por fim, a quarta e Ultima segdo trata da avaliacdo

do processo desenvolvido durante o ano letivo com esses estudantes.

2 - O desafio da inclusao

A educagdo vem passando por inUmeras transformagdes nos ultimos anos: novas tecnologias, reavalia-
¢do das propostas pedagdgicas, retomada dos curriculos, reorganizacdo dos espacos, das avaliacGes externas,
dos objetivos dos niveis e a inser¢do dos estudantes de inclusdo no ensino regular. Nesse contexto, a realida-
de apresentada pelos colégios traz um desafio de organizacao do fazer pedagdgico, que é uma pedagogia aco-
Ihedora das diferengas, uma nova forma de pensar, enxergar os estudantes, todos, como diferentes entre si.

Segundo Mantoan (2006, p. 56),

Nas redes de ensino publico e particular que resolveram adotar medidas inclusivas
de organizagdo escolar, as mudangas podem ser observadas sob trés angulos: os
desafios provocados por essa inovagdo; o das agdes no sentido de efetiva-las nas
turmas escolares, incluindo o trabalho de formagdo dos professores; e, finalmente
o das perspectivas que se abrem a educagdo escolar, a partir da implementagado
de projetos inclusivos.

Acredita-se que incluir ndo seja apenas aceitar os estudantes com deficiéncia e coloca-los nas salas de
aula, mas também desenvolver o potencial dessas criangas, respeitar suas limitagdes e oferecer estimulos e
suporte para que crescam e se desenvolvam. A proposta de ensino-aprendizagem para esses estudantes pre-
cisa estar organizada e buscar objetivos que venham ao encontro da legislacdo vigente, considerando o ano
no qual a crianga esta inserida, suas reais condi¢des e as expectativas dos pais.

A experiéncia brasileira da inclusdo escolar se deu pela legislacdo e ndo pela iniciativa de pais ou educa-
dores. Na década de 1990, varias medidas, resultantes da pressdo de experiéncias desenvolvidas em outros
paises, foram adotadas. Destaca-se aqui a Declaragdo de Salamanca, que trata dos principios, da politica

e da pratica em educacdo especial.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
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necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias
pedagodgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (ORGANIZACAO
DAS NACOES..., 1994, p. 11)

Beyer (2006) apresenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei n? 9.394 de 1996, a
qual determinava que o atendimento educacional aos estudantes com necessidades especiais se daria, pre-
ferencialmente, nas escolas do ensino comum. Em 2001, o Conselho Nacional de Educagdo, por meio da
Resolugdo n? 2, de 11 de setembro de 2001, instituiu as diretrizes da educacdo especial na Educacdo Basica,
apresentando, de forma detalhada, as orienta¢des para o atendimento aos estudantes com necessidades
especiais na Educagdo Basica, nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2001).

As escolas encontram-se na caminhada de construcdo de uma proposta inclusiva, preparando seus pro-
fessores e se organizando como ambiente de socializacdo e aprendizagem a partir de um novo olhar peda-
gbgico, com a presenca significativa, nas salas de aula, de criangas portadoras de necessidades especiais
matriculadas e de suas familias fazendo parte da comunidade escolar.

Martins e Melo (2006, p. 142) afirmam ser a “sala de aula o espago pedagdgico privilegiado da inclusdo
escolar”. Acredita-se que a escola ainda é o melhor local para promover a inclusao social e educacional das
criangas com deficiéncia, pois, nesse espaco, ocorrem a socializacdo, as trocas, a aquisicdo de conhecimentos,
as novas experiéncias, a transmissdo de valores, regras e principios, a construgdo do individuo como ser social
e cultural.

O colégio que estd sendo analisado, levando-se em conta as exigéncias da legislacdo e as orienta¢des
tedricas sobre o assunto inclusdo escolar, exerce seu papel de acolher as familias e os estudantes com defi-
ciéncia. Estes sdo assim denominados em respeito a Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015). Os estudantes de inclusdo matriculados no colégio apresentam os mais diferentes diagnésticos, desde
transtorno de déficit de atengao e hiperatividade, dislexia, deficientes auditivos, sindrome de Down, transtor-
no do espectro autista, epilepsia, cadeirantes, até lesGes cerebrais leves e mais graves.

O professor que trabalha com a diversidade inclusiva, no caso dos entrevistados, tem a possibilidade
e, com certeza, a necessidade de vivenciar novas e inimeras formas de aprender e ensinar. Conforme Lima
(2006), isso significa inovar na organizacdo do tempo, na organiza¢do espacial, na diversidade das a¢des pe-
dagodgicas e também no entendimento do préprio conhecimento escolar.

Os professores do Ensino Fundamental | sdo professores com formacdo em Pedagogia sem especializa-

¢do em necessidades especiais. O desejo de acertar, acolher e fazer a diferenca no processo de aprendizagem
dos estudantes fortalece o trabalho didrio dos educadores envolvidos nesta realidade. Como afirma Martins

(2006, p. 142),
Quando ouvimos ou falamos de uma escola de qualidade para todos, a luz do
paradigma da inclusdo social, fica implicita a presenca de professores com
competéncias pedagdgicas para lidar coma diversidade do alunado, principalmente
com aqueles que apresentam deficiéncia.

Um dos resultados presentes nas respostas dos professores do colégio é de que elas percebem que acon-
tece a inclusdo no colégio, o qual, a cada ano, recebe mais estudantes, como um reflexo do trabalho desenvol-
vido com essas criancas. A preocupacao por parte da Dire¢do e de todos envolvidos é significativa no que diz
respeito a esse assunto. O ambiente demonstra-se, conforme as respostas obtidas, estimulador e acolhedor. A
escola, na medida do possivel, oferece suporte adequado, e as parcerias feitas com os profissionais auxiliam o
desenvolvimento do trabalho. Porém, as dificuldades existem e inquietam a todos. A ansiedade aparece quan-
do se percebe que inclusdo, como afirma Lima (2006, p. 07), “ndo é sé uma questao de receber, acolher e incluir
estudantes com diversidades [...] E uma questdo, de entender qual o papel do adulto. [...] o qual ndio se restringe
a transmissdo de contelido, assume uma dimensdo mais ampla de formar novas geracGes”.

Ao longo dos anos letivos, o colégio, a diregdo, os professores e os demais envolvidos realizaram algu-
mas mudangas no direcionamento da educagdo inclusiva como pratica pedagdgica. O olhar flexivel sobre o
curriculo, a organizacdo de adaptagGes curriculares, a construcdo de novas estratégias de avaliacdo, o tempo
e 0 espacgo escolares sob outra perspectiva oferece a esses estudantes a possibilidade de participarem das
atividades escolares e avangarem em seus conhecimentos e em sua caminhada escolar.

Os colégios precisam pensar suas propostas inclusivas, precisam se organizar quanto a acolhida das fa-
milias e dos estudantes, a formacgdo de professores, ao planejamento das atividades, as adaptagdes curricula-
res e as avaliagdes dos estudantes de inclusdo. Somente desse modo estardo realmente inseridos no contexto
escolar e irdo se desenvolver de forma a atingirem os objetivos de convivéncia e conquista de conhecimentos,
habilidades, competéncias projetadas para eles. S6 assim terdo aprendizagens significativas, levando em con-
sideragdo o contexto de sua comunidade e estando em conformidade com a legislagdo.

A Lei n2 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficién-

cia, no seu artigo 28, trata nos incisos:

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagGes razodveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de
sua autonomia;
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V —adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo
0 acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituicbes de
ensino;

VIl — planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servigos de acessibilidade
e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistida;
IX —adog¢do de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X —adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao inicial
e continuada de professores e oferta de formagao continuada para o atendimento
educacional especializado; (BRASIL, 2015).

O aspecto da inclusdo no colégio é visto como um processo positivo. Existem momentos de formacdo
sobre o assunto, infraestrutura, participacdo das familias no processo de ensino-aprendizagem, acompanha-
mento da equipe pedagdgica e rede de apoio, ou seja, ha suporte dos especialistas que atendem as criangas.
Porém, ainda é necessario priorizar esforgos para os momentos de trocas e planejamento entre os professo-
res, especificamente sobre este assunto e no que diz respeito aos estudantes inclusos e a uma melhor forma-
¢do e acompanhamento no suporte de monitoria dos estudantes.

A organizacdo do atendimento educacional escolar inclusivo implica modifica¢gdes quanto as atitudes
de todos os envolvidos, mudanca do olhar sobre esses estudantes, oferecimento constante de formacao aos
educadores quanto ao assunto, ou seja, implica uma ressignificacdo das praticas da equipe de trabalho. Como
afirma Carvalho (2000), é necessario que ocorra, nas escolas, uma organizacdo quanto as adaptacGes curri-
culares, a qualificacdo da equipe de educadores e a avaliagdo continua do trabalho, no recurso de materiais e

estratégias utilizadas, ou seja, numa nova concepgao de educagao especial.
[ » (]
3 - Planejamento pedagégico

A escola que se apresenta como inclusiva precisa oferecer oportunidades para que o estudante seja in-
centivado a se expressar, pesquisar, levantar hipoteses, questionar, adquirir conhecimentos. O estudante com
deficiéncia deve ser envolvido em atividades em que seja desafiado a crescer, a avangar em suas habilidades,
e em que tenha participacdo ativa na execugdo da tarefa, isto €, que facam parte de sua experiéncia de vida
e tenham significado.

Conforme Batista e Mantoan (2007), propiciar condig¢Ges e liberdade para que o estudante possa cons-

truir sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se agente

capaz de produzir conhecimento é funcdo da escola inclusiva. Essa construcdo ndo deve ser planejada obede-
cendo uma sequéncia rigida e predefinida de contelddos a serem assimilados.

Quanto aos critérios e as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores entrevistados, a ob-
servacdo, as informacgdes sobre os estudantes, a utilizacdo de materiais, as atividades concretas, o uso de
recursos tecnoldgicos, a musica de rima com significado, jogos e imagens, a produc¢do de materiais adaptados,
os diferentes estimulos e 0 acompanhamento constante do monitor e/ou professor foram os aspectos mais
citados.

Assim, conforme afirma Lima (2006, p. 06), o planejamento pedagdgico ndo pode ter como Unica inten-
¢do compensar o atraso mental, pois, refor¢a ainda, “as criangas sdo o somatdrio de suas dimensdes bioldgi-
cas e culturais”. Dessa forma, a escola vai interferir muito no processo de sua formacgdo. A acdo pedagdgica
precisa acontecer tendo em vista a mobilizagdo das possibilidades de aprendizagem.

Precisa-se ter em mente que inclusdo é uma tarefa complexa, ela exige do professor a exploragdo de
uma gama de saberes, um outro olhar para sua pratica pedagdgica. Pressupde, antes de tudo, um respeito
as diferencas, independentemente de capacidades ou dificuldades, um posicionamento de aceitagdo e de
enfrentamento aos desafios, de desacomodagado.

Um dos aspectos mais relevantes, segundo os professores, é pensar no estabelecimento de rotinas
na hora do planejamento das atividades para os estudantes com deficiéncia, principalmente os estudantes
com transtorno do espectro autista, que sdo a maioria dos casos de inclusdao com os quais os professores do
colégio em questdo lidam diariamente. Outras estratégias que devem ser consideradas sdo a motivacdo e
estimulagdo constante do estudante, a aproximagao do contexto da turma com as adaptac¢des das atividades
oferecidas, a estimulagao dos diferentes tipos de linguagem, a mudanga constante de estratégias para os
estudantes ndo cansarem, a repeticdo de atividades e palavras e o painel de rotinas.

Rotta (2006, p. 423) conceitua o transtorno do espectro autista como “um disturbio do desenvolvimen-
to complexo, que é definido de um ponto de vista comportamental, que apresenta etiologias multiplas e se
caracteriza por graus variados de gravidade”. E uma sindrome presente desde o nascimento da crianca e que
se caracteriza por problemas graves quanto a compreensdo da linguagem falada. As criangas acometidas por
esse transtorno apresentam resisténcia a mudangas, ligacdo a objetos especificos e um padrao de comporta-

mento e de brincar repetitivos e estereotipado.

Os comportamentos que definem o autismo incluem déficits qualitativos na
interagdo social e na comunicagdo, padrées de comportamento repetitivos e
estereotipados e um repertorio restrito de interesses e atividades. As dificuldades
de interagdo social em criangas autistas podem manifestar-se como isolamento ou
comportamento social impréprio; pobre contato visual; dificuldade em participar
de atividades em grupo; indiferenca afetiva ou demonstragdes inapropriadas de
afeto e falta de empatia social ou emocional. (ROTTA, 2006, p. 423)
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Tem-se claro que o papel da escola, com relagdo ao estudante de inclusdo, é também o da socializagdo,
mas acredita-se que, ao entrar em uma instituicdo de ensino, sua responsabilidade vai muito além da socia-
lizagdo. O ensino e as aprendizagens, referentes aos conhecimentos escolares, sdo expectativas de todos os
envolvidos. Espera-se dos estudantes com deficiéncia a aquisicdo de conhecimentos, além do desenvolvimen-
to de outras habilidades e competéncias sociais.

Lima (2006) sugere uma série de atividades que devem ser contempladas no planejamento do profes-
sor quando pensar no estudante de inclusdo: as colagens; o tangram; os blocos de madeira; a observacdo
de objetos, de uma cena ou do espaco fisico; a dramatizagdo; as brincadeiras de faz-de-conta; a contagdo de
histdrias; o relato de fatos atuais; atividades que lidem com a capacidade de simbolizar (desenho, fotografia,
colagem). Justifica essas orientacGes com o objetivo de desenvolver o exercicio da percepcdo, da atengdo, da
imaginacdo, da comunicagdo, da experimentagao, da sequéncia de ag¢des, entre outros.

Quanto a organizagdo do planejamento das atividades a serem trabalhadas com o estudante com de-
ficiéncia, é necessario um momento especifico para pensa-las. O planejamento para cada crianca deve ser
flexivel e acontecer de forma particular, de acordo com suas capacidades e com o objetivo a ser alcangado por
ela. Sempre que possivel acontece a integragdo deste planejamento com o planejamento da turma.

Ainsercdo da musica nas propostas de atividades é outra proposta a ser pensada no planejamento. Con-
forme Lima (2006), quando a crianga apresenta impedimentos na drea mental, pode apresentar dificuldades

em estabelecer sequéncia de movimentos.

Assim a crianga nesta situagdo depende, muitas vezes, de atividades para organizar
seus movimentos em sequencias que permitam realizar uma acdo completa.
Através da utilizagdo da musica, damos o suporte para a organiza¢do do movimento
através do ritmo. (LIMA, 2006, p. 22)

A importancia da musica no desenvolvimento humano é imensa. Ela esta presente na vida da crianga
desde o seu nascimento, nas cantigas de ninar, nas can¢des de rodas. Além disso, a proposta de atividades
que envolvam a musica auxilia na observagao do comportamento e dos movimentos dos colegas, na intera-
¢do com os outros, no conhecimento e manuseio de instrumentos musicais, na utilizagdo da imitagao.

A funcdo da escola, ao incluir, é oferecer ao estudante uma gama de experiéncias que lhe possibilitem
o desenvolvimento das mais variadas potencialidades. Os professores, semanalmente, buscam, em acervo
particular, em pesquisa de material na biblioteca, em CDs com jogos e atividades, em cursos feitos por eles
ou disponiveis na Internet, recursos para trabalharem com as criancgas. Sdo confeccionados jogos e outros
materiais necessarios, planejados para cada crianga de forma Unica e especifica.

As maiores dificuldades encontradas pelos educadores é a troca constante de profissionais que aten-

dem os estudantes, o que interfere no andamento do trabalho. Além disso, ha a falta de monitor qualificado

para lidar e mediar as atividades; a ndo existéncia de momento de troca com as outros professores que lidam
com criangas de inclusdo ou com os proprios professores das aulas especializadas (Musica, Inglés e Educacgdo
Fisica); o atendimento das demanda da turma e do estudante no mesmo contexto. Conciliar o planejamento
da turma com o dos estudantes de inclusdo, principalmente nas turmas mais avancadas (42 e 52 anos), quan-
do o estudante ainda ndo adquiriu o processo de leitura e escrita, também é um desafio constante para a
rotina escolar inclusiva.

Quanto ao atendimento do estudante deficiente por dois educadores, Beyer (2006) coloca essa situagdo
como condigdo muito importante quando falamos de uma educacgdo inclusiva de qualidade. A existéncia de
uma sala de aula inclusiva com dois educadores, em que um deles atua por algumas horas semanais, alternan-
do o acompanhamento dos estudantes entre o professor responsdvel pela turma e o professor auxiliar faz com

que o estudante seja atendido em suas necessidades e a turma ndo seja prejudicada em suas aprendizagens.

Uma classe inclusiva é constituida por um grupo heterogéneo de alunos, onde
ha criangas com as mais variadas capacidades e também, necessidades. Caso
esta classe seja atendida apenas por um professor, ele conseguird realizar a
individualizagdo do ensino com dificuldade. Para o trabalho no grupo heterogéneo
se faz necessaria a colaboragdo de um segundo educador. (BEYER, 2006, p. 31-32)

Outra dificuldade encontrada é o atendimento do estudante por parte do professor de forma particular
por um tempo maior, para que possa detectar avangos e dificuldades e construir novas estratégias. Na maior
parte do tempo, o trabalho com esses estudantes fica a cargo dos monitores/professores auxiliares, que ndo
sdo detentores do processo de planejamento das atividades nem da avaliagdo. Acrescentamos a esse aspecto
as proprias caracteristicas de algumas das sindromes e/ou transtornos, que levam as criangas a apresentarem
muita resisténcia as atividades oferecidas, as mudancas de rotina, e, portanto, o andamento das atividades
e da aula dependem de uma série de fatores do dia a dia que interferem nesse contexto de aprendizagem.

Em relagdo a rotina de trabalho com o estudante deficiente, existe, no colégio, o apoio constante da
Coordenacgdo de Turno, e a rotina é construida pelo professor/monitor e pela crianca, de acordo com sua
especificidade. Diariamente é realizada a acolhida a familia que acompanha o estudante até a sala de aula e/
ou a Coordenagdo de Turno, incluindo o acompanhamento do estudante ao banheiro, o lanche, a supervisdo
no momento do recreio e a entrega da crianca a familia no horario combinado ou final do periodo escolar.

Todo esse processo é acompanhado pelo Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), pela Coordenagao
Pedagdgica e/ou pela Coordenacéo de Turno do Colégio, de acordo com suas atribui¢des. Tal acompanhamen-
to é acompanhado de conversas constantes, apoio a duvidas, estudos, auxilio na construgdo do documento
de adaptagdo curricular para o registro dos avangos e dificuldades dos estudantes, visando ao atendimento

a familia e a intervengGes na propria sala de aula ou em outros espagos do Colégio. Como afirma Mantoan
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(2006), os papéis dos gestores da escola modificam-se com a inclusdo, deixam de ser apenas burocraticos,
passando a conhecer e a participar de forma mais intensiva e direta dos acontecimentos de sala de aula e dos

demais ambientes educativos das escolas.

4 - Adaptagao curricular

Para realmente ser colocada em pratica a inclusdo no fazer pedagodgico, os professores precisam desen-
volver estratégias de intervencgOes capazes de atender as necessidades educacionais especificas do estudante,
que garantam maior qualidade e eficacia no processo de aprendizagem.

“Adaptacdo curricular é toda adaptagdo que se realiza para atender as necessidades educacionais de um
determinado estudante ou de um grupo que apresenta singularidades em relagdo aos seus colegas para ter
acesso ao curriculo estabelecido de modo geral” (SOUZA et al., 2005, p. 15). E a possibilidade de modificar
os objetivos, os contelidos e a sequéncia de sua aplicagdo. Dessa forma, segundo Carvalho (2000), faz-se
necessaria a existéncia de curriculos abertos e flexiveis, a fim de organizarem-se as respostas educativas com-
pativeis com a necessidade de cada estudante de inclusdo.

Conforme os Pard@metros Curriculares Nacionais, no que diz respeito as estratégias para educagao

de estudantes com necessidades especiais, as

adaptacgGes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo,
mas um curriculo dinamico, alterdvel, passivel de ampliagdo, para que atenda
realmente a todos os educandos. (BRASIL, 1998, p. 33)

Segundo Filidoro (2001), as adaptagdes curriculares sdo ferramentas que buscam um resultado e, por-
tanto, devem ajustar-se aos objetivos a serem alcangados com o estudante. No Colégio em questao, leva-se
em consideragao que todas as criangas sdao capazes de aprender e sdo respeitadas, no processo de apren-
dizagem, as caracteristicas individuais e as habilidades e competéncias de cada estudante. Dessa forma, as
adaptagdes curriculares, conforme relato das professoras, acontecem apds sondagem e busca de informa-
¢Oes anteriores. Tragam-se 0s objetivos a serem alcangados (onde o estudante esta e onde queremos chegar),
as habilidades e competéncias a serem trabalhadas para o ano, e realizam-se os planejamentos, quando as
atividades sdo programadas de acordo com o avanco do estudante.

As propostas precisam ser flexiveis e variar de acordo com as necessidades e possibilidades de cada
crianga, levando em consideragdo os conteudos e objetivos do ano no qual a criancga se encontra. As propos-

tas respondem a uma construgdo do professor em relacdo a sua pratica pedagdgica e a suas trocas com os

profissionais que atendem a crianca. Desse modo, “cada adaptacdo curricular € uma 'negociacdo' entre as
necessidades educativas das criancas, possibilidades institucionais, caracteristicas e formacdo do professor,
expectativas dos pais” (FILIDORO, 2001, p. 119).

Quando pensamos e organizamos a adaptagdo curricular de uma crianga com necessidades especiais, é
necessario priorizar as dreas nas quais apresenta maiores possibilidades de avangos e de acompanhamento
das atividades. As aprendizagens precisam ser significativas e dar continuidade a conhecimentos construidos
anteriormente pelo estudante.

Para Cool (1995, p. 301 apud BEYER, 2006, p. 71), “é importante garantir que os estudantes com neces-
sidades educacionais especiais participem de uma programacao tdo normal quanto possivel e tdo especifica
guanto suas necessidades requeiram”. Isso implica oferecer um modelo de adequacdo curricular individuali-
zada que garanta as aprendizagens e, para tanto, é preciso conhecer o estudante, cercar-se de informagdes
relevantes, do contato com a familia e os profissionais que o atendem, estudar a especificidade, adaptar es-
tratégias e utilizar recursos que proporcionem a crianga uma compreensao da situacdo apresentada e a pos-
sibilidade de uma participa¢do mais efetiva do momento oferecido para aprendizagem para si e seus colegas.

A sondagem inicial no Colégio em questdo acontece a partir dos registros arquivados pelo SOE do colé-
gio, que constroi o arquivo em conjunto com os professores de cada ano letivo, por meio de conversas e tro-
cas com os professores dos anos anteriores, realizadas em momento de formacgao e reunides no inicio do ano
letivo e reunides com as familias para esclarecimentos de duvidas e coleta de informagdes atuais e relevantes.

As adaptagOes curriculares variam conforme a grau de dificuldades da crianga e o tipo de necessidade
educacional que apresenta. Nos casos acolhidos pelo Colégio, elas apresentam “graus variados de profundi-
dade” (ROTTA, 2006, p. 423), ou seja, estudantes com o mesmo transtorno apresentam diferentes caracte-
risticas e necessitam de diferentes niveis de adapta¢Ges. Cada adaptacgdo curricular leva em consideragdo as
condic¢des especificas de cada crianca e 0 ano no qual ela se encontra inserida.

As criangas com paralisia cerebral e, consequentemente, com disfun¢des no aparelho locomotor, por
exemplo, precisam ndo sé de adaptacdo de recursos pedagodgicos e de adaptacdo de materiais necessarios,
como também de adaptacBes no meio ambiente no qual a criancga (e cadeira de rodas, se for o caso) circula
e no mobiliario. Algumas, dependendo da area do cérebro que foi afetada, apresentam comprometimento
também no que diz respeito a inteligéncia, ou seja, quanto ao raciocinio légico e memdria, apresentando
dificuldades quanto a comunicagdo de seus pensamentos e para se expressarem por meio da fala.

As adaptacdes precisam acontecer de maneira que as propostas oferecidas ao estudante enriquegam o
trabalho da sala de aula e possam envolver, em alguns momentos, os colegas, proporcionando crescimento,
novas aprendizagens e desafios. As adaptagdes, nesses casos, vao desde rampas, elevadores, salas apropria-
das, utilizagdo de novas tecnologias, adaptacdo de materiais até o uso de estratégias pedagdgicas diferencia-

das, com ou sem alteragdo nos objetivos e contelido do ano no qual o estudante estd inserido.
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Para os estudantes com deficiéncia auditiva, com perda de maior ou menor da percepgao dos sons, as
adaptagdes acontecem quanto as intervengbes pedagdgicas, a postura do professor e as estratégias utilizadas.
Dizem respeito as adaptagdes de materiais e formas de intervengdo pedagdgica. As estratégias mais utilizadas
pelos professores, nesses casos, sdo os recursos visuais (fotos, imagens, filmes com legenda, mimica, drama-
tizagGes, expressdes faciais e corporal). Os estudantes estarem sentados proximo do professor para que a
leitura labial acontega também favorece o processo de aprendizagem.

Nos casos das deficiéncias mentais, em que os estudantes foram diagnosticados pelos devidos profissio-
nais e acompanhados por eles, também acontecem variagdes nas adaptagSes curriculares. Aqui nos referimos
aos estudantes com limitagdes quanto a algumas atividades de rotina diaria, incluindo questdes de memdria,
de habilidade social, dificuldades cognitivas, de comunicacdo e cuidado pessoal.

Uma situagdo de inclusdo enfrentada em grande numero pelos professores é o transtorno do espectro
autista, como ja foi citado anteriormente. Nesses casos, as adaptagdes curriculares variam de crianga para
crianga, em funcdo das suas especificidades, mesmo nas criangas com diagndstico semelhante. As dificul-
dades acontecem quanto a memodria de curto prazo, a necessidade das rotinas, ao foco nas atividades, que
podem ter pouca duragdo e varidvel de acordo com o contexto da crianga e do dia. Além das questdes peda-
gogicas, aparecem as comportamentais, que sdo outro aspecto trazido pelos professores em suas respostas,
como a dificuldade em lidar com a mudanga de comportamento de algumas destas criangas, principalmente
os autistas. Segundo Wallon (1995 apud LIMA, 2006, p. 16), “os professores ao receberem uma crianga com
diversidade, aquilo com o qual precisam lidar primeiro é seu comportamento. Geralmente, a questdo de
‘aprendizagens escolares’ vem em segundo momento”. Nesses casos, também podemos citar as criangas com
transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), para as quais ndo existe uma adaptagdo curricular,
mas sim estratégias, diferentes posturas e intervengGes pedagdgicas para que os objetivos sejam alcancados
e o processo de ensino-aprendizagem aconteca da melhor maneira possivel.

Conforme o relato dos professores, outras dificuldades sdao encontradas diariamente no processo de
adaptacdes curriculares para as criangas inclusas. Uma delas é dar continuidade ao trabalho, em funcdo dos
progressos e dos retrocessos continuos de varios dos estudantes. Eles apresentam, em sua maioria, memoria
de curta duragdo e, nos momentos de férias escolares, o trabalho precisa ser, quase sempre, retomado. Em
alguns casos, encontra-se um retrocesso que leva quase a estaca zero.

Segundo Filidoro (2001), alguns conhecimentos sdo extremamente significativos para a construcdo de
futuras aprendizagens, como é o caso de ler, escrever, comparar e ordenar numerais naturais; ler o calendario
e relégios de diferentes tipos; reconhecer o valor das moedas; interpretar, produzir e resolver situa¢des-pro-
blemas utilizando as quatro operagdes basicas, etc.

A partir da priorizagdo das aprendizagens contextuais pensadas para cada crianga em particular, cabe ao

professor selecionar os diferentes conhecimentos a serem trabalhados no ano letivo. Algumas criangas preci-

sam apenas de adaptacGes de recursos, outras, no entanto, precisam de adaptagdes em relagcdo as aprendi-

zagens a serem desenvolvidas.
S - Avaliagao

A pratica avaliativa precisa ser pautada nas especificidades dos estudantes de inclusdo. Isso se torna
uma pratica desafiadora e complexa, pois o estudante deve ir construindo progressivamente seus conheci-
mentos, suas relagbes afetivas, acompanhando o desenvolvimento da turma e garantindo o direito a conti-
nuidade e ao término de seus estudos.

Para Beyer (2006), cada crianga é Unica em suas caracteristicas e, ao mesmo tempo, diferente em rela-
¢do as demais. Dessa forma, ndo podem ser comparadas por meio de procedimentos escalonados por uma
média. “E injusto avaliar o desempenho de diferentes criancas com os mesmos critérios ou as mesmas media-
das” (BEYER, 2006, p. 30). Assim, o processo de avaliagdo deve estar organizado de acordo com as condig¢des
fisicas e intelectuais de cada sujeito; isto €, precisa ser visto como um processo individualizado, personalizado,
valorizando as habilidades apresentada por ele.

O estudante portador de deficiéncia que entra na escola regular deve ter uma avaliacdo que esteja de
acordo com a sua condicdo. Ele precisa ser respeitado na sua diferenca, tendo sempre em vista o desenvolvi-
mento de seu potencial. A avaliagdo desse estudante deve acontecer no inicio do ano letivo como forma de
conhecer a realidade, a fim de que o professor possa identificar as necessidades de seu estudante e, dessa
maneira, organizar seu processo de ensino-aprendizagem. Nesse momento, é significativa a escuta da familia,
dos profissionais que atuam com o estudante, a conversa com a Orientagdo Educacional e os professores dos
anos anteriores, bem como a leitura dos documentos referentes aos registros e a avaliagdo desse estudante.

O outro momento de avaliagdo é o que diz respeito ao processo do ano letivo no qual estd inserido o
estudante, ou seja, o acompanhamento do percurso de cada estudante, do ponto de vista da evolugdo de
seus conhecimentos, de suas habilidades e de suas competéncias. Torna-se importante a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, de seus avangos com relagdo as diferentes aprendizagens, bem como

em relagdo ao curriculo escolar do ano no qual estd inserido. Assim, conforme Bordas (2009, p. 82),

A avaliagdo do desenvolvimento dos alunos também muda, para ser coerente com
as outras inovagGes propostas. O processo ideal é aquele em que se acompanha o
percurso de cada estudante, do ponto de vista da evolugdo de suas competéncias,
para resolver problemas de toda ordem, mobilizando e aplicando contetdos
académicos e outros meios que possam ser Uteis para se chegar a solugbes
pretendidas; apreciam-se os seus progressos na organizagdo dos estudos, no
tratamento das informagdes e na participagdo na vida social da escola.
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Conforme os dados levantados nas entrevistas, o mais importante a ser avaliado nos estudantes de in-
clusdo sdo os avangos proprios de cada um, a partir de seus potenciais e incentivos, respeitando sempre suas
limitagdes, seu proprio crescimento, suas aprendizagens, suas potencialidades e os conhecimentos adquiri-
dos, conforme objetivos tracados no inicio do ano letivo e retomados a cada trimestre.

A maior dificuldade dos professores é quanto aos critérios, aos instrumentos a serem utilizados e ao
tipo de intervengdo que precisa ser feita. A pratica pedagodgica deve ter como objetivo impulsionar as apren-
dizagens dos estudantes como um todo. Isso traz a necessidade de que o professor compreenda como os
estudantes conseguem entender o que lhes é ensinado e como avangar nas aprendizagens.

A avaliagdo é complexa e, no caso da inclusdo, precisa estar vinculada ao avango das potencialidades
de cada estudante, como parte de todo o processo de ensino-aprendizagem. Ela deve estar inserida em um
contexto de interveng¢des, motivagdes e autoavaliagao do professor, que deve pensar novas praticas e novas
possibilidades de avaliagdao, de modo que esta ndo seja momento estanque. Os processos avaliativos estdao
relacionados a toda a pratica pedagogica do professor e sdo o reflexo dessa agdo, na medida em que sdo con-
cebidos como uma construcgdo de conhecimentos, independentemente do instrumento utilizado.

O desafio enfrentado na avaliagdo de estudante de inclusdo é o de encontrar uma forma de potenciali-
zar a aprendizagem a partir dos processos de avaliagdo, tornar os instrumentos uma ferramenta que auxilie,
efetivamente, no processo de construgdo dos conhecimentos. Nesse aspecto, os professores apresentaram
como outra dificuldade encontrar estratégias que “funcionem” com a crianga, principalmente quando a adap-
tacdo curricular é muito grande ou nas situacdes das memdrias de curto prazo.

Para Hoffman (1999), a avaliagdo apresenta-se como uma a¢dao mediadora, ou seja, o papel do professor
é de intervir na resolugdo dos desafios propostos para que a crianga possa ir reorganizando suas hipdteses e

tenha condig¢des de ir aprimorando a construcdo de seus conhecimentos. Para o autor (1999, p. 72),

tais processos mediadores objetivariam encorajar e orientar os alunos a
producdo de um saber qualitativamente superior, pelo aprofundamento as
questbes propostas, pela oportunizagdo de novas vivéncias, leituras ou quaisquer
procedimentos enriquecedores ao tema em estudo.

Quando os professores passam a enxergar a avaliagdo como parte do fazer pedagdgico, parte do proces-
so de aprendizagem, ela assume o papel de facilitadora da caminhada educativa desses estudantes. Os pro-
fessores, nesse contexto, assumem uma postura de mediadores e estimuladores, facilitadores do processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes de inclusdo.

A avaliagdo, segundo informag0es coletadas nas entrevistas, é estruturada de acordo com as condigbes
do estudante, de forma continua, didria, por meio de observagdo e registros diarios (avangos e dificuldades

apresentadas), da aplicacdo de atividades adaptada a cada estudante incluso e o ano no qual esta inserido. Os

pareceres descritivos sdo o registro oficial do colégio ao término do trimestre O compartilhamento dos avan-
¢os do estudante com a familia é feito em encontros mensais, nos quais sdo apresentadas fotos, produgdes

do estudante e filmagens e feita a entrega dos pareceres.

6 - Consideragoes finais

Os professores, a Dire¢do, enfim, o Colégio como um todo assume o papel da inclusédo de criancas por-
tadoras de necessidades especiais e aceita os desafios que tal projeto apresenta. Nos avangos e retrocessos
das préticas pedagdgicas e escolhas feitas pela equipe, os professores retomam suas praticas, aproximam-se
dos profissionais que atendem os estudantes e suas familias, buscam novas estratégias e encontram-se em
constante atualizacdo e formacdo sobre o assunto, a fim de encontrarem a proposta mais assertiva no acolhi-
mento e no trabalho com o estudante de inclusdo no colégio.

Quando se trata de inclusdo, cada estudante faz sua trajetéria no processo de ensino-aprendizagem, em
razdo de suas capacidades, de seus interesses e de outras circunstancias. O curriculo deve ser aberto e flexivel,
as adaptagdes curriculares precisam atender as especificidades de cada estudante incluso, o planejamento
deve ser diario e significativo e sustentar-se nos saberes prévios de cada estudante, aplicavel, ampliando
o horizonte cultural e favorecendo a possibilidade de construcdo de novas aprendizagens. A avaliacdo do
estudante com deficiéncia precisa levar em conta os objetivos de conhecimento tragados e as estratégias de
avaliacdo de forma a respeitar a subjetividade do estudante. Todo esse processo é expresso em documento
regulamentado e partilhado com a familia.

Ao longo dos anos letivos, o Colégio, a Direcdo, os professores e os demais envolvidos realizaram algu-
mas mudangas no direcionamento da educagao inclusiva como pratica pedagogica. Com dito, o olhar flexivel
sobre o curriculo, a organizacdo de adaptacdes curriculares, a construcdo de novas estratégias de avaliagdo, o
tempo e espacgo escolares sob outra perspectiva oferece a esses estudantes a possibilidade de participarem
das atividades escolares e avancarem em seus conhecimentos e em sua caminhada escolar.

Fica presente a conclusdo de que algumas mudangas ainda sdo necessdrias e de que o empenho de
todos caminha para esta melhoria. O oferecimento de formac&do constante sobre o assunto precisa continuar
acontecendo. Deve ser realizada a construgdo de um espaco ou sala equipada com recursos, materiais espe-
cificos, brinquedos estimuladores servindo como suporte ao planejamento e ao trabalho desenvolvido com
esses estudantes. Um melhor preparo dos monitores e a organizagao de reunides para troca de experiéncias
entre os professores, que sirvam também como momentos de planejamento sdo algumas das demandas que
se apresentam.

Muito ja se avangou em relagdo a esse assunto. Faz-se necessario, contudo, continuar abrindo espagos
para novas experiéncias, em que o erro e o fracasso tém lugar importante de aprendizado e conquistas. E
preciso refletir sobre a pratica, desenvolver cada dia mais a sensibilidade a escuta, a tolerancia a capacidade

de superar-se, o estabelecimento de vinculos e a capacidade de conviver com a incerteza.
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