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Curriculo: criacao e inovacgao
das praticas curriculares.
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Um curriculo aberto as diferentes formas de pensar e viver o mundo — configura-
se como um mapa-roteiro conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel a modificagGes. Diferente de curriculo como sin6nimo de
grade, assemelha-se mais a uma teia ou rede. (Unido Marista do Brasil, 2014, p. 26).

Entender o movimento relacional do curriculo é compreender o curriculo como praxis, que abarca, para
além de uma dimensao conceitual, uma dimensdo processual, ou seja, de “configuragdo, implantagdo, con-
cretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria avaliacdo, como resultados
das diversas intervencdes que nele se operam” (SACRISTAN, 2000, p. 101).

Para o autor, o curriculo ndo se atém apenas aos conhecimentos, mas as multiplas interferéncias que
nele operam, influenciando e as vezes, determinando suas praticas. A pratica curricular é diretamente in-
fluenciada pelo contexto em que é desenvolvida [...] o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de
mudanga para a pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza
em situacdes reais. E na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou
outra; se manifesta, adquire significado e valor.

A concepgdo de curriculo trazida por Rinaldi (1999) nos orienta sobre o modo como o curriculo pode
ser tecido no encontro entre professores e estudantes na escola. Para essa autora o curriculo é emergente, e
resultado de um ato intenso de reflexao e discussdo. Ele é compreendido a partir das intengGes evidenciadas
nas agoes e nas interagdes constituidas no cotidiano educativo. Toda a vida na instituicao transpira o modo
de compreender o curriculo. O curriculo, portanto, ndo é compreendido como prescricdo, mas como ac¢ao

produzida pelos sujeitos.
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Segundo Barbosa e Horn (2008), é fundamental construir um curriculo partindo das “pistas” do cotidia-
no, de uma visao articulada entre os conhecimentos produzidos na escola e os conhecimentos produzidos
além dos muros da escola. No curriculo se entrecruzam saber e poder, representagdo e dominio, discurso e
regulacdo. No curriculo se condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. O curriculo como percurso, processo e objeto de ligagdo entre contexto cultural e
os sujeitos, constitui-se num campo de agdo para o trabalho docente envolvendo concepgdes e formagao.
Essas interrelagOes, segundo Sacristan (1998), entre os discursos contribuem para a cria¢cdo e inovagdo que
se expressam nas praticas docentes e se tornam dados de compreensdao de como esses sujeitos significam e
transformam o curriculo na escola.

Os sujeitos da escola, docentes e estudantes, sdo protagonistas desse curriculo e fazem parte de um
contexto em constante mudanga. Ndo ha duvida em que pensar a mudanga curricular é um imperativo, uma
exigéncia e uma resposta ao mundo em transformagdo. [...] as fungdes que o curriculo cumpre como ex-
pressdo do projeto de cultura e socializagdo sdo realizadas através de seus conteudos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: conteudos (culturais e intelectuais e
formativos), cddigos pedagdgicos e agGes praticas através dos quais se expressam e modelam conteldos e
formas. (SACRISTAN, 1998, p. 16). Ou seja, é um curriculo constituido pelo encontro dos “diversos mundos”
gue marcam a existéncia dos sujeitos que pertencem a esta escola, um curriculo mediado pela intervencdo
docente que atenta a urgéncia em dialogar com o que emerge nas relagdes entre os sujeitos, constrdi seu
fazer pedagodgico.

Os estudos curriculares com base no pensamento de Stenhouse (1991) e de Goodson (2008a) contri-
buem para pensar o curriculo conferindo valor educativo ao conhecimento enquanto um processo cultural
colaborativo, um processo no qual o docente investe e aposta na relevancia das subjetividades, na importan-
cia do encontro entre adultos, criangas, jovens e os objetos do mundo, uma agdo que propde fazer da escola
um espaco de formacgao e de vida coletiva.

Pensar os conhecimentos, contextos e sujeitos nesta perspectiva é pensar num curriculo contextualiza-
do, significativo, articulado, plural e que oportunize e provoque para novas aprendizagens e saberes.

Os artigos que agora seguem na edigdo dessa revista discutem esses conceitos, de curriculo e aprendiza-

gem articulados as experiéncias e contextos escolares de nossos colégios e seus sujeitos. Boa leitura!
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