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Resumo

A avaliagdo € pratica pedagdgica que term como finalidade o diagndstico e 0 acompanhamento conti-
nuo e reflexivo do desenvolvimento do curriculo e do processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo
pressupde sempre o constatar, o agir e o melhorar. O professor deve levar em conta que o trabalho é
desenvolvido por areas do conhecimento e, portanto, a avaliagdo também deve apresentar-se dessa
forma. Os instrumentos avaliativos devemn ser coerentes, diferenciados e adequados, de maneira a ga-
rantir a qualidade desse importante processo. Cada nivel de ensino e cada ano tem suas especificida-
des e devem ser consideradas pelo professor, levando em conta os aspectos pertinentes a escolaridade
e a faixa etaria dos estudantes. Um bom instrumento avaliativo deve apresentar questdes nos niveis
basico, adequado e avancado, evidenciando o desenvolvimento das competéncias previstas para o
periodo. A valorizagao das diferentes aprendizagens se faz necessaria, percebendo o estudante como
urm todo, isto €, de acordo com suas potencialidades e nas diferentes areas do conhecimento. A avalia-
gao deve ser tanto das competéncias académicas quanto das politicas, ético-estéticas e tecnologicas,
contemplando as relacdes interpessoais, as atitudes que expressem os valores cristéos e a formagao
de habitos saudaveis.

Palavras-chave: AvaliacZo. Diagnostico. Competéncia. Questoes Contextualizadas.



1 Introducgao

Avaliar por competéncias e habilidades nos diferentes niveis de ensino exige um novo olhar do edu-
cador sobre o seu fazer pedagdgico, pois o tratamento dado as informacgdes € determinante na forma
do seu desenvolvimento e, conseguentemente, na avaliagdo. Dessa maneira, 0 conteldo passa a ser
um meio e ndo um fim, pois nessa perspectiva o professor devera dar énfase a aplicagdo dos conhe-
cimentos em situacgdes reais e concretas, do que meramente verificar se ele memorizou a informagao.

Nessa dimensdo, cada sujeito tem um percurso pessoal que deve ser conhecido e considerado,
sendo que 0 acompanhamento de sua aprendizagem € uma das formas de valorizarmos apenas o
resultado, mas todo o caminho percorrido e construido pelo sujeito e pelo grupo no seu processo de
aprendizagem.

Considerando que cada nivel de ensino tem suas especificidades, o texto a sequir destaca sugestdes
gue devem ser consideradas em todo o processo avaliativo, bemn como no momento de elaboragdo das
questdes e da aplicagéo dos instrumentos, em cada ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Apresenta também o modelo de Ficha avaliativa trimestral para os anos iniciais do Ensino Fundamental
(12 a b2 ano) com algumas ressignificacdes, visando uma maior clareza e eficiéncia na comunicagdo
dos resultados, apresentando as competéncias trabalhadas nas quatro areas do conhecimento e as
habilidades delas advindas, destacadas em forma de indicadores.

2 Como expressar as habilidades e competéncias que estao sendo
avaliadas nos diferentes niveis de ensino?

2.2 Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A avaliacdo é pratica pedagogica que term como finalidade o diagnostico e o acompanhamento con-
tinuo e reflexivo do desenvolvimento do curriculo e do processo de ensino e aprendizagem. A avaliagéo
baliza, legitima, regula e emancipa o processo de ensino e aprendizagem (Projeto Educativo, p. 88).

Nessa dimensao, cada sujeito tem um percurso pessoal que deve ser conhecido e considerado, sendo
que 0 acompanhamento de sua aprendizagem ¢ a Unica forma de valorizarmos n&o apenas o resultado,
mas todo 0 caminho construido pelo sujeito e pelo grupo No seu processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo pressupde trés movimentos: o constatar, 0 agir e 0 melhorar. Em relagdo aos tempos de
ensinar e de aprender, as estratégias e instrumentos avaliativos devem ser diferenciados, coerentes e
adequados, de forma a garantir a qualidade desse importante processo.

A constatagao é momento importante do processo avaliativo, pois ira subsidiar as etapas seguintes
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de agir e melhorar. Nos anos iniciais, ela acontece no dia a dia com a observancia apurada, constante
e acolhedora do professor. Além disso, conta com outros instrumentos especificos, realizados pelos
estudantes, gue complementam a observagao do professor.

As observagdes, enquanto método avaliativo, devem ser registradas em fichas, previamente elabo-
radas, pois o professor deve planejar o que pretende analisar naguele momento, mediante os critérios
estabelecidos. De posse desses dados, 0 professor prevé a continuidade de sua agao e dessa forma se
efetiva o carater diagndstico da avaliagéo.

Quanto aos demais instrumentos a serem realizados pelo estudante, pode-se afirmar que s&o de
fundamental importancia para que retratem o crescimento, bem como as dificuldades enfrentadas
pelo estudante desde o Inicio do ano letivo, até a sua concluséo. Tais instrumentos confirmardo as ob-
servagoes realizadas pelo professor e consistirdo em subsidios de apoio na elaboracéo de pareceres e
expressao dos resultados alcancados.

Atengdo e cuidado especial devem ser dedicados no momento da elaboracdo dos instrumentos
avaliativos, sendo que, ao planejar as questdes, o professor deve levar em conta que o trabalho é de-
senvolvido por dreas do conhecimento e, portanto, a avaliagdo deve também acontecer dessa forma,
contemplando:

a) odesenvolvimento das competéncias e habilidades;
b) aelaboragido de questdes que privilegiem operagdes mentais de diferentes niveis (basico, operacio-
nal e global).

Na elaboragdo dos instrumentos avaliativos vale destacar também a importancia da observagéo de

alguns principios norteadores:

a) aavaliaggo deve ser cotidiana e ndo apenas em situagdes formais no final do trimestre, assumindo
carater diagnostico e ndo meramente classificatorio;

b) & avaliacdo deve ter carater diagnostico, formativo e deve perpassar todo 0 processo e n&o ser ape-
nas um produto final;

c) a valorizagéo das diferentes aprendizagens se faz necesséria, percebendo o estudante como um
todo, isto €, de acordo com suas potencialidades e nas diferentes areas do conhecimento;

d) a valorizacdo daguilo de que as criangas sdo capazes deve ser prevista no instrumento e ndo so-
mente aquilo que lhes falta;

e) aavaliagdo do crescimento do estudante deve ser vista sempre em relagéo a ele mesmo, o quanto
cresceu, 0 guanto mudou, valorizando e considerando seus progressos pessoals;

f) amudanga de vis&o frente ao erro da crianga, interpretando-o como importante oportunidade de
compreensdo da construgao da aprendizagem e crescimento:



g) aavaliagdo tanto das habilidades referentes as competéncias académicas quanto das habilidades
referentes as competéncias politicas, ético-estéticas e tecnologicas, contemplando as relagdes in-
terpessoais, as atitudes que expressem os valores cristdos e a formagéo de habitos saudaveis;

h) aavaliagdo deve ser entendida como uma atividade que faca parte do cotidiano do estudante, sem
criagao de momentos especiais ou semanas de provas.

Cada ano de ensino tem suas especificidades e estas devemn ser consideradas, levando em conta os
aspectos pertinentes & escolaridade e & faixa etéaria dos estudantes. E evidente que o formato e modo
de aplicacdo e demais situacdes exigidas na hora da elaboracdo de um instrumento avaliativo diferen-
clam, por exemplo, de um primeiro para um quinto ano. Por essa razao, passamos a destacar aspectos
importantes que devem ser levados em conta na elaboragdo de instrumentos avaliativos, em cada ano
do Ensino fundamental.

2.1.1 12 ano do Ensino Fundamental

Considerando que no primeiro ano os estudantes tém em meédia seis anos e que até entdo Ndo eram
avaliados formalmente por instrumentos, € de suma Importancia que N&o seja criada expectativa em
torno desse momento.

A avaliacdo faz parte do dia a dig, e 0 estudante n&o precisa mudar de atitude ou ser preparado para
tal. Isso sO atrapalhara e deixara a crianga nervosa e Insegura, por 1sso deve ser evitado. A avaliagdo
deve ser realizada como uma atividade normal, do cotidiano da sala de aula.

Durante o primeiro ano, o processo de aquisicdo da leitura e escrita acontece ao longo do ano letivo.
E fundamental que essa verdade seja considerada. Atividades orais para verificagio do nivel de cons-
ciéncia fonoldgica dos estudantes s&o importantes e necessarias e devem ser realizadas. Entretanto,
o professor deve estar atento para a participagdo dos estudantes, registrando sua percepgdo sobre 0
desempenho de cada um em ficha especifica.

0 mesmo deve acontecer em relacdo a avaliagdo na area de Matematica. A observagéo durante a
realizacado de jogos, brincadeiras no patio e simulagdes de situacdes do cotidiano, que envolvam no-
¢cOes numeéricas e espacials devern ser promovidas a fim de avaliarmos a apropriagao por parte dos
estudantes dos conceltos matematicos.

O raciocinio I6gico, a resolucéo de problemas de forma individual e coletiva e o trabalho com a expo-
sigdo oral em lingua materna das idelas matematicas devem constituir importantes formas de avaliar,
além das propostas escritas.

Cabe salientar ainda que, avaliar no primeiro ano do ensino fundamental, em Matemética, deve
levar em consideracéo a exploragao em nivel crescente de dificuldade, as operacdes mentais de
classificacdo e seriagéo.
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Espera-se, portanto, que o professor, ao elaborar suas propostas de atividades de sala de aula, pen-
se simultaneamente na proposta de avaliagdo. Ou seja, que na agao do estudante, que se coloca a
aprender, por meio da manipulagdo, do jogo, do desafio [dgico-matematico, do software, entre outros, j&
acontega a avaliagao do professor pautada em critérios claros, pensada previamente por ele, construida
a partir dos indicadores de cada competéncia a ser desenvolvida no primeiro ano.

Sabe-se que, mesmo o professor sendo um bom observador, sem sistematizacdo dos registros
nao € possivel realizar uma avaliacao justa e real de cada estudante. Por isso, adotamos a postura de
realizagdo de instrumentos escritos, que pressupdem a mediacdo e 0 acompanhamento da professora.

2.1.2 22 ano do Ensino Fundamental

Nessa etapa da vida escolar, 0 estudante apresenta-se mais seguro e conflante, sendo que a conti-
nuidade do seu processo de alfabetizagdo permite que a cada dia faga uso da lingua materna com mais
autonomia, dominio esse gue repercutira em todas as areas do conhecimento.

Nesse momento, acontece a mudanca da letra bastéo (caixa alta) para a letra cursiva. Muita aten-
¢80 e cuidado na produgdo dos instrumentos avaliativos, pois estes devern ser digitados ainda com o
formato de letra (BASTAQ), facilitando a leitura e o entendimento das questdes.

Da mesma forma que nos demais anos, a avaliacdo tem carédter diagndstico e deve acontecer ao
longo do processo, por melo de instrumentos diversos, que vao desde a observagao até a aplicagao de
atividades escritas.

E fundamental que, nesse periodo, sejam utilizadas questdes em que o estudante tenha condigdes
de expressar o seu nivel de desenvolvimento na leitura e interpretagao de textos e o seu desempenho
ortografico que favorecerdo a constatacéo do professor e a tomada das decisdes para realizacdo de
futuras mediagdes mais focadas, precisas e adequadas em todas as areas do conhecimento. Salienta-
mos que somente a observagao diaria, sem os devidos registros é insuficiente para o professor emitir
julgamentos a respeito do crescimento do estudante.

2.1.3 32 ano do Ensino Fundamental

Nesse ano, o estudante ja possul um nivel de autonomia maior, tendo condicdes de realizar 0s
instrumentos avaliativos com seguranca. As atividades realizadas por drea do conhecimento devem
constituir-se de questdes que privilegiem a expressado escrita, podendo também ter questdes objetivas,
desde que essas nao prevalegam sobre as demais.

Importante que nessa fase, as produgdes textuais sejam intensificadas, trabalhadas e organizadas
de modo a constituirem-se também em um dos indicadores de anélise de desempenho do estudante.



A incluségo de imagens, gravuras, graficos, precedidos de situagbes-problema, contextualizados, que
situem o estudante no que deve ser resolvido, bem como o uso de diferentes textos, sdo recomendados
em todos os instrumentos avaliativos formais elaborados, nas quatro areas do conhecimento.

A resolucéo de problemas deve ocupar lugar de destague nos anos iniciais. Reportagens com grafi-
cos de revistas e jornais podem ser utilizadas para contextualizar os conceitos a serem desenvolvidos.
Na avaliagado € conveniente lembrar que, por ser momento formativo, deve agregar conhecimento ao
estudante, trazendo informacdes, noticias, manchetes, entre outros.

2.1.4 42 ano do Ensino Fundamental

As consideracOes referentes ao terceiro ano valem igualmente para o quarto ano, levando em conta,
entretanto, que aqui, o volume de conteldos nas areas do conhecimento se amplia consideravelmente,
exigindo mais dedicacdo e estudo individual por parte do estudante a fim de que desenvolva as com-
peténcias e habilidades previstas.

Nesse sentido, faz-se necessario um esforgo continuo para que, ao elaborar questées para essa
etapa de ensino, 0 conteldo seja submetido a diferentes contextos, na forma de situagdo-problema,
exigindo habilidades mais complexas para a resolucdo e nao mera habilidade de memaria.

O texto, nos seus diferentes géneros, deve fazer parte da elaboracédo de questdes nos instrumentos
avaliativos de todas as dreas, sendo que questdes objetivas podem aparecer em maior quantidade,
prevalecendo ainda as questdes dissertativas.

2.1.5 52 ano do Ensino Fundamental

O quinto ano se caracteriza pela finalizagdo do ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E
um importante momento da caminhada do estudante, quando se espera que estejam consolidadas as
competéncias previstas para a etapa, conforme as Matrizes Curriculares.

E nesse ano que sdo realizadas as provas do Sistema Marista de Avaliago (SIMA) que se constitui
de uma avaliacdo de larga escala, que fornece ao colégio dados relevantes sobre aspectos da aprendi-
zagem do estudante, do ambiente escolar e contexto familiar, que influenciam os processos de ensino
e aprendizagem.

Essas provas avaliam as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo dos anos Iniciais. E
uma importante ferramenta de avaliagdo que possibilita ao colégio, através dos dados obtidos, uma
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Destacamos que, se 0s estudantes ao longo desse periodo forem bem desafiados, mediados e
acompanhados, na maneira que o colégio optar, seja por sequéncia didatica ou por projetos, partindo
de situagdes-problema e priorizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades e, ainda, sendo
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submetidos a instrumentos avaliativos planejados, com questdes diversificadas e contextualizadas,
terdo alcangado os objetivos desse importante ciclo, avangando para a proxima etapa do Ensino Fun-
damental com suas aprendizagens bem consolidas.

2.2 Expressao dos Resultados nos Anos Iniciais
Ficha de avaliagao trimestral

Esse trabalho é realizado em conjunto com a Secretaria, como vinha sendo feito até agora: 0s pro-
fessores elencam as competéncias e habilidades do trimestre, elaboram os indicadores em conjunto
com os demais professores e monitores gue atuam com os estudantes e enviam para a Coordenacao
Pedagogica que torma conhecimento, faz as devidas corregdes, valida e encaminha a Secretaria.

A Secretaria, de posse desses dados, organiza no sistema e libera para o professor fazer a digitagao
no portal, completando a coluna que contém as expressoes: Aprendizagem desenvolvida, Aprendiza-
gem em desenvolvimento e Apresenta dificuldades na aprendizagem.

A ficha € composta de quatro campos: 0 campo das competéncias e o campo dos indicadores. As
competéncias referentes a cada componente curricular devem ser numeradas, sendo que os indicado-
res dela emanados continuam essa numeragao, estabelecendo dessa forma uma relagéo e facilitando
a compreensdo de quem as |é.

Apresentaremos a sequir, exemplos de apenas duas areas do conhecimento. Escolhemos uma area
composta de quatro componentes, e uma area composta por um so componente curricular para visua-
lizar a forma correta de numeragao.

Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
Competéncia(s) de Lingua Portuguesa

1. Utilizagéo da lingua materna para estruturacdo e compreensao da realidade.
Competéncia(s) de Arte:

2. Criacdo de narrativas visuais, gestuals e sonoras, explorando a dimensao estética da Arte, amplian-
do as possibilidades de imaginagao.

Competéncia(s) de Lingua Inglesa:

3. Emprego da lingua em diferentes situagdes comunicativas como instrumento de interacéo, de ne-
gociacdo e de tomada de decisdo em diferentes contextos sociais.
Competéncia(s) de Ed. Fisica:

4. Vivéncia dos movimentos corporais para ampliacéo da consciéncia corporal e do controle do movimento.



1.1. Diferencia comunicagao verbal de nao verbal.

1.2. Reconhece as letras do alfabeto.

1.3. Discrimina as formas das letras do alfabeto.

1.4. Discrimina os sons das letras.

1.5, Estabelece a relagdo fonema-grafema

2.1. Expressa-se com criatividade em suas produgdes artisticas

3.1. Comunica-se oralmente em Lingua Inglesa utilizando as formas mais simples de saudagéao/cum-
primentos.

4.1, Vivencia Jogos e brincadeiras explorando as suas possibilidades corporals de agilidade e equilibrio.

Area de Matematica e suas tecnologias
Competéncia(s) de Matematica

1. Compreensdo do significado das operacdes e dos procedimentos de célculo mental ou escrito, de
maneira exata ou aproximada pelos conhecimentos ou regularidades.

2. ldentificagdo no espaco fisico de formas geométricas bidimensionais e tridimensionais, seus ele-
mentos e suas caracteristicas.

1.1. Compbe e decompBe numeros naturais.

1.2. Realiza leitura e escrita de numeros naturais.

1.3. Realiza as operacdes de adigdo e subtracdo com reserva e retorno.

1.4. Resolve célculos, desafios e situaces-problema que envolvam adicéo e subtragao.

1.6, Reconhece a multiplicagao como a soma de parcelas iguals.

2.1. |dentifica caracteristicas e padrdes nas formas geomeétricas planas.

2.2. Observa e percebe semelhangas e diferencas entre as formas geométricas planas.

2.3. Constrdi e representa formas geométricas planas do seu cotidiano.

2.4. |dentifica formas geométricas na natureza, nas artes e nas edificacdes através da andlise de vistas.

2.5, Interpreta, descreve e representa a posigdo de individuos ou objetos em movimentagdo No espago
a partir da analise de maquetes, esbocos, croquis e itinerarios

Esses dois exemplos, nas areas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Matematica e suas
Tecnologias reforgam a necessidade da numeracéo da competéncia, de onde emnanam os indicadores,
destacando-se que deve haver coeréncia entre a competéncia destacada e os indicadores elencados
no trimestre. Salientamos que as competéncias sao as que compdem as matrizes curriculares.
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Lembramos que se houver mais de uma competéncia, a légica € a mesma, coloca-se outro numero
e os indicadores referentes aquela competéncia seguem normalmente. Isso estabelecera relagéo e
maior clareza entre a competéncia e os indicadores

A escrita dos indicadores deve ser realizada com o verbo no tempo presente do Modo Indicativo, na
3% pessoa do singular, por exemplo: apresenta, domina, realiza, 1€, interpreta, compreende, reconhece,
classifica, produz, ete.

Considerando que as Macrocompeténcias contribuem para a formagao integral do sujeito-aprendiz,
elas fazem parte dos indicadores referentes as diferentes areas do conhecimento em que foram desen-
volvidas, n&o havendo necessidade de criacdo de um campo especifico para elas.

Trés sdo os niveis em que os indicadores podem ser avaliados, e expressos da seguinte forma:

+ aprendizagem desenvolvida;
+ aprendizagem em desenvolvimento;
+ apresenta dificuldades na aprendizagem.

Salientamos a responsabilidade e a seriedade no preenchimento dessa ficha, que devera ser fiel e
considerar o real potencial de desenvolvimento do estudante.

Ha um espaco de aproximadamente oito linhas ao final da ficha, reservado para um breve parecer
descritivo, onde devera constar algo que merega ser evidenciado/reforcado/destacado, que ndo cons-
tou nos indicadores. Nesse espago, as palavras: "destaca-se, sugere-se ou ainda, o desafio do estudan-
te €.." sdo oportunas e esclarecedoras para o estudante e sua familia.

"Lembramos que o campo final (descritivo) n&o é opcional, devendo ser realizado para todos os
estudantes do 12 ao 52 ano, evitando-se as frases feitas, do tipo "Confio no seu potencial”. "Se continuar
assim, obterd bons resultados’, etc. Cada aluno possui sua individualidade e, portanto, merece um pa-
recer proprio, especifico, Unico e particular, gue destague suas potencialidades.

2.3 Anos Finais do Ensino Fundamental

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a observagao, no dia a dia, continua sendo subsidio Im-
portante a compreensao do nivel de aprendizagem dos estudantes e ao planejamento do professor.
Porém, devido a estrutura curricular dessa etapa de ensino, que prevé a divisdo do tempo de aula em
periodos distribuidos entre diversos professores e componentes, a observacdo ndo tem a mesma
profundidade que nos anos Iniciais, nem costuma ser t&o individualizada. Além disso, torna-se mais
dificil o registro das observagdes em sala de aula, considerando o numero de estudantes e suas ca-
racteristicas. Nesse sentido, os outros instrumentos avaliativos realizados, como provas, trabalhos,
etc., tomarm maior proporgao, e as observagdes passam a constituir mais um complemento qualita-
tivo no processo avaliativo.



Quanto aos demais instrumentos a serem realizados pelo estudante, pode-se afirmar que s&o de
fundamental importancia para que retratem o crescimento, bem como as dificuldades enfrentadas por
ele desde o inicio do ano letivo, até a sua conclusdo. Tals instrumentos confirmaréo as observacoes
realizadas pelo professor e serdo subsidios de apoio na elaboracdo de pareceres e expressao dos re-
sultados alcancados.

Atencdo e cuidado especial devem ser dedicados no momento da elaboragdo desses instrumentos
avaliativos, sendo que, ao planejar as questdes, o professor deve levar em conta que o trabalho é de-
senvolvido por éreas do conhecimento e, portanto, a avaliagdo deve também acontecer dessa forma,
contemplando:

+ o desenvolvimento das competéncias e habilidades;
+ as operacdes mentais de diferentes niveis (basico, adequado e avancado).

Na elaboragdo dos instrumentos avaliativos vale destacar também a importancia da observagéo de
alguns principios norteadores:

a) A avaliagdo deve ser cotidiana e ndo apenas em situagdes formais no final do trimestre, assumindo
carater diagnostico e ndo meramente classificatorio.

b) A avaliacZo deve ser entendida como uma atividade que faca parte do cotidiano do estudante, sem
criagao de momentos especiais ou semanas de provas.

c) A valorizagédo das diferentes aprendizagens se faz necesséria, percebendo o estudante como um
todo, isto €, de acordo com suas potencialidades e nas diferentes areas do conhecimento.

d) A valorizagao daquilo de que as criangas s&o capazes deve ser prevista no instrumento e n&o somen-
te aquilo que Ihes falta.

e) A avaliagdo do crescimento do estudante sempre em relagéo a ele mesmo, o quanto cresceu, O
guanto mudou, valorizando e considerando seus progressos pessoais.

f) A mudanca de visao frente ao erro da criancga, interpretando-o como importante oportunidade de
compreensdo da construgao da aprendizagem e crescimento.

g) A avaliagdo tanto das competéncias académicas quanto das competéncias politicas, ético-estéticas

e tecnologicas, contemplando as relagdes interpessoais, as atitudes que expressem 0s valores cris-

taos e a formagao de habitos saudaveis.

Todo ano tem suas especificidades e estas devem ser consideradas, sequndo os aspectos pertinentes
a escolaridade e faixa etaria dos estudantes. E evidente que o formato e modo de aplicagio e demais
situagdes exigidas na hora da elaboragdo de um instrumento avaliativo se diferenciam, por exemplo, do
sexto para 0 nono ano. Por essa razao, passamos a destacar aspectos importantes que devem ser leva-
dos em conta na elaboragao de instrumentos avaliativos, em cada ano do Ensino Fundamental.
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2.3.1 62 ano do Ensino Fundamental

0 62 ano EF exige dos educadores um olhar cuidadoso e diferenciado, considerando que muitas mu-
dangas ocorrem na vida escolar do estudante nesse periodo, a comegar pelo nimero de professores e
pela dindmica da pratica educativa dos anos finais. A partir desse ano, a multiplicidade de professores e
com eles suas metodologias, didaticas e processos avaliativos imprimem um carater novo e complexo,
exigindo do adolescente uma postura de mudanca frente & sua vida escolar.

Encontra-se na avaliagdo a principal mudanca, sendo que a expressao dos resultados muda sig-
nificativamente, passando de indicadores de aprendizagem para notas e com elas uma variedade de
instrumentos avaliativos. Assim, faz-se necessario que, desde o inicio do ano letivo, esses estudantes
sejam orientados e esclarecidos quanto a composigdo de notas, seus calculos e, posteriormente, em
caso de n&o lograr éxito, a participagdo nos estudos de recuperagao. Recomenda-se a organizagéo de
calendario de provas com especificacdo do que deve ser estudado.

Frente a essa nova rotina de estudos e as mudangas na adolescéncia, a parceria entre familia e
escola é fundamental nesse ano, na medida em que vao sendo trabalhados a autonomia, a responsa-
bilidade, o protagonismo e a emancipagao desses estudantes .

Cabe aos professores um trabalho em equipe, com planejamento em conjunto, estabelecimento de
critérios comuns de modo a facilitar a adaptacédo do estudante proveniente da unidocéncia a essa nova
etapa de ensino.

2.3.2 72 ano do Ensino Fundamental

No 72 ano os estudantes encontram-se numa fase j& mais adaptada nos anos finais, ja conseguem
se organizar e ter clareza das suas atribuicdes e rotinas. Lidam com mais tranquilidade e equilibrio com
Seus Compromissos e tornam-se mais protagonistas, seja nas tarefas escolares, nos projetos do co-
légio ou nos grupos de representatividade (PJM, Voluntariado, Crisma, Gincanas, Grémios, Lideranga).

Ao mesmo tempo, em alguns momentos corre-se o risco do envolvimento ser demasiado com
essas atividades e deixarem de lado a rigorosidade nos estudos, assim, 0 acompanhamento dos pais
e professores € de extrema relevancia para que o foco de trabalho seja preservado. Nessa fase, os es-
tudantes estdo constituindo sua identidade de adolescente e as manifestacdes sdo das mais diversas
ordens: insatisfacdo, rebeldia, felicidade, maturidade, melancolia, etc.

Quanto ao conteldo, estéao mais convictos dos habitos de estudos e da necessidade da dedicacao,
apesar de eles se intensificarem e complexificarem. Tornam-se necessarias aulas interdisciplinares e
contextualizadas, projetos, sequéncias didaticas que retratem o contexto e a curiosidade do adolescente.



2.3.3 82 ano do Ensino Fundamental

Nesse ano, além da maturidade e da adaptacao no nivel de ensino, os estudantes tornam-se mais
criticos e fazem da escola e da sala de aula parte integrante do seu convivio, tornando-se um ponto
de apoio (ou de refugio). A sala de aula representa para os adolescentes um lugar de encontro, um dos
poucos em que podem Ir e vir, um espaco privilegiado de socializagao.

Dentro do processo de ensino-aprendizagem, torna-se fundamental nessa fase a relagao professor
e estudante, uma vez que esta €, em grande parte, a peca-chave de toda a dindmica que se estabelece
em sala de aula, assim como na relagao que o adolescente estabelece com o saber.

Afalta de interesse relaciona-se, muitas vezes, a um distanciamento dos conteudos programaticos
em relagdo as vivéncias e experiéncias que esses adolescentes almejam.

Nesse aspecto, como estéo na adolescéncia, devemos considerar que eles se encontram na idade
da busca de uma identidade prépria, muitas vezes baseada na opinido do grupo sobre eles e gerada por
meio de conflitos estabelecidos entre os adultos que os cercam. Assim, o professor, estando a frente
desses estudantes, torna-se um alvo muito proximo para esse conflito em que precisa estar atento aos
enfrentamentos a que os estudantes o submetem, na tentativa de ser o mediador na relagdo de ensino
e aprendizagem.

2.3.4 92 ano do Ensino Fundamental

Nesse ano, a aprendizagem se consolida e assume um carater ja preparatorio para a proxima etapa,
0 Ensino Médio. A assentamento dos saberes acontece de forma sistematica, em gue os conteldos
vao sendo construidos a partir da relagdo com 0s anos anteriores. Ha uma preocupagao, em momen-
tos até exagerada, em que esse adolescente esteja 'preparado’ para o Ensino Médio, ocasionando, por
vezes, certa ansiedade, tanto nos estudantes como nos professores, dessa antecipagdo precoce. Cabe,
nesse sentido, um olhar criterioso para o curriculo dos anos finais, identificando o que de fato é neces-
sario consolidarem no processo de ensino-aprendizagem.
Uma vez certificado dessas competéncias e habilidades que precisam estar solidificadas no
segmento de ensino (anos finais), cabe ao corpo docente estruturar um planejamento que aponte cla-
ramente 0s percursos metodoldgicos, formativos e avaliativos que iréo seguir para concluir essa etapa.
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2.4 Ensino Médio

0 estudante marista € sujeito de sua aprendizagem e tem como uma das fungdes
articular os saberes construidos no espago escolar com as experiéncias vividas, o
que resulta na construcéo de novos conhecimentos e habilidades que os colocam
em condigdes de agir e interagir na sociedade e em suas distintas realidades. (Pro-
Jjeto Educativo, 2010, p. 74)

0 estudante que ingressa no Ensino Médio tem expectativas fundadas de ser um periodo de muitas
descobertas e o inicio de tomadas de decisdes que poderdo mudar sua vida para sempre, pois é nessa
fase gue inicia mais fortemente uma cobranca dos pais, dos professores, da sociedade e do proprio
adolescente de desenhar o futuro profissional.

Sabe-se que fazer os adolescentes participarem, interagirem, envolverem-se com sua aprendiza-
gem € um grande desafio, e 0 professor acompanhar esse processo, entdo, exige que ele esteja atento
as conquistas e fracassos de seus estudantes. Para isso, 0 sujeito-aprendiz deve ser exposto nas mais
diferentes possibilidades de aprendizagens.

Cada ano do Ensino Médio tem as suas peculiaridades:

2.4.1 12 ano do Ensino Médio

O estudante do 12 ano EM tem caracteristicas classicas de sentir-se ja muito maduro por estar
nessa fase, mas claramente ele esta mais proximo do estudante do 9° ano do Ensino Fundamental do
gue do 3° ano do Médio. Essa ansiedade em crescer rapidamente € natural da juventude, mas pode
atrapalhar o desenvolvimento cognitivo e social do individuo. Assim, cabera também a escola o manejo
com tanta diversidade entre o que "é" e 0 que "parece ser".

O estudante do 12 ano ja tem um nivel de criticidade mais apurado, mas ainda esta em formagao,
precisando o professor ajuda-lo a entender as suas proprias escolhas, a responder aos seus "porqués”.
Nesse ano, as provas do Enem devem ser apresentadas aos estudantes, mas na medida certa, ou seja,

nao devem ser o Unico recurso avaliativo.

2.4.2 22 ano do Ensino Médio

O estudante do 2° ano do Ensino Médio tem outro perfil, esta ainda mais maduro e critico, agora ja
consegue ter mais claros o seu funcionamento e pensamento sobre as coisas que guestiona.
Esse € um ano de transigao, nao sdo mais 0s "pequenos’ do EM, nem s&o os concluintes, estao no



meio de um processo gue se aproxima do fim. Arrisca-se em dizer que € uma série bastante densa em
Varios componentes curriculares e gue exige muito do poder de concentragao, organizagao e relagao
do que foi aprendido até o momento.

Quanto as escolhas, ainda estdo muito diversificadas, alguns ja tém certeza daquilo que pretendem
fazer depois do Ensino Médio, enquanto outros ainda tém muitas ddvidas; ndo deixando de citar 0 grupo
gue n&do dimensiona ainda a importancia dessa decis&o.

2.4.3 32 ano do Ensino Médio

O estudante do 3° ano EM, bem como os demais, tem as suas caracteristicas, ao mesmo tempo
em que deseja logo findar esse ciclo de sua vida, sabe que o tempo de escola, de "redoma’, iré acabar,
e todo ciclo que finda tem suas perdas e ganhos.

Esse € umanoem que as cobrangas em relagdo ao seu futuro s&o muito enaltecidas, e o sujeito pre-
cisa decidir que rumo profissional ird tomar. Ao mesmo tempo em que muitos tém certeza daquilo que
guerem, outros tantos ainda n&o tém nem idela, guerem Medicina em um dia e Artes Plasticas no outro.
O professor, mais uma vez, detentor de uma maturidade impar, precisara dar tranguilidade ao estudan-
te, e mostrar, tambem, que decisdes desse porte serdo necessarias nesse momento. Esse sentimento
de viver o Ultimo ano de escola gera em alguns, alegria, e em outros, muita angustia.

A Avaliagdo Externa ndo devera definir a concepgao da avaliagao na escola, nem mesmo no Ultimo
ano, pois ela é uma das referéncias, ndo a Unica.

2.5 E como avaliamos cognitivamente um estudante dessa faixa etaria?

Primeiramente, precisamos entender que esse adolescente precisa dar respostas individualmente e
coletivamente, assim, serd avaliado dessa maneira, sozinho e no grupo. Por que essa dicotomia? Por-
que o estudante enfrentaré avaliagbes externas e ele, somente ele, podera resolver os problemas pro-
postos naguele momento. Na mesma proporgao, também precisara resolver situagoes que dependam
da colaboragéo dos outros; logo, saber trabalhar conjuntamente sera vital na sua formagao.

A Pratica avaliativa deve ser coerente com as concepcdes dos documentos que embasam o traba-
Iho do docente marista: Legislagao Brasileira, Projeto Educativo Marista e Matrizes Curriculares. Con-
forme o Capftulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996: [..] a avaliagdo da aprendizagem deveréd ser continua e cumulativa do desempenho
do aluno e com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre 0s de eventuais provas finais. Assim, o professor devera enxergar seu estudante como
um "todo”" e ndo como o resultado de um documento.
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O professor precisarg, entdo, conhecer o funcionamento desse individuo gquando Ihe for solicitado
a reagir sozinho e também na coletividade; mas essas percepgdes ndo podem ser fruto de um instru-
mento, e sim de varios, lembrando que a avaliagdo € um processo continuo, como foi referido e endos-
sado anteriormente.

Os instrumentos de avaliagdo para todas as séries seréo 0s classicos, como as provas individuais e
extensas, pois é dessa forma que o estudante serd avaliado no Enem, por exemplo. Entdo, o educador
ndo pode negligenciar um tipo de avaliacdo como essa, porque ela sera decisiva para o estudante em
poucos anos. Assim, o professor precisara apresentar formalmente ao estudante que ingressa no EM
as provas externas que irdo coloca-lo na Universidade. Sabe-se que deverd haver um equilibrio, deve-se
fazer esse tipo de prova, mas nao "so" esse tipo de prova; varias estratégias e diferentes instrumentos
deverdo ser apresentados na formacao desse sujeito.

Jé as avaliagbes em duplas, trios ou grupos maiores precisarao ter seus objetivos muito berm dese-
nhados e expostos aos estudantes para evitar a "colcha de retalhos” a que assistimos se formar nesse
tipo de avaliacgo. O trabalho deve ser pensado no grupo. Seré natural que cada um tenha uma funcéo
especifica, mas isso ndo quer dizer gque enquanto um estudante estiver desenvolvendo tal funcéo néo
saiba 0 que seu colega esté fazendo para alcancar seus objetivos que terdo um fim maior, o todo, ndo
as partes. Essa avaliagdo é também continuada, ndo deve ser uma proposta dada no dia 12 e recolhida
no dia 30, por exemplo; o professor deveréd disponibilizar momentos de supervisdo para o grupo e saber
como esta o processo de construgdo para resolver o referido problema.

Finalmente, ter sempre latente a ideia de que 0 ato de escrever € para todas as areas do conheci-
mento, ou seja, ndo é somente a area de Linguagens e especificamente o componente de Lingua Por-
tuguesa que deve exigir a escrita de seus estudantes. Todos devem exigir a escrita, solicitar aos seus
estudantes que dissertem, que argumentem, gue sintetizem, que concluam, gue resolvam problemas
por meio da expressao verbal escrita. N&o se pode admitir um estudante passar todo o Ensino Médio
somente marcando "X" em respostas que ja estdo dadas, prontas; ele precisa desenvolver habilidades
para ser competente em escrever sobre qualquer assunto, nas diversas areas do conhecimento.
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