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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar as concepgodes de
curriculo presentes nos documentos da Rede Marista, correspondentes a etapa
da Educacao Infantil, compreendendo sua trajetoria de modificagdes e estabe-
lecendo uma linha do tempo a partir dessas mudancgas. Os documentos sele-
cionados para essa pesquisa sao o “Projeto Educativo da Educacgao Infantil’ (Ica.
2000]), o “Projeto Educativo do Brasil Marista" (2010), as “Diretrizes da Educagao
Infantil” (2015) e a "Matriz Curricular da Educacao Infantil para o Brasil Marista”
(2019). Na discussao proposta neste estudo, nos baseamos em concepcdes de
curriculo abordadas por Arroyo (2013), Oliveira (2003), Silva (2000), Lopes (1993)
e Oliveira (2010), a partir da qual constatamos que a proposta curricular da Rede
Marista vem em uma constante de modificacdes e reestruturagdes apoiadas
em documentos legais brasileiros e, especialmente, no cotidiano das relacdes
estabelecidas no ambiente escolar. Desta forma, concebemos que o curriculo
da Educacao Marista se constitui a partir da busca insistente pela atualizagao e
compreensao das particularidades de uma educacao contemporanea sem se
perder a esséncia de sua missao evangelizadora.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao infantil. Rede Marista.

Abstract: This article aims to analyze the curriculum conceptions present in the
documents of the Marist Network corresponding to the stage of Early Childhood
Education, understanding its trajectory of changes and establishing a timeline
from these changes. The documents selected for this research are the Projeto
Educativo da Educacéo Infantil (Ica. 2000)), the Projeto Educativo do Brasil Marista
(2010), the Diretrizes da Educacdo Infantil (2015) and the Matriz Curricular da Edu-
cacado Infantil para o Brasil Marista (2019). The discussion proposed in this study
was based on curriculum concepts addressed by Arroyo (2013), Oliveira (2003),
Silva (2000), Lopes (1993) and Oliveira (2010), from which it can be seen that the
proposal The curriculum of the Marist Network is constantly changing and res-
tructuring, supported by Brazilian legal documents and, especially, in the daily
relationships established in the school environment. In this way, it is conceived
that the Marist education curriculum is constituted from the insistent search for
updating and understanding of the particularities of contemporary education
without losing the essence of its evangelizing mission.

Keywords: Curriculum. Child education. Marist Network.

Introducao

Compreendemos que o curriculo € constituido por concepcgoes,
pessoas, espacos e agdes, compondo uma das esferas da organizagao
escolar que determina a estruturacao e o funcionamento da educagao
no ambiente da escola. Os conceitos que o cercam, os delineamentos
dos espacos ofertados, os ritmos das acdes estabelecidas e a presenca
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das pessoas que o tornam efetivo, determinam,
de forma real, o curriculo de uma escola. Estao
presentes, em meio a essa dindmica, aspectos
politicos, sociais e identitarios que permeiam
e tornam o curriculo um “territorio em disputa”
(ARROYO, 2013) de poderes e ideologias.

Dentre essas disputas, ressaltamos, as esco-
lhas dos conteudos e das propostas metodolo-
gicas, em sua maioria, articulados sem a percep-
cao clara de quais fatores determinaram essas
prioridades e quais os impactos dessas escolhas
para o crescimento social dos estudantes. Se faz
necessario, na construcao de um curriculo, estar
atento aos detalhes que ultrapassam as concep-
¢des teodricas do conhecimento predominante.
E preciso reconhecer os saberes que cercam a
realidade de cada escola, a subjetividade pre-
sente nos espagos escolares:

[..] precisamos, ao mesmo tempo, “desapren-
der" os saberes que aprendemos a partir das
teorias sociais da modernidade e buscar tecer
novas formas de entendimento dos processos
de criacao das agdes e de suas multiplas formas
de manifestacao, como ja o vém fazendo alguns
autores. Precisamos, para isso, lancar mao de
uma outra perspectiva epistemologica, que su-
pere as dicotomias hierarquizantes e reducdes
ordenadoras que caracterizam o pensamento
moderno e que levaram a desqualificacao dos
conhecimentos nao-cientificos, dos fazeres
que deles derivam e dos sujeitos que deles se
servem, reforgando e legitimando processos de
exclusao social (OLIVEIRA, 2003, p. 53).

O curriculo que € pensado de maneira a aten-
der as especificidades das realidades da escola
e reconhece a necessidade de aprender para
além dos conteudos especificos, do dominio do
que é cientifico e da decodificagao dos padroes,
€ um curriculo que atende as necessidades reais
da escola valorizando os sujeitos que compdem
aquele contexto. Esse curriculo compreende a
subjetividade e a riqueza da realidade de cada
regido, de seus coletivos e de sua historia. Nesse
sentido, “o direito ao saber de si nao € um reduzir
o foco do conhecimento do universal, do social
e suas multiplas determinacdes para narrativas
da vida particular, mas reconhecer as narrativas
particulares de suas vidas na historia universal”
(ARROYO, 2013, p. 281). Para tal, compartilhamos

a ideia de que o curriculo precisa ser pensado
para e com os agentes da escola, reconhecendo
a presenga e o protagonismo de cada sujeito no
seu processo de aprendizagem:

Os curriculos e as didaticas podem se pro-
por como dever de oficio da docéncia, que
ao aprender a ler aprendam a se ler, que ao
aprender a ciéncias aprendam as explicacoes
cientificas sobre seu viver, que ao aprender his-
toria aprendam suas historias e memorias, sua
historia na Historia [...] (ARROYO, 2013, p. 284).

Nesse viés, partimos do pressuposto de que
em algumas instituicdes de ensino, o curriculo
€ pensado de forma coletiva e se estrutura no
cotidiano escolar a partir de premissas elabora-
das por diversos atores. Quando as instituicoes
escolares pertencem as redes de ensino, essa
caracteristica se acentua pelo fato de as escolas
seguirem proposi¢coes que manifestam o carater
coletivo daquela rede. E o caso do curriculo da
Rede Marista. Pensando nisso, iniciaremos a
discussao deste artigo contextualizando as ca-
racteristicas da Rede Marista, seus principios e
valores construidos ao longo da sua historia na
educacao de criangas e jovens, bem como, suas
origens evangelizadoras.

A Rede Marista € um conjunto de colégios e uni-
dades sociais guiadas pelos principios educativos
e evangelizadores de Sao Marcelino Champagnat.
Atualmente, esta presente em 17 cidades do estado
do Rio Grande do Sul, cinco da regiao amazdnica e
em Brasilia. Aléem da Rede Marista, o Grupo Marista
e o Marista Centro-Norte fazem parte da Unidao
Marista do Brasil (UMBRASIL) - organizagao juri-
dica de direitos privados e sem fins lucrativos - e
sao responsaveis pela abrangéncia da educacao
marista nas demais regides brasileiras.

Essas trés unidades administrativas sao frutos da
fundacao do Instituto dos Irmaos Maristas, criado
em 1817, por Sao Marcelino Champagnat, em La
Valla, na Franca. Com apenas 27 anos e marcado
por experiéncias de desencanto com a educacao,
Champagnat buscava instruir esse grupo de irmaos
para que fossem capazes de promover uma edu-
cacao pautada em principios da evangelizacao e
da cidadania. Hoje emdia, o Instituto Marista conta
com aproximadamente quatro milirmaos, aléem de
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40 mil leigos e leigas que atendem a, aproximada-

mente, 500 mil criancas, adolescentes e jovens dos

cinco continentes. A Rede Marista esta presente

em 79 paises, nos cinco continentes?

Compreendendo sua constituicao historica

e partindo das premissas evangelizadoras da

Rede Marista, buscamos analisar as concepgoes

de curriculo correspondentes a primeira etapa

da Educacao Basica: a Educacao Infantil. Essas

concepcgodes orientam as praticas docentes e

estao presentes nos documentos da Rede Ma-

rista, possibilitando, assim, a compreensao de

sua trajetoria de modificacdes e estabelecendo

uma linha do tempo a partir dessas mudancas

ao longo percurso historico destas instituigoes.

Para alcancar esses objetivos, selecionamos

quatro documentos, sendo um deles da Socie-

dade Meridional de Educacao (Some), que antes

pertencia a Santa Maria, dois da Uniao Marista do
Brasil (UMBRASIL) que orientam o trabalho das
instituicoes escolares maristas atualmente e que

possuem, em sua abrangéncia, a etapa da Educa-

cao Infantile um de responsabilidade dos Colegios

e Unidades Sociais. Sao estes: “Projeto Educativo da

Educacao Infantil" ([ca. 2000]), o “Projeto Educativo

do Brasil Marista" (2010), as “Diretrizes da Educacao

Infantil” (2015) e a "Matriz Curricular da Educacao

Infantil para o Brasil Marista" (2019).

Desta forma, organizamos este artigo em se-

coes correspondentes a analise de cada um dos

documentos apresentados em ordem cronologica

de publicacao iniciando por uma breve contex-

tualizacao sobre a historia da Educacao Infantil

e seus avancos ao longo dos anos, perpassando

por marcos legais e documentos regentes de

determinados periodos do tempo cronolégico,

articulando reflexdes e tessituras pertinentes a

essa etapa tao importante da Educacao Basica.

Apos essa contextualizacao e mapeamento,

destacamos as conclusdes dessa pesquisa, jun-

tamente com uma linha do tempo construida por

nos a partir das constatacdes levantadas.

2

Dados encontrados no Projeto Educativo do Brasil Marista (2010).

Educacao Infantil: uma breve
contextualizacao na historia da
educacao

Durante anos, a Educacao Infantil foi vista pelo
mundo todo como um espago ocupado por cuida-
doras e criancas. Do Jardim a Pré-escola, Creches
a Escola de Educacao Infantil, essas nomenclatu-
ras carregam consigo significados que delimitam o
real sentido desse espaco. Concebido como lugar
de assistencialismo, em funcao da industrializacao
e da conquista da mulher no mercado de traba-
Llho, as criancas eram “depositadas” em um local
somente de cuidados, longe de ser espaco de
aprendizagem e de construcao de conhecimento.

A trajetoria relacionada as politicas publicas
que amparam essa etapa da educacao das crian-
¢as tem caminhos sinuosos que foram pensados
por profissionais da area e professores pesquli-
sadores que compreendem a crianga como ser
de direitos. Os documentos e leis criados sao
possibilidades para ampliacao de concepcgdes
acerca das praticas na escola. Possibilidades
essas, que garantem o livre ser da crianca na
atuacao da Educacao Infantil, contemplando
uma visao de crianga que é potente e criadora
de cultura, que tem sentimentos e imaginacao,
que observa, questiona, experimenta, narra e é
sujeito historico de direitos (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva mais recente, faz parte do
curriculo da Educacao Infantil contemplar apren-
dizagens significativas, em que a crianca € vista
como protagonista e o curriculo constituido a
partir da escuta atenta dos profissionais e da real
necessidade de ampliar o repertorio das criancas,
dando-lhes oportunidade de serem produtoras
de conhecimento, pesquisadoras, questionadoras
e participes da cultura local e global.

A criagcao dos primeiros marcos legais que
asseguravam a crianga como ser de direitos se ins-
tituiram nos anos de 1959 com a Declaracao dos
Direitos Universais da Crianca, que visava liberda-
de, protecao, educacao gratuita e de qualidade.
Por conseguinte, as Leis de Diretrizes e Bases
0.394/96, vém ao encontro do que diz respeito
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ao direito de acesso a educacgao pelas criangas.
O Artigo 26°, inciso primeiro da LDB enfatiza que
o curriculo deve contemplar “obrigatoriamente,
o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente da
Republica Federativa do Brasil, observado, na
educacao infantil” (BRASIL, 1996, p. 19).

No ano de 1998, foi criado o documento ca-
racterizado como Referencial Curricular Nacional
para a Educacgao Infantil, que foi disponibiliza-
do as escolas com o intuito de organizar e de
nortear o trabalho pedagogico. Nao prescritivo,
mas aberto a dialogar com demais formas de
organizar o curriculo:

O Referencial foi concebido de maneira a servir
como um guia de reflexao de cunho educacio-
nal sobre objetivos, conteudos e orientacoes
didaticas para os profissionais que atuam di-
retamente com criancas de zero a seis anos,
respeitando seus estilos pedagogicos e a di-
versidade cultural brasileira (BRASIL, 1998, p. 7).

Como um dos primeiros documentos pensa-
dos sobre a Educacao Infantil, esse tem como
proposta reflexdes e estratégias de planejamento
e esta alicercado em auxiliar na construcao de
um curriculo subjetivo e singular decorrente de
cada territorio. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil e seu “carater nao obri-
gatorio visa a favorecer o dialogo com propos-
tas e curriculos que se constroem no cotidiano
das instituicdes, sejam creches, pré-escolas ou
diversos grupos de formagao existentes nos di-
ferentes sistemas" (BRASIL, 1998, p. 14). Foi esse
0 caminho percorrido por mais de uma década, e
que balizou a praxis pedagogica. Porem, as novas
concepcodes que foram abordadas sobre crianga,
até entdo, geraram problematiza¢des envoltas ao
tema, que suscitou demanda de mais estudos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIs) foram elaboradas no
ano de 2010, por um grupo distinto de professo-
res/educadores e pesquisadores que estavam
preocupados com as questdes curriculares para
a Educacao Infantil e aprofundamentos a res-
peito das concepcdes de crianca e de infancia
na relevancia da construcao de um curriculo

participativo. Pressupunham dar visibilidade aos
desejos das criangas, a escuta atenta e a um
novo jeito de pensar o curriculo, desta vez, a
partir das curiosidades das criancas e atraves do
movimento transversal entre educador e crianga.

As propostas que cercavam o territorio das
infancias eram voltadas a composicao de espa-
COs, a preparacac dos ambientes, a materialidade
disposta, a compreensao que cada crianga tem
seu tempo e que esse nao deve ser mecanizado e
programado e, sim, pensado para a continuidade
das situacdes que envolvem aprendizagem; e,
ainda, enfatizava o brincar. Agora com carater
mais solido, que propunha aprendizagem, cons-
trucao de conhecimento de si e do mundo, as
DCNEI abordam concepgdes mais reflexivas e as-
sertivas decorrentes do contexto historico, onde
pesquisadores alavancaram em seus estudos
sobre infancia. A organizagao curricular teve de
ser revista e repensada para as diferentes formas
de viver a infancia. As concepgdes de crianga,
infancia e curriculo foram postas em discussao.
Oliveira (2010, p. 4) defende que:

A definicao de curriculo defendida nas Diretrizes
poe o foco na agao mediadora da instituicao
de Educacao infantil como articuladora das
experiéncias e saberes das criancas e 0s co-
nhecimentos que circulam na cultura mais am-
pla e que despertam o interesse das criangas.
Tal definicdo inaugura entdo um importante
periodo na area, que pode de modo inovador
avaliar e aperfeicoar as praticas vividas pelas
criancas nas unidades de Educacao Infantil.

A curiosidade, a investigacao e a escuta ca-
racterizaram esse momento, dando espaco a
observacao e ao registro, resultando em um
planejamento significativo as criangas. Esse pen-
samento deu visibilidade a crianca e passou a
reconhecé-la como:

Sujeito historico e de direitos que, nas intera-
coes, relacoes e praticas cotidianas que viven-
cia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e cons-
troéi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Esse documento trouxe a tona reflexdes im-
portantes que foram repensadas. Atualmente
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estamos diante de uma fase de discussodes e de
reflexdes em torno do mais recente documento
que ampara e orienta a Educagao Infantil. A orga-
nizacao de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), lancada no ano de 2017, por grupos
de pesquisadores na area da infancia, propbe
a organizagcao de um curriculo por campos de
experiéncias, 0 que evoca a articulacao de um
curriculo que valoriza a participacao das criangas
em sua construcao, compondo assim, propostas
que considerem a crianga como produtora de
cultura e agente da vida cotidiana na escola.

ABNCC (2017) prevé uma dinamica entre os obje-
tivos presentes nos campos de experiéncias carac-
terizados por: 0 eu, 0 outro e o nods; corpo, gesto e
movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacao;
tracos, sons, cores e formas; espacos, tempos, quan-
tidades, relacdes e transformacoes. Campos esses
que necessitam ser pensados de forma relacional
e interligada, pois a crianga precisa ser vista em sua
totalidade e nao dividida em segmentos.

Além disso, seis verbos foram considerados
na BNCC (2017) como guias das praticas docen-
tes, caracterizando direitos de aprendizagem
e desenvolvimento na educacao infantil: con-
viver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Esses sao vistos como norteadores
do curriculo, pois essas oportunidades estao
consolidando possibilidades de aprendizagens
significativas pelas criancgas.

A partir disso, o desafio daimplementacao des-
sas politicas criadas nos ultimos anos para ampa-
rar o trabalho pedagogico, esta presente em todos
0s momentos em que se fez necessario incorporar
esses documentos no fazer diario e no cotidiano
das criancas. Desse modo, para a significacao do
curriculo, a flexibilidade, as particularidades de
cada regiao devem ser consideradas, bem como
a construcao de identidade e legitimidade atraves
de um curriculo participativo e flexivel.

A partir dessas constatacoes, a analise que
segue pressupde a abordagem de conceitos
sobre o curriculo que estao presentes em do-
cumentos que foram redigidos em um periodo
entre 2005 e 2019 e que sao norteadores do
trabalho na Educacao Infantil na Rede Marista.

Sendo Instituicdes de cunho religioso, a evan-
gelizacao percorre por todos os escritos. Aléem
disso, os documentos proprios sao alicercados
também nos Referenciais, Diretrizes e Leis que
historicamente vém ao encontro das conquistas
na area da educacao, aliadas a qualidade das
aprendizagens e a construgcao de um curriculo
cada vez mais flexivel e participativo.

Primicias de uma concepc¢ao de
curriculo: Projeto Educativo da
Educacao Infantil

Inicialmente analisaremos as concepc¢des de
curriculo presentes no documento que tem como
titulo “Projeto Educativo da Educacao Infantil da
Escola Marista’, constituido pela Sociedade Me-
ridional de Educacao (SOME), sem um registro
exato de data de publicacao, foi configurado por
um grupo de colaboradores/professores e dois
Irmaos Maristas. O documento propunha uma
missao ao qual era voltada a evangelizacao de
criangas e jovens, aliados a promog¢ao humana,
em um processo atualizado e criativo, com maior
atencao aos empobrecidos, em uma triade entre
fé, cultura e vida para que se tornassem “bons cris-
taos e virtuosos cidadaos’ (SOME, [ca. 2000l, p. 7).

A abordagem inicial esta composta por afirma-
¢oes a despeito de Sao Marcelino Champagnat,
considerado como um ser inovador e com pen-
samentos a frente do seu tempo. O documento
aborda algumas atitudes consideradas marca
dos educadores:

a) abertura em analisar e buscar tudo o que
existe, do que ja € consagrado pela tradicao,
até o novo; b) a capacidade de aproveitar o
que ha de bom em tudo, sem sectarismos
pedagogicos, desde que contribua para a
educacao das criancas e dos jovens em todas
as dimensoes: fisica e estética, afetiva, cog-
nitiva, comunitaria e social, ético-valorativa e
transcendente (SOME, [ca. 2000], p. 3).

Estavam imbricados na forma de educar, con-
ceitos como esses que conduziam o fazer pe-
dagogico, sempre voltados ao tempo presente.
Ainda que movidos pela consciéncia moral, na
€poca em ascensao, estavam preocupados tam-
bém com a formacao integral do ser humano,
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balizados pelos eixos norteadores que alinhavam
o desenvolvimento infantil. O curriculo, nesse
documento, esta alinhado por eixos norteadores
sendo eles: relacdes socioafetivas, psicomotri-
cidade, relacdes com o ambiente, experiéncia
fisica, relagdes logicas e infralogicas, educagao

para o pensar, expressao criadora, formagao
religiosa e relacdes de linguagem. Esses eixos
foram balizados de acordo com o Referencial Cur-
ricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNED,
publicados no ano de 1998. A Figura 1 ilustra a
estruturacao do curriculo por eixos norteadores.

Figura 1 - Estruturacao do curriculo por eixos norteadores

Relagdes de
Linguagem

Formacgdo
Religiosa

Expressdo
Criadora

L

Educacdo
para o
Pensar

Experiéncia

Relagdes

Sécioafetivas

4 sicamoTr‘i -
“' cidade

Relagdes com
o Ambiente

p Relagoes Lo-
gicas e In-
fralogicas

Fisica

Fonte: Esquema extraido do Projeto Educativo da Educacgao Infantil (Ica. 2000], p. 20).

As concepcodes a respeito de como a crianca
se desenvolve estao diretamente ligadas, neste
contexto, a vertente sécio-histoérica e sociointe-
racionista em que o sujeito aprende por meio da
interacao com seus pares no mundo. Ademais, a
concepcao que permeia o curriculo da Educacao
Infantil, neste documento, esta respaldada tam-
bém na interacao, considerando que:

O desenvolvimento infantil se da a partir das
interagdes que as criangas estabelecem com
0 meio, com o outro e com o conhecimento,
criando possibilidades de desenvolver poten-
cialidades, resolver problemas, a partir das
experiéncias iniciais, atraves da apropriacao
dos conhecimentos, agir, e interagir, construir
e reconstruir seu saber (SOME, [ca. 2000, p. 10).

Assim como a crianca aprende nas relagoes,
ela também aprende com possibilidades ludi-
cas, palavra muito presente durante a escrita do
documento. O termo é contextualizado como
ferramenta notavel no desenvolvimento do sujeito,
pois “o brincar e a ludicidade consideram que a
crianca na interacao com o meio vai construindo
seu conhecimento e & desafiada a manipular
dados da realidade" (SOME, [ca. 2000], p. 11). Ao
analisarmos a termologia utilizada no decorrer do
documento percebemos que interacdo, brinca-
deira e ludicidade sao palavras que, dentro da sua
temporalidade, sao compreendidas como princi-
pais estruturas de um curriculo e sdo consideradas
parte do processo de desenvolvimento infantil.
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Como podemos perceber neste trecho que
diz que "a compreensao de alfabetizacao, en-
quanto processo de apropriagao de diferentes
linguagens, tem como funcionamento as funcoes
de conhecimento, aprendizagem e desenvolvi-
mento" (SOME, [ca. 2000], p. 12), a forma como a
aprendizagem é considerada esta de acordo com
o contexto de educacao da época, entre os anos
2000, porém a énfase que se dava na pratica era
as linguagens matematica e da alfabetizacao.

E importante ressaltar que, a partir de nossas
concepcodes e dos documentos legais que cons-
tituem a Educacao Infantil, o curriculo nao deve
servisto como uma listagem de objetivos a serem
prescritivos e determinantes. Ele se faz na articu-
lacao no cotidiano dessa etapa de ensino. Além do
mais, o curriculo nao deve ser um espago rigido,
imutavel e linear, mas sim composto de identi-
dade, considerando as multiplas linguagens da
crianca e a participacao atraves de suas infancias
plurais do cotidiano da escola. Essas concepgoes
também foram se moldando ao longo do tempo
na Educacao Infantil da Rede Marista.

Um curriculo em movimento: Projeto
Educativo do Brasil Marista

Alguns anos depois, no que tange concepgdes
de curriculo presentes nos documentos da Edu-
cacao Infantil do Colégio Marista, encontramos o
“Projeto Educativo do Brasil Marista: nosso jeito
de conceber a educacao basica”, criado no ano
de 2010. Neste ano, o leque se abre para umare-
flexao que envolve a flexibilidade, a dinamicidade
e a concretizacao de um caminho a seguir, com
espaco para reflexdes, duvidas, questionamentos
e participacao dos agentes envolvidos, ou seja,
um curriculo em movimento.

A amplitude nas concepcdes de curriculo é
visivel na trajetoria de um documento a outro.
Esse Projeto Educativo do Brasil Marista (2010)
aborda o curriculo como articulado, com dinami-
ca interativa, que pressupde posicao politica da
Instituicao, que perpassa pelas intencionalidades
determinantes de cada contexto e compara o
curriculo a uma teia ou, até mesmo, uma rede.

Quando falamos em um curriculo participativo,

falamos em um curriculo que abrange intencio-
nalidade e esta voltado as diversas formas de
construir conhecimento, através das linguagens
e da problematizacao, em que os sujeitos sejam
possibilitados a realizar descobertas e a agir como
participes da construcao curricular. Essa concep-
Gao presente no Projeto Educativo do Brasil Marista:

Compreende o curriculo como dindmica que
seleciona, inclui e organiza as experiéncias edu-
cativas sob responsabilidade da escola e de seus
sujeitos, de modo a efetivar suas teorizagoes e
concepgoes e a atualizar nossa missao nos ce-
narios contemporaneos (UMBRASIL, 2010, p. 60).

O que levamos em consideracao nesta ana-
lise é a forma como a organizacao do curriculo
€ apropriada ao territério da educacao na Rede
Marista, balizada pelos documentos norteado-
res, mas voltada a forma subjetiva de compor o
cotidiano da Educacao Infantil, caracterizando
legitimidade e identidade dos agentes desse
processo. Destacamos, ainda, um trecho desse
documento, valido para reflexao, que diz que:

Um curriculo dessa natureza - aberto as di-
ferentes formas de pensar e viver o mundo -
configura-se como um mapa-roteiro conectavel
em todas as suas dimensodes, desmontavel,
reversivel, sucetivel a modificagoes. Diferente de
curriculo como sindnimo de grade, assemelha-se
mais a uma teia ou rede (UMBRASIL, 2010, p. 60).

Quando nos referimos a organizagao curricu-
lar, delicadamente, falamos de seres humanos
que predispdoem de tempo, energia e identidade
para habitar em um determinado espaco, que
deve ser considerado um espaco de interacao,
aprendizagens, construcao de conhecimento e
lugar de ser e estar. Partindo dessa premissa,
precisamos considerar as formas impares de ser e
estar neste espaco, para que sejam valorizadas as
subjetividades e as diferencas na transformacao
de cada um, respeitando o tempo e a forma de
ver o mundo presentes naquele contexto.

Ponderando as concepcdes de curriculo pre-
sentes nesse documento, percebemos a ligacao
com a concepcgao emergente no documento
norteador das Diretrizes Curriculares Nacionais
(2010, p. 12) que determina o curriculo como um:
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Conjunto de praticas que busca articular as
experiéncias e os saberes das crian¢cas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecno-
logico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Essa concepcao permite a visualizagao per-
tinente da participacao dos sujeitos na acao do
curriculo, como participes dos processos de
articulacao das linguagens, vistas com significa-
cao pelos agentes do curriculo e consideradas
necessarias para que a aprendizagem aconteca,
através das curiosidades, dos interesses e dos
questionamentos das criancas.

O curriculo como espaco de
transformacao e identidade: Diretrizes
da Educacao Infantil

Pensando em inovar sempre, a Rede Marista
elaborou um documento chamado “Diretrizes
da Educacao Infantil’, desta vez, contemplando
como norteador do trabalho as DCNEIs (2010).
Esse processo deu continuidade ao trabalho
docente e considerou de forma mais ampla as
concepcgodes sobre curriculo. Reiterando, assim,
que é necessario fazer sentido e significado aos
sujeitos, tornando um curriculo que seja dis-
tante das praticas mecanizadas e sem sentido,
previamente programadas, como uma lista de
conteudos, dando lugar a um curriculo que se
‘estrutura nas relacoes vividas na escola, nas
descobertas das criancas ao formular perguntas,
nos saberes e na sistematizacao conceitual dos
professores, no olhar atento e curioso sobre o
mundo” (UMBRASIL, 2015, p. 42).

Nesse documento, ha uma preocupacao em
abranger diferentes pontos de vista. As ideias
sobre curriculo se apresentam de maneira para-
lela as DCNEIs (2010) e pontuam, diferentemente
dos documentos anteriores, o cumprimento de
cinco objetivos importantissimos: 1) entender a
educacao como indissociada da integralidade do
ser; 2) preocupar-se com o combate as formas
de discriminacao seja ela relacionada a género,
religiosidade, étnico-raciais e socioecondmi-
cas; 3) acolher e respeitar as diferentes culturas
que constituem o espaco escolar; 4) garantir a

protecao as criancas contra qualquer tipo de
violéncia; e 5) oportunizar experiéncias diversas
para garantir o desenvolvimento das criangas
(UMBRASIL, 2015). Esses objetivos sao permeados
por uma concepgao que compreende a subje-
tividade e a identidade dos sujeitos envolvidos
naquele determinado contexto. Atualizam um
curriculo que repudia as diversas expressoes de
preconceito oferecendo possibilidades de trans-
formacao através de experiéncias significativas
que garantam o desenvolvimento das criangas.

Sabemos que as criancas nao aprendem por
osmose ou na passividade, tampouco na re-
producao de atividades pré-programadas. Uma
escola que contempla em seu curriculo o brincar,
a organizacao de espacos, que disponibiliza um
tempo para que a crianga conhega, assimile,
rejeite, interaja, aprenda e oportuniza diferentes
materialidades, esta contribuindo para que essa
crianca viva diferentes experiéncias e expresse
seu jeito de compreender o mundo que a cerca,
contribuindo para a construcao do patriménio cul-
turallocalem que esta inserida (UMBRASIL, 2015).

O documento das Diretrizes da Educacao
Infantil foi a vinculagcao da voz ativa da crianca e
de seus pensamentos, com oportunidades que
fazem sentido e tém significados. A partir dessa
concepcao, o curriculo se torna real e visivel nas
praticas cotidianas, nao mais de forma vertical e
hierarquica. A maneira de olhar para o curriculo
presente origina-se de uma concepgao horizontal
de conceber um curriculo “nao para as criangas,
mas construido pelas e com as criangas num
processo constante de escuta e de acolhida de
seus interesses, curiosidades, necessidades e
desejos" (MENTGES; TROIS, 2015, p. 52). Praticas
pedagogicas voltadas a continuidade do pro-
cesso e a nao transmissao de conteudos deixam
claro o convite as criangas para fazer parte dos
processos que as instiguem ao pensamento e a
producao de conhecimento. Processo esse, que
considera a heterogeneidade e que considera
a pluralidade da infancia, vivida de diferentes
formas em diferentes contextos.
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A subjetividade na concepc¢ao de
curriculo: Matriz Curricular da Educacao
Infantil para o Brasil Marista

A "Matriz Curricular da Educacao Infantil para
o Brasil Marista" foi um dos ultimos documentos
construidos para a Educacao Infantil na Rede
Marista, no ano de 2019, e pressupde concepgoes
diretamente ligadas a BNCC (2017), que tem em
seu cerne a distribuicao da organizacao curricular
por campos de experiéncias. Portanto, as mul-
tiplas linguagens da crianca foram levadas em
consideracao na escrita do documento, alem de
alia-las aos campos de experiéncias.

Nessa perspectiva, 0s eixos que norteiam o
trabalho docente sao as interacdes e as brinca-
deiras. Um curriculo brincante que contempla a
dinamicidade entre as aprendizagens, valoriza a
infancia e principia da vivacidade dos encontros
e do cotidiano da escola e seus agentes. Pen-
sar um curriculo com diferentes proposicoes e
atento a subjetividades esta além de apenas
escutar a voz, mas sim o corpo que fala, pois, a
infancia se faz pela corporeidade que expressa
as multiplas linguagens existentes em cada ser.
Os diadlogos entre educadores e criangas devem
ser considerados para preencher espagos vazios,
provenientes da conexao com os conhecimentos
de mundo (UMBRASIL, 2019).

Em uma constante dindmica, esse documento
vem para intensificar as evolucdes na trajetoria
de concepcdes de curriculo da Rede Marista.
Potencializando a necessidade de escuta atenta,
de respeito aos tempos e espacos das criancas
e reafirmando seu papel de protagonista na
construcao da aprendizagem, a Matriz Curri-
cular da Educacao Infantil para o Brasil Marista
compreende a necessidade da formacao e da
atualizacao de seus educadores a fim de que
compreendam esses processos.

Ainstantaneidade e o imediatismo nao podem
fazer parte de um curriculo, pois as possibili-
dades devem ser consideradas a longo prazo.
As escolhas docentes devem ser pautadas nos
conhecimentos prévios, bem como repertorios
culturais e imageéticos fazem parte da acao cur-
ricular e as experiéncias precisam ser atribuidas

com sentido e significado as demandas das
criancas (UMBRASIL, 2019). Para tanto,

As escolas maristas acreditam no dialogo e na
partilha como sustentacao das relacdes edu-
cativo-pastorais. Nessa concepc¢ao curricular,
€ importante entender a diversidade cultural,
conhecer e trabalhar com as culturas plurais,
refletindo sobre a riqueza das contribui¢cées
familiares e comunitarias como fontes relevan-
tes de conhecimento (UMBRASIL, 2019, p. 26).

Permeada de poesia, a proposta curricular
apresentada por esse documento valida uma
aprendizagem que se da pelo encontro, pela
escuta, pela partilha e, especialmente, pela expe-
riéncia. Retomando as ideias do planejamento de
tempos, espacos e materiais que potencializam
essas situacoes e ja vinham sendo apresentadas
nos documentos anteriores, a Matriz Curricular da
Educacao Infantil para o Brasil Marista destaca,
em todos os momentos, a construcao de um
curriculo evangelizador que se da no dia a dia,
atravessado por concepcgdes de infancia e de
aprendizagem dos documentos legais.

Essa caracteristica evangelizadora € aproxima-
da, no decorrer da apresentacao da proposta de
curriculo, as concepcgdes de Paulo Freire sobre
a influéncia da aprendizagem na vida cotidiana,
sobre a relagao inseparavel entre o aprender e o
ser, sobre a humanizacao do processo educativo.
Neste sentido:

Um curriculo evangelizador se apoia, portanto,
em uma dinamica de curiosidade, dialogo,
pesquisa, problematizacao, perguntas e res-
postas, na busca de solucdes, representacdes
deideias, interacoes, em discussoes, reflexdes
e posicionamentos. E um curriculo que da valor
ao processo colaborativo de construcao do
conhecimento - processo no qual o professor
tanto respeita e acredita na importancia da
relacao entre adulto e criangas quanto também
investe atencao nas relagdes entre as proprias
criancas (UMBRASIL, 2019, p. 27).

Como exposto ao longo desse documento, a
proposta curricular da educacao Marista, € con-
cebida por uma dinamicidade e flexibilidade que
caracterizam as modificagdes das concepgdes
de infancias, aprendizagem, brincadeira, dentre
outros conceitos que constituem a etapa da
Educacao Infantil e, desta forma, precisam ser
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constantemente problematizadas, estudadas e
compreendidas. A publicacao desse documento,
assim como os demais que aqui apresentamos, é
resultado dessa dinamicidade e do compromisso
com a atualizagao de um curriculo preocupado
com a contemporaneidade. Ainda, nessa pers-
pectiva, o conceito de infancias, caracteriza um
pensar que compreende a crianca e a pluralidade
das experiéncias individuais, bem como, as dife-
rentes formas de viver essa infancia.

A proposta curricular Marista: um
caminhar que nao se encerra

Até aqui, apresentamos alguns documentos da
Rede Marista, com o objetivo de analisar as con-
cepcoes de curriculo correspondentes a etapa da
Educacao Infantil que orientam as praticas docentes
dessarede. Dentre o exposto, € possivel estabele-
cer algumas relacdes entre cada documento e as
concepgdes de curriculo discutidas historicamente,
em um processo dialdgico entre pesquisadores
desse tema e as propostas analisadas, fazendo
uma breve retomada desses documentos.

Inicialmente, apresentamos o “Projeto Edu-
cativo da Educacgao Infantil” (Ica. 20001), que
compreendia a educacao Marista como uma
oportunidade de crescimento e o desenvolvimen-
to dos estudantes em seus multiplos aspectos,
destacando, primordialmente, as dimensdes da
fé, da cultura e da vida. Defendia que a educacao
se da pelas interacdes e por propostas embe-
bidas de ludicidade. Esse documento, portanto,
balizava uma proposta curricular que promovesse
oportunidades de “apropriacao de diferentes
linguagens'’, em especial, as linguagens da ma-
tematica e da alfabetizacao.

E importante destacarmos que, apesar da
escola ser um ambiente de construcao do co-
nhecimento cientifico, existem outros saberes,
como aqueles construidos através da interacao,
que devem ser considerados €, mesmo Nao pos-
suindo um carater cientifico, “toda producao de
significados, sem duvida, constitui um saber [..I"
(LOPES, 1993, p. 16). Valorizamos e reconhecemos
a importancia desses saberes e a sua forma de
construcao, assim como foi destacado com maior

énfase nos posteriores documentos maristas.

Na sequéncia, o “Projeto Educativo do Brasil Ma-
rista" (2010) traz uma concepgao de curriculo mais
dinamico e flexivel, valorizando a subjetividade de
cada instituicao e reforcando sua caracteristica de
rede colaborativa. Neste sentido, percebe-se a le-
gitimidade do reconhecimento das criangas como
agentes de sua aprendizagem, sua subjetividade e
seu processo identitario umavez que a construgao
de identidades tambem é tarefa da escola;

[...I ndo apenas porque as criangas e os jovens,
em uma sociedade atravessada pela diferenca,
forcosamente interagem com o outro no proé-
prio espaco da escola, mas tambéem porque
a questao do outro e da diferenca nao pode
deixar de ser matéria de preocupacao peda-
godgica e curricular (SILVA, 2000, p. 97).

Também apresentamos as “Diretrizes da Edu-
cacgao Infantil” (2015) que deram énfase maior na
questao identitaria, valorizando a construcao do
curriculo que se da no cotidiano dos significados
produzidos pelas criangas. Essa proposta curri-
cular tomou como objeto maior a curiosidade da
crianga e seu potencialinvestigativo, reconhecen-
do-a, cada vez mais, como protagonista de seu
processo de desenvolvimento. Nesta proposta,
concebemos, portanto, que a educacao pode
partir da dinamicidade da crianca e que “educar
significa introduzir a cunha da diferenca em um
mundo que sem ela se limitaria a reproduzir
0 mesmo e o idéntico, um mundo parado, um
mundo morto" (DA SILVA, 2000, p. 101).

Por fim, a “Matriz Curricular da Educacao Infan-
til para o Brasil Marista" (2019) apresentou uma
proposta curricular pautada na experiéncia vivida
pela crianca nos encontros e partilhas do cotidia-
no. Sem deixar de lado o carater evangelizador do
curriculo Marista, a infancia ganha maior espaco
e reconhecimento, compreendo que o curriculo
nao é constituido para as criangas, mas com a
participacao delas.

Desta forma, e buscando ilustrar as consta-
tacdes apresentadas, estabelecemos uma linha
do tempo que caracteriza as modificagdes do
curriculo Marista a partir da analise destes do-
cumentos e apresentamos a mesma na Figura 2.
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Figura 2 - Linha do tempo que caracteriza as modificagdes do curriculo

Diretrizes da Fducagio
Infantil- 2015

Projeto Educative da
Educacio Infantil 2000

- Baseada na experiéncia vivida pela crianca nos
encontros ¢ partithas do cotidiano. Sem dexar de lado o
carater evangelizador do curriculo Marista;

- A infancia ganha maior espago e reconhecimento,
compreendendo que o curriculo nao é constituido para
A% criangas, mas com elas mesmas

« Valoriza a construcdo do curriculo que se da no cotidiano
dos significados produzidos pelas criangas,.

- Ponto de partida a curiosidade da crianga e seu potencial
investigativo. reconhecendo-a. cada vez mais, como
protagonista de seu processo de desenvolvimento;

. Concepgdo de curnicule mais dinamico e [lexivel,
valorizando a subjetividade de cada instituicdo;

+ Legitimidade do reconhecimento das criancas como
agentes de sua aprendizagem, sua subjetividade e suas
identidades.

«Valorizava as dimensdes da fé, da cultura e da vida;
« Defendia que a educagdo se da pelas interagbes e por

propostas embebidas de ludicidade;

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Consideramos as modificacdes legais que
orientavam a educacao de cada periodo, bem
Como, as concepcoes que permeavam as praticas
docentes de cada época e, a partir das obser-
vagoes feitas, percebemos que as propostas do
curriculo Marista foram se modificando ao longo
do tempo em um movimento de superacao de
conceitos ultrapassados, afirmagao de experién-
cias positivas, manutencao de aspectos essen-
ciais e caracteristicos da rede e, principalmente,
dedicacao para compreender as peculiaridades
do cotidiano, das infancias e da aprendizagem.

Esse movimento que denota as concepcoes
de um curriculo dinamico, subjetivo e incessante,
fez com que a Rede Marista continuasse a investir
em pesquisas e estudos que contribuissem para o
entendimento desse processo e, como é possivel
presumir dessa constante, outros tantos documen-
tos ainda serao produzidos a fim de orientar as pra-
ticas docentes que constituem a educacao Marista.

Tais registros oportunizam a investigacao das
marcas dessas modificagdes ao longo dos anos
e revigoram a esperanca de uma educacao que
tem como centro de sua atuacao os principios
educativos evangelizadores aliados a um co-
nhecimento dinamico, consistente e atualizado.
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