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Resumo

O presente artigo apresenta os dados levantados em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de carater exploratorio, que teve como objetivo geral verificar a con-
cepcao de Ensino Religioso dos professores do Ensino Fundamental do Estado do
Parana. 218 documentos foram analisados com o auxilio de um software (Atlas.ti),
que possibilita a otimizacdo do levantamento dos dados. A analise dos documentos
revelou uma mudanca significativa para a histdria do Ensino Religioso no Parana.
Os dados sugerem uma superacao das tradicionais aulas de religidao e apontam que
os professores estdo procurando inserir em suas aulas contetdos que tratem da
diversidade de manifestacoes religiosas.
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1 INTRODUCADO

Nos ultimos tempos, o interesse dos pesqui-
sadores tem sido o planejamento de ensino, a
avaliacdo da aprendizagem e do ensino, as crengas
e representacdes dos professores, os processos
cognitivos e decisérios que orientam a agao pratica,
os saberes produzidos pelos professores, suas con-
di¢cdes de trabalho, o envelhecimento, o desgaste
profissional, etc. (TARDIF e LESSARD, 2005, p.41).

Analisar e pesquisar o campo religioso dentro
de sua diversidade a partir de uma visdo mais ampla,
incluindo-o e tratando-o como area de conhecimento
com natureza propria como as demais areas do con-
junto curricular, tem sido o desafio do Ensino Religioso.
Grupos de estudos sobre o assunto tém surgido em al-
gumas regides do pais, e a sua atua¢ao tem provocado
a reflexao no sentido de uma mudanca de concepgao
e pratica do Ensino Religioso. JUNQUEIRA (1996),
LONGHI (2004), SCHLOGL (2005), CORREA (2006),
OLIVEIRA (2006), séo alguns desses pesquisadores.

A compreensdo da realidade do professor de
Ensino Religioso possibilita verificar como esse
profissional tem concebido essa area de conheci-
mento e qual a contribuicdo desse saber para a
reflexdo pedagogica sobre um homem dotado de
razdo, afetividade, inteligéncia, corpo e desejo. E

diante desse quadro, cada vez mais se percebe

a importancia da formagéo dos professores e que
a educagdo, uma das mais complexas operagdes
humanas, possa também se ocupar da educacgéo
de seus educadores.

Assim, a formagao desse profissional da edu-
cacgao carece de uma leitura critica das realidades
sociais para se buscar os referenciais para a orga-
nizacao e redirecionamento do seu trabalho em sala
de aula. Para Marcelo (1999, p. 11), “a formacgao de
professores esta a transformar-se numa area valida
e complexa de conhecimento e investigagao, que
oferece solugbes e, por sua vez, coloca problemas
aos sistemas educativos”.

Essa é a relevancia desta pesquisa de abor-
dagem qualitativa, de carater exploratério, que
apresenta como objetivo geral verificar a concepgao
de Ensino Religioso dos professores do Ensino Fun-
damental do Estado do Parana. A pesquisa explora-
téria, que pode envolver levantamento bibliografico,
entrevista com pessoas com experiéncias praticas
acerca do tema pesquisado e analise de exemplos
que estimulem a compreensao, tem como finalida-
des basicas, desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias para a formulagdo de problemas
mais focados, ou levantamento de hipdteses para

pesquisas posteriores (GIL, 1999, p. 43).
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2 O CENARIO DA PESGQUISA

Por mais primitivos que sejam, todos os povos
tém religiao, magia, atitudes cientificas ou ciéncia.
Para Boeing (1999), “ndo ha época nem espagos
humanos sem religido; nao existe vacuo religioso;
sua difusdo é universal”’ e cada religiao busca ofe-
recer uma orientagao global que dé sentido a tudo
que nos cerca. Ela cria valores e normas, estabelece
um universo simbdlico que aponta para o além do
tangivel, do humano e do cotidiano.

Por constituir “parte integrante da formagao ba-
sica do cidadao” (BRASIL, 1996), a énfase do Ensino
Religioso esta na formagéo cidada do ser humano,
promovendo o dialogo intercultural e inter-religioso para
que seja garantido o respeito a identidade e a alterida-
de *. Mas ha que se perguntar: — Precisa-se mesmo
do Ensino Religioso? Para Cortella (2006, p.17-18):

Uma crianga nao compreende a religido,
seus dogmas e principios como Teologia. No
entanto, seu sentimento de religiosidade se
aproxima ao magico que tem desde sempre.
Um menino com 3 ou 4 anos de idade possui
um imaginario magnifico: ele se vé, se pensa,
se oferece superpoderes, langa forgas de ini-
migos ou de amigos fantasiosos. A partir de 6
ou 7 anos cria maiores bases de racionalidade
e entende mais a relagdo de causa e efeito
do mundo. Ao formar conexdes com algumas
questdes fortes da vida, como: “por que isso

acontece?”, “por que ndo?”, essas sao formas
de espiritualidade e questionamentos que,
dependendo dos pais e docentes, podem ou
nao ser dirigidas por um canal positivo.

Assim, o Ensino Religioso articulado com
as demais disciplinas auxilia na interagédo social
responsavel e atuante, contribuindo “para a cons-
trugdo de outra visdo de mundo, de ser humano e
de sociedade, considerando o religioso como uma
dimensdo humana que vai além da superficie dos
fatos, acontecimentos, gestos, ritos, normas e for-
mulagdes” (OLIVEIRA et al., 2007, p. 101). Ao lado
de outros campos de saber, o Ensino Religioso
pode acrescentar a visdo sobre a realidade, mais
um modo de discuti-la, principalmente ao adotar
uma metodologia pautada na interdisciplinaridade °.

O enfoque interdisciplinar, no contexto educa-
cional, contribui para a reflexdo de uma qualificagao
do ensino e da pesquisa. Buscar a visédo global da
realidade pode possibilitar a transformagao da situ-
acgao social e existencial. Num processo de reflexao
critica sobre a praxis que estabelece significados, o
estudo e a decodificagéo do fendmeno religioso no
contexto educativo sao fatores de crescimento e de

construgao coletiva para professores e estudantes.

“ ALTERIDADE é a concepgao que parte do pressuposto basico de que todo o homem social interage e interdepende de outros. AIDENTIDADE
é definida pela relagao do individuo com outros individuos, isto é, cada individuo se completa e se efetiva no relacionamento com os que
estdo a sua volta, em seu convivio. Para Junqueira (2008, p.14) “a identidade depende de algo fora dela, de uma outra identidade que ela nao
é. A identidade é relacional, a diferenga é sustentada ao mesmo tempo pela exclusao e pela solidariedade”.

5 Segundo o que diz o PCN do Ensino Médio — Parte 1, p. 22 — interdisciplinaridade é a utilizagdo dos conhecimentos de varias disciplinas
na resolucédo de um problema concreto ou a compreenséo de um determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista.
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Para Junqueira, Rodrigues e Rau (2007, p.158),
o Ensino Religioso propde valorizar o pluralismo e a
diversidade cultural presente na sociedade brasileira,
facilitando a compreenséo das formas que exprimem
o Transcendente na superacao da finitude humana e
que determinam o processo histérico da humanidade.

Procurando ampliar a visdo sobre o Ensino
Religioso, a Secretaria de Estado de Educacéo do
Parana, SEED, promoveu um Simpésio ha semana
de 23 a 26 de outubro de 2006 em Curitiba, PR.
Estiveram presentes mais de 350 professores que
atuam nessa area do conhecimento. Com o objetivo
de verificar a concepgado de Ensino Religioso dos
professores do Ensino Fundamental do Estado do
Parana, foi proposto aos participantes que elaboras-

sem um desenho e uma frase que expressasse 0

papel do Ensino Religioso na educagao dos alunos.
Foi solicitado também que fossem indicados género,
formacéao e tempo de docéncia, possibilitando assim
levantar o perfil e a formagao do professor de Ensino
Religioso do Estado do Parana.

Buscando uma ferramenta que possibilitasse a
associagao de texto e imagem e que comportasse
o volume de dados levantados nos 218 coletados,
optou-se pela utilizagdo do software ATLAS.ti. Co-
nhecido como um instrumento eficiente na analise
de questionarios com questdes abertas e fechadas,
bem como na criagdo de banco de dados e networks
(teias de relagbes) que possibilitam um panorama
eficaz para a proposta de toda pesquisa, esse sof-
tware comprovou também ser versatil na associagéo

de textos e imagens.

3 0O PERFIL DOS PROFESSORES

Em relagdo ao género dos participantes dessa
investigacao, 183 professores informaram este
dado, sendo 22 professores e 161 professoras. Essa
amostra é confirmada por Garcia et al. (2005, p. 47):
“Os docentes sdo uma categoria amplamente cons-
tituida por mulheres, pelo menos no ensino basico”.

O tempo de docéncia de 186 professores varia
de 1 a 31 anos, sendo que 42 professores indicaram
lecionar ha mais de 11 anos. Ja o tempo de docén-
cia no Ensino Religioso revela o quanto realmente
€ jovem essa area do conhecimento, pois 94 dos

170 professores que forneceram essa informagao

estavam atuando ha menos de 3 anos no momento

da coleta de dados.

4 2 meses a 2 anos 94 h
3abanos 55
6 a 10 anos 9
11 a 15 anos 10

9 15 anos em diante 2 )

Quadro 1 — Tempo de docéncia no Ensino Religioso
dos professores pesquisados

Aformacao dos 176 professores que apontaram

essa informagado nos documentos pesquisados é
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bem variada, ndo havendo uma formacgao especi-
fica em Ensino Religioso. A graduagao em Historia
foi a mais indicada pelos participantes, seguida por
Pedagogia, Filosofia, Letras e Geografia. Chama
a atencao so dois professores terem formacédo em
Teologia. A Figura 1 mostra a especializagao, ex-
tenséo e pos-graduacao de 31 professores, vindo
a confirmar a pesquisa de Oliveira et al. (2006) que
diz que basicamente a oferta de cursos de formagéo
de Ensino Religioso acontece, em sua maioria, na

Pés-graduacao Lato Sensu e Extensao.

-ER: 1
- Filosofia: 1

-ER: 4
- Pedagogia Religiosa: 5
- Pastoral de educagéo e ER: 1
- Antropologia Social e Interdisciplinaridade: 1
- Letras e Pedagogia: 1

Pds-Graduacao

-ER: 4
- Pedagogia Religiosa: 4
- Met. do Ensino de Histdria: 1
- Histdria e Cultura: 1
- Educacgao Especial: 1
- Teologia: 1

- Psicopedagia Religiosa: 2
- Lingua Portuguesa: 1
- Ensino de Hist. do séc.
XX e Incluséo: 1
- Hist. do pensamento
politico brasileiro do sec.
XIX e XX e Mestrado em
Educacéo: 1
- J
Figura 1 — Formacgéao dos professores pesquisados

Considerando as formacdes de Filosofia, Peda-
gogia e Histdria, como licenciaturas estabelecidas pela
Deliberagdo 01/06 (PARANA, 2008) para o exercicio
docente do Ensino Religioso, foi feita a analise de 53
documentos elaborados por professores dessas areas

do conhecimento. Nesse nimero de documentos ana-

lisados foram incluidos também os documentos pro-
fessores de Geografia, pois entende-se que é preciso
considerar o espago geografico para compreender as
manifestagdes religiosas. E importante ressaltar que se
procurou estabelecer a concepgao de Ensino Religioso
dos professores levando em consideragao a recorrén-
cia dos indicadores e o0 maior numero de indicadores
implicados em uma mesma categorizagdo. As demais
formacgdes indicadas nos documentos analisados e
outros indicadores como, por exemplo, a recorréncia
de determinadas figuras que necessitariam de uma
analise semidtica, nao foram focos desta investigacgao.

Quatro concepgdes sobre o Ensino Religioso
ficaram evidentes na analise dos documentos: o Ensi-
no Religioso como “Transmiss&o ou desenvolvimento
de valores, moral e ética”; “Resposta as questdes
existenciais”; “Estudo das tradigbes religiosas e a
manifestagdo do sagrado” e “Area de conhecimento”.
Na figura a seguir, observa-se as concepgdes mais

apontadas nos documentos analisados.

(~ GEOGRAFIA FILOSOFIA PEDAGOGIA HISTORIA
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QONCEPCAO DE ENSINO RELIGIOSO (Modelos Interconfecional e Fenomenoldgico,

Figura 2 — Quatro concepgdes de Ensino Religioso

Essas concepgdes se enquadram em dois

modelos de ER: o modelo Interconfessional ou
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Inter-relacional (“Transmissao e desenvolvimento
de valores, moral e ética”, “Respostas as questdes
existenciais”) e o modelo fenomenoldgico (“Estudo
das tradigbes religiosas e manifestacao do Sagrado”,
“Area de Conhecimento”). Um terceiro modelo de
Ensino Religioso, o Confessional, n&o foi categoriza-
do nessa investigacao, pois apenas um documento
apontou o indicador “confessionalidade”.

O modelo interconfessional toma o seu préprio gru-
po como o centro de tudo e todos e os outros fendmenos
religiosos sao lidos, pensados e sentidos por meio dos

valores e modelos do grupo, no caso, o cristianismo.

Nesse modelo, “a ideia da formagéo religiosa esté vol-
tada afazer seguidores (reeligere) e de religar (religare)
0 homem a Deus, visando torna-los mais religiosos,
voltados as praticas de formagao de valores e atitudes
éticas consideradas ideais” (CORREA, 2006).

Segundo Junqueira (2000), o modelo feno-
menoldgico abrange nao apenas uma dimensao
humana, mas também a vida religiosa concreta de
cada grupo (cultos, praticas e crengas e métodos de
socializagao), sistematizagdes pastorais e teoldgicas
e a autoridade expressa por meio de livros sagrados,
normas, pessoas (JUNQUEIRA, 1996).

4 AS BDNCEF’I;IEIES DE ENSINO RELIGIOSO

DOS PROFESSORES

Seis professores de Geografia foram identificados
durante o levantamento dos dados. O tempo de docén-
cia no Ensino Religioso dos professores pesquisados
pode ser considerado pequeno, pois tem uma variagao
de dois meses a aproximadamente dois anos.

A concepcéo de Ensino Religioso que ficou mais
evidente na analise dos documentos dos professores
dessa formacao foi a “Transmissao ou desenvolvimen-
to de valores, moral e ética”. Tomando como exemplo
a teia (network) da professora S 046, com 13 anos
de docéncia em Geografia e 8 meses de docéncia no
Ensino Religioso, gerada pelo ATLAS.ti, é possivel
observar os indicadores que possibilitaram a catego-
rizacdo dessa concepc¢ao, além dos que emergiram

da analise.

DE GEOGRAFIA

4 © - solacan { iremaf { cominbe ) T

(%] =l
aponta apdes, saidas, randfomapdes, — s _i_n imagem anterada)
bas, lux M
F264: D46 100 ﬁ D - sentmento

sensias30 e bensstar dos deserincs
- ratratadns - Feliodade
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Figura 3 — Representacéo grafica da analise do documento S
046 — Geografia

O Ensino Religioso pode ser percebido como
uma porta para a compreensao de parte da natureza
humana (OLIVEIRAet al., 2007, p. 36), pois, ao apre-

sentar a religiosidade de diferentes culturas, revela
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a busca do ser humano para se relacionar com o
sagrado para tornar-se mais pleno. Essa plenitude
coopera no desenvolvimento do respeito, da uniao,
do amor e da solidariedade, valores apontados pelos
professores.

Outro fator a ser considerado na compreensao

dessa concepgao é a cobranca para que 0S pro-
fessores “cumpram fungbes de familia e de outras
instancias sociais, que respondam a necessidade
de afeto dos alunos; que resolvam os problemas da
violéncia, da droga e da indisciplina [...]" (SEVERI-
NO; PIMENTA apud OLIVEIRA et al., 2007, p. 12).

5 AS EEINE:EF’I;IEIES DE ENSINO RELIGIOSO
DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA

Dez professores de Filosofia tiveram seus do-
cumentos analisados. O tempo de docéncia Ensino
Religioso dos pesquisados em relagéo aos professo-
res de Geografia € maior: 1 ano a 27 anos. O mesmo
acontece em relacdo ao Ensino Religioso: 1 ano a
5 anos, sendo que 5 professores estdao atuando no
Ensino Religioso ha 3 anos.

A segunda concepc¢édo de Ensino Religioso
mais indicada pelos professores foi “Resposta
as questdes existenciais”. Ao tratarmos do En-
sino Religioso nos deparamos com as questdes
fundamentais oriundas do pensamento filosoéfico:
— Quem sou eu? Para onde vou? De onde vim?
— A ciéncia e as diferentes religides buscam in-
cessantemente por meio da investigagéo ou da
comunicagdo com o mistério, responder a cada
uma dessas questdes.

A opinidao da professora S106 esta totalmente

integrada ao desenho, como se observa na Figura 4.

Para Freire e Faundez (1985, p. 23), a inquie-
tacao dos educandos, suas duvidas e curiosidades
sobre o desconhecido sdo os desafios postos para
uma experiéncia reflexiva e enriquecedora tanto para
o professor, quanto para os alunos. Um professor
que considera todas as perguntas, incentiva a curio-
sidade do educando, mesmo quando a pergunta lhe
parega ingénua ou mal colocada, pois sempre ha
uma razao para aquela pergunta.

Texto da professora S 106: O que é Budismo? Espiritismo?
Islamismo? E eu?

Figura 4 — Dados coletados S 106 — Filosofia

Cad. Mar. Educ., Porto Alegre, v.7, p. 61-73, jun. 2010



EDILE M. FRACARO RODRIGUES, SERGIO ROGERIO AZEVEDO JUNQUEIRA

DILMEIRE SANT’ANNA RAMOS VOSGERAU

6 AS E:I:INC:EF'!;IEIES DE ENSINO RELIGIOSO

DOS PROFESSORES

Foram analisados dez documentos dessa area
do conhecimento. Quatro professores nao informaram
o tempo de docéncia no Ensino Religioso e os demais
apontaram de 1 a 2 anos de experiéncia. Portanto, o
tempo de docéncia no Ensino Religioso € menor do
gue o apontado pelos professores de Filosofia e maior
do que o apontado pelos professores de Geografia.

“Estudo das tradi¢des religiosas e a manifestagao
do sagrado” foi a concepgao mais apontada nos “riscos

e rabiscos” dos professores de Pedagogia. Na represen-
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Figura 5 — Representagéo grafica da analise do documento
S 081 — Pedagogia

DE PEDAGOGIA

tacdo grafica da analise do documento da professora
S 081, percebe-se os indicadores que possibilitaram
a compreender o Ensino Religioso como “Estudo das
tradicOes religiosas e a manifestagdo do sagrado”.

Apresentar os conteudos de Ensino Religioso
a partir das tradi¢gdes dos alunos e de seu contexto
social € um aspecto que merece destaque. Firmar
a identidade religiosa do aluno e as marcas de sua
cultura é importante, pois a renuncia dessas marcas
pode levar a uma desvalorizagao das novas culturas
que Ihe sédo apresentadas (FREIRE; FAUNDEZ,
1985, p. 17). Entretanto, o relacionamento com o
mundo é uma longa aprendizagem que implica des-
coberta do outro, de outras realidades, das marcas
de outras linguagens e de outros gestos.

Assim, a cultura se manifesta nos gestos mais
simples da vida cotidiana, como as maneiras diferen-
tes de comer, dar a méo e até mesmo relacionar-se
com o outro, e ndo apenas na manifestagao artistica

ou intelectual expressa por meio do pensamento.

7 AS E:I:INE:EF'I;IEIES DE ENSINO RELIGIOSO

DOS PROFESSORES

Levando em consideragdo os 27 documentos
dos professores de Histéria que foram analisados foi

constatado que a experiéncia dos professores dessa

DE HISTARIA.

area de conhecimento € maior em relagao as outras
formacgdes, tanto no tempo de docéncia (1 a 30 anos)

guanto na docéncia em Ensino Religioso (até 6 anos).
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O Ensino Religioso como “Area do conheci-
mento” foi a segunda concepg¢do mais indicada
pelos professores dessa area do conhecimento. O
indicador “cidadania” foi apontado vinte e sete vezes
nas frases e desenhos desses professores.

Como area de conhecimento e fundamentado
numa releitura religiosa do cotidiano, o Ensino Re-
ligioso colabora no processo da construgdo de um
cidadao que compreende o seu contexto sociocul-
tural, politico-educacional, econdmico e religioso.

O texto e afrase da professora S 127 demonstram
como o Ensino Religioso pode contribuir como marco

estruturado de leitura e interpretagéo da realidade.

Texto da professora S 127 — Histéria: Direcionar o olhar do
aluno para o mundo e sua diversidade, aprendendo a respeita-la.

Figura 6: Dados coletados S 127 — Histéria

Tardif e Lessard (2005, p.7) afirmam que “a
crianga escolarizada é a raiz do homem moderno
atual” e que o “conceito moderno de cidadania é
impensavel sem o de instrugdo”. O exercicio da
cidadania e o direito da expressao religiosa podem
ser desenvolvidos na escola, ja que nesse espago
de aprendizagem, trabalham-se as regras do espago

publico democratico, buscando a superacéao de todo

e qualquer tipo de discriminacao e exclusao social,
valorizando cada individuo e todos os grupos que
compdem a sociedade brasileira.

Na representagéo grafica da analise do docu-
mento da professora S 134, observa-se a variedade
de indicadores, além dos indicadores “conhecimento”
e “cidadania” que apontaram para a categoriza¢do do

Ensino Religioso como area de conhecimento.
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Figura 7: Representacgéo grafica da analise do documento,
tem um papel importante na Geografia, Filosofia e Historia
S 134 — Historia

O desenho remete a uma convivéncia e har-
monia entre as tradigdes religiosas. Esse respeito
e harmonia sao frutos de uma consciéncia cidada.
Aprendendo a conviver com as diferentes tradigbes
religiosas, vivenciando a prépria cultura e respei-
tando as diversas formas de expressao cultural, o
educando estara também se abrindo para o conhe-
cimento. E cidaddo de um mundo complexo, onde se
inscrevem relagdes em rede, ndo menos complexas.
Porém, é um ser dotado de capacidades criativas e
talentosas, autbnomo em seu processo de aprender
(JUNQUEIRA, 2008).
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O desenho da professora 131, com 22 anos de ex-
periéncia na docéncia em Histéria e 4 anos em Ensino
Religioso, e sua frase (Ninguém ¢é igual a ninguém), é
um exemplo bem concreto do respeito a diversidade,
pois pode ser feita a relacao com a funcionalidade dos
dedos das maos, Nossas maos nao teriam a mesma

funcionalidade se todos os dedos fossem iguais?
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Figura 8: Representacéo grafica da analise do documento
S 131 — Histdria

Assim, de acordo com o que Carniato (2005,

p.37) afirma,

8 EDNSIDERA@IEIES

Os direitos fundamentais de liberdade religiosa
e de expresséo religiosa sdo frutos de uma socie-
dade pluralista que se expressa no Estado ndo con-
fessional e laico. A laicidade ndo é a negacgao da fé,
mas protege todas as confissdes de discriminagao
e, de forma democratica, possibilita a relagéo entre
o cidadao e o Estado, o privado e o publico.

Permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e

de seus desejos é o desafio do contexto atual. Por

Além do conteudo estabelecido, o ER tem
um tratamento pedagdgico diferenciado. Ele
¢ mais do que sé conhecimento. E preciso
oferecer atividades interativas e participativas
que proporcionem experiéncias. E estas por
sua vez, refletidas e dialogadas, se transfor-
mem em constru¢do de saber, de sabedoria,
e levem a educacédo integral da cidadania
terrena e do protagonismo na humanizagéo
e na construgdo de um mundo novo, de vida
para todos.

Educar para conhecer diversas religides e com-
preender as culturas que lhes dao forma, analisar a
relacio entre presente e passado para produzir um
saber histérico, implica exercitar o didlogo com o
diferente, baseado no respeito profundo e no desejo
de preservar a dignidade e o direito de existéncia
de cada manifestacédo cultural-religiosa. Dessa
forma, o aluno participa ativamente da construcao
do processo da aquisicao de seus conhecimentos,
utilizando a dimenséo racional de seu ser, e também

as dimensoes sensiveis, emocionais e intuitivas.

FINAIS

isso, os debates e as reflexdes prosseguem na
busca para estabelecer o Ensino Religioso como
um espago para pensar o ser humano, numa abor-
dagem fenomenoldgica que observe as diversas
manifestagdes religiosas de forma cultural.

A pesquisa na area da educagao tem procu-
rado estabelecer e fornecer a formacgao inicial dos
professores “conhecimentos oriundos da analise

do trabalho em sala de aula e na escola” (TARDIF,
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2002, p. 290). Cada area de conhecimento requer
um curso que projete uma formacao, pressupondo
um perfil profissional, pois um docente formado por
uma determinada escola de pensamento vai formar
segundo esses moldes.

Os dados levantados nessa investigagéao
apontam a concepgéo de Ensino Religioso “Trans-
missdo e desenvolvimento de valores, moral e
ética”, que se enquadra no modelo interconfessio-
nal, como a mais indicada nas frases e desenhos
dos professores de Geografia, Filosofia e Histéria
(Figura 7). Porém, esse dado ndo descarta a com-
binacéo de varios modelos de acéo durante a sua
atividade. Dai a complexidade da agao docente
implica uma variedade de agoes e interagbes com
os alunos.

Os dados também sugerem uma superagéo

das tradicionais aulas de religido e apontam que os
professores estao procurando inserir em suas aulas
conteludos que tratem da diversidade de manifesta-
¢oes religiosas, dos seus ritos, das suas paisagens
e simbolos, as relagdes culturais, sociais, politicas
e econbmicas de que sao impregnadas as diversas
formas de religiosidade.

No entanto, ha que se preocupar com um es-
vaziamento se esses conteudos forem trabalhados
somente em nivel de informacao e curiosidade, pois
€ a transformacao da informacao em conhecimento
que proporcionara a consciéncia cidada. Assim, os
contelidos pensados e elaborados a partir de uma
abordagem fenomenolégica podem auxiliar os alu-
nos a enfrentar os conflitos existenciais e a desen-
volver, orientados por critérios éticos, a religiosidade

presente em cada um.
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