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RESUMO

Neste artigo busca-se problematizar o dispositivo académico de monitoria para pensar a producdo de territorio. A
monitoria refere-se a um ensaio de docéncia desempenhado pelos estudantes sob certas condi¢des, atuando como
prolongamentos do corpo docente. Em um primeiro momento, sdo dispostos elementos do imaginario acerca da
monitoria e os discursos que a legitimam, sublinhando a questio da demanda e da posigdo de intermediario. E
apresentado o trabalho de monitoria desenvolvido nas disciplinas de grupos do Instituto de Psicologia da UFRGS, que
introduz uma dobra na pratica de monitoria. Acompanhando o pensamento de Deleuze e Guattari, os autores concluem
que essa experiéncia de monitoria produz uma morada e um estilo, ou seja, um territorio existencial demarcado por
sua expressividade.
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ABSTRACT

Tutorship practice and territory construction

This paper aims to interrogate the tutorship device in order to debate the construction of a territory. The tutorship
refers to a teaching essay undertook by students at certain specific conditions. Said students would act as appendages
of the faculty inside the classes. At first, this paper underlines elements of the tutorship imaginary and discourses that
regulate them; then, it’s introduced a fold in the tutorship device, generated from the Group classes in the UFRGS
Psychology Institute (BR). Following the toughts of Deleuze and Guattari, we point that this tutorship experience
produces a home and a style, therefore an existential territory marked by its expressivity.

Keywords: Tutorship; territory; experience; group process.

RESUMEN

Practica de monitoria y construccion de territorio

Este articulo busca hablar sobre el dispositivo académico de la monitoria para pensar sobre la construccion de un
territorio. La monitoria es decir un entreno de la docencia hecho por los estudiantes mediante condiciones, donde
actiian como prolongamiento del cuerpo docente. En su principio el articulo destaca elementos del imaginario sobre la
monitoria y los discursos que la legitiman, subrayando el tema de la demanda y del puesto de intermediario que tiene el
alumno monitor. Se presenta aqui el trabajo que se desarrolla en las asignaturas de grupo del Instituto de Psicologia de
la UFRGS en Brasil, donde se produce un pliegue en la practica de la monitoria. Siguiendo el pensamiento de Deleuze
y Guattari, los autores concluyen que la experiencia de monitoria produce un sitio y un estilo, o sea, un territorio de
existencia marcado por su expresividad.

Palabras clave: Monitoria; territorio; experiencia; proceso grupal.

INTRODUCAO

A temética “territorios de pensaragir’ se prova
decididamente oportuna para discutir os caminhos atuais
da Psicologia Social ndo apenas em suas estratégias de
pesquisa, mas também nas praticas cotidianas que ela
engendra. Implicado nisso encontra-se a experiéncia
de sala de aula, cujos desdobramentos se oferecem

para interrogar e expandir o terreno conceitual.
Escutamos nessa tematica, portanto, a convocagao para
refletir sobre nossas praticas letivas, particularmente
o dispositivo de monitoria produzido nas disciplinas
de grupos do curso de graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A nogdo
de monitoria, compreendida no universo académico
como uma funcdo especial exercida por estudantes
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dentro de um determinado contexto pedagdgico,
empresta sua nomenclatura para a producao de
uma ferramenta local singularmente articulada. Tal
ferramenta, doravante batizada como monitoria nas
disciplinas de grupos, ndo se iguala a referéncia geral
de monitoria no contexto académico; sua existéncia
convida-nos a interrogar nao so6 a especificidade dessa
ferramenta, mas também o proprio jogo de forgas onde
a categoria de monitoria se inscreve. Nesse artigo nos
dedicamos, pois, a problematizar a pratica da monitoria,
acompanhando suas inflexdes e seus tensionamentos.
Nos debrucaremos sobre o imaginario produzido
acerca da funcdo de monitoria na Universidade e os
discursos que a legitimam na relagdo docente/discente;
em seguida, apresentamos uma derivagdo particular
do dispositivo da monitoria produzido nas referidas
disciplinas de grupos, assinalando suas peculiaridades
e suas condigdes de possibilidade. Adiante, langaremos
mao do conceito de experiéncia, tal como proposto
por Walter Benjamin, para pensar a pratica local de
monitoria como constru¢do de um territério marcado
como um exercicio de transmissao.

A MONITORIA ACADEMICA

A nocao de monitoria merece ser examinada com
atengdo, uma vez que se pode notar distingdes cruciais
em relacdo a concep¢do de monitoria académica
corrente na UFRGS (e talvez expanda-se para a cena
universitdria nacional) e a pratica que transcorre
nas disciplinas de grupos do curso de graduagdo em
Psicologia. No contexto universitario, de modo geral,
a imagem de monitor representa os estudantes que,
sob determinadas condi¢des, assumem a funcdo de
tutoria de uma determinada disciplina, atuando como
prolongamentos do corpo docente dentro da sala de
aula. Somente uma pequena fracdo das disciplinas
dispde de tal funcdo: a existéncia de monitores
acompanha as necessidades dos departamentos, das
disciplinas e dos professores e a disponibilidade dos
estudantes de exercerem essa fungao. Observamos que
a condi¢do de existéncia da pratica da monitoria deriva
do encontro de duas demandas. De um lado situa-se a
demanda do aluno, animada pelo ensaio de docéncia,
pelos créditos concedidos, pelo retorno financeiro em
forma de bolsas ou diversas outras razdes igualmente
honestas. Na outra parte reside a demanda do docente,
que, embora ndo se desvincule da ética pedagbgica,
por vezes parece concebida na forma de demanda de
forca de trabalho. Ocorre, contudo, que essa nao € uma
relacdo simétrica; na distribuicdo de poder, ¢ do lado
docente que se encontram as prerrogativas de criar ou
extinguir uma modalidade de monitoria, dando ou néo
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condigdes para que tal oferta produza nos alunos, como
efeito, sua propria demanda. Assim, a possibilidade
de existéncia da monitoria como pratica revela-se
condicionada por um interjogo onde a balanga tende a
pender muito mais ao lado das demandas institucionais
do que ao campo estudantil.

Além da assimetria da demanda, a categoria de
monitoria carrega o trago de ser um lugar intermediario
entre os alunos regulares e os professores responsa-
veis. Tomemos, como analisador, a regulamentacao
da monitoria académica na UFRGS, que se encontra
atualmente balizada pela Instrugdo Normativa n°
03/2009 resolvida pela Pro-Reitoria de Graduagado
e pela Secretaria de Educacdo a Distancia. Ela
ilustra com eloquéncia a percep¢do anteriormente
assinalada. Observaremos, quanto ao lugar de inter-
mediario exercido pelo monitor, que o primeiro capi-
tulo da Instrugdo Normativa (UFRGS, 2009) endossa
precisamente que a “principal finalidade [da monitoria]
¢ a de contribuir para qualidade de formacdo dos
estudantes por meio da media¢do de monitores nos
processos pedagdgicos”. Esse ndo € o tnico elemento
que caracteriza a assung¢do do lugar de intermediario:
ndo deixaremos de notar que, quanto as atribuigdes dos
monitores (p. 5), prevalecem as tarefas de auxilio e
facilitagao, como “II) Auxiliar o(s) professor(es) em
tarefas didaticas, inclusive na preparacao de aulas e
trabalhos escolares”, “II) Auxiliar os alunos em sala
de aula, ou em horarios definidos, em pequenos grupos
ou individualmente” e “V) Facilitar o relacionamento
entre os alunos e professor(es) na execugdo e melhoria
do plano de ensino-aprendizagem”. Significativamente
mais raros nesse documento sdo os enunciados que
voltam-se as especificidades do trabalho de monitoria,
como no capitulo referente aos objetivos — observe-
se, por exemplo, os itens “I) Promover a expressdao
do potencial académico dos monitores e contribuir
para sua formacao profissional” e “II) Criar condi¢des
de aprofundamento de contetdos tedricos e para
o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
atividade docente” em contraste com o item “III)
Contribuir para a melhoria do ensino de graduagio,
participando das praticas existentes e da implementacao
de novas praticas e experiéncias pedagdgicas”, que
retoma a tensdo levantada — e ainda esses encontram-
se rigorosamente circunscritos. H4 um movimento
discreto, mas decididamente sensivel, que reforca a
significagdo de intermediario atrelada a categoria de
monitoria.

Nao apontamos essa questdo no intuito de criticar
o modelo de monitoria adotado pela Universidade,
resultante de um entendimento pedagogico comple-
x0 que excede a capacidade de analise deste artigo.
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Entretanto, para pensar a monitoria como um
campo de problematicas, somos levados a indagar
os discursos que a engendram, questionar as forcas
que a atravessam. Ndo podemos, portanto, nos
fazer insensiveis a impregnacdo da categoria de
intermediario, cuja problematizacao se faz necessaria.
Ana Maria Fernandez (2006), trabalhando a partir das
tensdes produzidas por meio de ldgicas binarizantes,
assinala o modo como a categoria de intermediario foi
sistematicamente utilizada para tentar resolver tensoes
entre campos de saberes distintos. Por exemplo, quando
do advento historico do dispositivo grupal como
questao epistemoldgica, as teorizagdes que tentaram dar
conta dessa irrup¢ao partiram de sistemas discursivos
pré-existentes: por um lado, a aproximagdo a logicas
referidas ao individual; por outro, tentativas de inscrever
essa nova ferramenta nos saberes socioldgicos entdo
conhecidos. Fernandez (2006) nomeia tais incursdes
de psicologismo e sociologismo, respectivamente:
“o primeiro, mais frequente no pensamento liberal,
conserva a tendéncia a reduzir os conceitos sociais a
conceitos individuais e psicologicos; o segundo [...]
foi no sentido contrario: reduziu os conceitos sociais
a uma ideia globalizada da histéria e da sociedade”
(p. 30). Assim, o posicionamento desse constructo como
intermedidrio entre um campo e outro visa resolver o
impasse de sua inscri¢@o. Se essa saida possibilita que
uma ferramenta escape a circunscri¢do a um unico
sistema discursivo e a subordinagdo a um determinado
saber, sua formulagdo como corpo hibrido incorre em
outro problema: a negagao da especificidade do campo.
Nesse ambito, um territorio-mediagao esta fadado a ser
um espaco no entre, uma instancia no limite do nao-
ser, ancorada apenas na medida da subordinagdo aos
territorios que lhe amparam.

DESTINOS E DERIVACAO

Compreendemos, todavia, que esse nao ¢ o Gnico
destino possivel. A historia recente das disciplinas
de grupos do curso de graduagdo em Psicologia da
UFRGS propés uma dobra na pratica da monitoria,
desconstruindo a relagdo instituida entre o presente
termo e sua imagem. Essa versao local ndo nasce pre-
tendendo contrapor-se a monitoria académica entdo
configurada: sua constituicdo como monitoria deco-
rre de um emparelhamento posterior. A fagulha inicial
surge de um pedido por continuidade do aprendizado
transcorrido nas disciplinas obrigatorias de grupos; in-
venta-se, entdo, uma modalidade de acompanhamento
das edi¢des posteriores da disciplina, atuando junto
aos grupos desde a fungdo que Pichon-Riviére (2005,
p. 128) introduziu sob o nome de co-pensor'. Esse
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acompanhamento acaba informalmente referido pelo
ja consagrado termo monitor, ainda que desde uma
significagdo distinta; afinal, ndo ¢ desde um monitora-
mento dos grupos, na acep¢do de uma vigilancia dis-
ciplinar, que essa proposta se coloca, e sim de uma
funcdo de andlise e intervencdo no processo grupal.

Uma das flexdes decorrentes de posicionar a
monitoria como continuagao do aprendizado manifesta-
se através da possibilidade de ser monitor deixar de
determinar-se pela demanda da disciplina para oferecer
acesso pelo desejo dos alunos. Rompe-se com as
exigéncias protocolares: na maioria das vezes, o tinico
critério qualificatério resume-se a passagem prévia
pelas disciplinas obrigatdrias de grupo. Ao contrario
da posicao cristalizada de um intermediario entre o
douto saber do professor e a suposta ignorancia dos
estudantes, a proposta de monitoria das disciplinas de
grupos horizontaliza a construgao coletiva da tarefa de
aprendizagem entre todos os participantes.

Foram criadas, durante essa trajetoria, disciplinas
eletivas? voltadas especificamente para os monitores das
disciplinas de grupos. Por meio desse dispositivo tornou-
se possivel legitimar academicamente a experiéncia
de monitoria através da estruturagdo daquela pratica
como disciplina; e, como efeito continuo, a inser¢ao
em uma disciplina salientava-se a ideia de que os
monitores permanecem sendo aprendizes no processo
que acompanham, no¢do fundamental no paradigma
dos grupos operativos.

Se a disposi¢ao da monitoria como disciplina eletiva
responde a exigéncias de organizagao do trabalho, por
outro lado ela nao serve como baliza suficiente para
circunscrevermos a experiéncia de monitoria. Isso
decorre do fato de que a participagdo na monitoria
ndo delimita tempo de permanéncia: ha aqueles que
frequentam a equipe por um ou dois semestres apenas
— a duragao das disciplinas eletivas —; outros que
interrompem sua participacdo temporariamente para
retornarem em um momento futuro; ha ainda os que
seguem seu caminho de aprendizado na monitoria ao
longo de varios anos, continua ou descontinuamente.
Seria inconsistente afirmar, portanto, que a partir da
matricula nas disciplinas eletivas de grupo definir-
se-ia os membros efetivos das equipes de monitoria,
visto que isso desconsideraria uma parcela relevante
dos individuos — por exemplo, aqueles alunos que
continuaram no trabalho de monitoria apos terem
concluido as duas disciplinas eletivas, sem receber mais
créditos por isso. Ou aqueles que, como o pesquisador,
desejaram dar prosseguimento a pratica para além da
conclusdo do curso, como extensionista ou como parte
da pratica docente da pds-graduacdo. Como efeito, as
equipes de monitoria carregam o trago da reunido de
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alunos em diferentes momentos de seus (per)cursos,
formando grupos sempre mutaveis, balizados por
condicdes flexiveis que possuiam, como eixo central,
o desejo de aprender e trabalhar com grupos. Desde a
inven¢dao da monitoria nas disciplinas de grupos em
1997 até o presente momento, 54 alunos ja passaram
pelas equipes de monitoria.

Frente ao descompasso entre a representacio
instituida de monitoria no meio universitario e a pratica
singular que transcorre a proposito das disciplinas
de grupos, o proprio termo monitores submeteu-se
a problematizag¢do. Schossler e Carlos (2005), que
tematizaram o processo grupal transcorrido no cerne
de uma das referidas disciplinas, cunharam a expressao
“acompanhantes grupais” no intuito de abarcar com
maior precisdo a posi¢do diferencial assumida em
relacdo aos alunos regulares — implicando também
seu proprio lugar de pesquisador participante. Se esse
neologismo, até por sua amplitude, prova-se bem-
sucedido em caracterizar o lugar diferenciado dos
copensores nos grupos de sala de aula, por outro lado
ele ndo deixa de carregar uma artificialidade que
denuncia sua estranheza a experiéncia. A confecg¢ao
do termo se da frente a uma necessidade funcional —
alguns escritos tedricos. Admitir-se-ia, com minima
chance de equivoco, que provavelmente tal expressao
jamais se manifestara em nenhum outro contexto que
nao aqueles provocados pelos referidos escritos. A
adocdo do termo acompanhantes grupais em virtude de
uma maior precisdo nominativa nao seria coerente com
nossa proposta, uma vez que tomamos o ferritorio € a
experiéncia como operadores fundamentais. Em vista
disso, recusamos o termo artificial, preferindo a menos
apurada mas decididamente mais familiar categoria de
monitores.

CONDICOES DE POSSIBILIDADE
DA MONITORIA

Interrogamos, entdo, como foi possivel a cons-
trucdo de uma pratica singular de monitoria ligada
as disciplinas de grupos do Instituto de Psicologia
da UFRGS, especialmente se levarmos em conta que
esse movimento se desenrola no espago rigorosamente
formalizado de uma institui¢do de ensino superior.
Temos de sublinhar que a construgdo da monitoria
nas disciplinas de grupos ¢ efeito da composicdo de
elementos heterogéneos, dentre eles a existéncia de um
referencial prévio de monitoria académica. Todavia,
¢ preciso considerar também outras personagens: a
organizacao curricular, o imaginario constituido sobre
as disciplinas de grupos, os professores designados, o
referencial tedrico-metodoldgico que orienta o processo,
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os alunos que atravessaram a disciplina, os monitores
que gradualmente a compuseram e uma infinidade de
outros elementos discretos que colaboraram para tal.

Deve-se destacar, também, o carater absolutamente
ndo-imediato dessa constituicdo. Nao ¢ suficiente
apenas que certos ingredientes se somem; a constru¢ao
da monitoria nas disciplinas de grupos deriva de um
processo de pequenas transformacgdes, rupturas e
continuidades, experimentacdo de formas de pensar
e agir em relagdo a grupos e ao processo grupal que
acompanham o referencial de Pichon-Riviére. A
liberdade para que esses movimentos se desenvolvam so
¢ possivel por uma certa flexibilidade institucional, que
oferece brechas onde a desconstrucdo ¢ reconstrucao
podem operar.

A contribui¢do de mais de cinquenta monitores
e quase quatrocentos alunos que atravessaram essa
proposta de ensino/aprendizagem foi igualmente
fundamental para promover as reflexdes e mover as
praticas que, a posteriori, permitir-se-iam reconhecer
como um territorio especifico junto ao curso de
graduagdo em Psicologia da UFRGS.

TERRITORIO E EXPERIENCIA

Levantamos, anteriormente, algumas das condi-
¢oes de possibilidade que moldaram a monitoria
das disciplinas de grupos na configuracao atual. En-
tendemos que ela se desprende do lugar de intermediario
para constituir-se como um novo territério — aqui,
compreendemos territorio a partir do pensamento
de Deleuze e Guattari (1997). Para esses autores, o
territorio “ndo € um meio, nem mesmo um meio a mais,
nem um ritmo ou passagem entre meios. O territorio
¢ de fato um ato que afeta os meios ¢ os ritmos, que
‘territorializa’” (p. 120). Assim, hé territorio a partir
do momento em que os componentes do meio deixam
de ser fumcionais para se tornarem expressivos.
Johnny Alvarez e Eduardo Passos (2009) ampliam
essa leitura, aludindo aos territérios como “uma
assinatura expressiva que faz emergir ritmos como
qualidades proprias que, ndo sendo indica¢des de uma
identidade, garantem a formacao de um certo dominio”
(p. 133). Tais autores compreendem a formagao de
um territério menos a partir de sua funcionalidade do
que de sua expressividade, constituindo-se sempre
como lugar de passagem. O territdrio, portanto, ¢ ao
mesmo tempo morada e estilo, em constante processo
de transformagdo. E entendemos que o habitar do
territorio da monitoria ndo se desenvolve apenas como
fungdo disciplinar, mas principalmente como produgao
de experiéncia — conceito no qual a leitura de Walter
Benjamin nos ¢ proficua.
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Para Benjamin (1985), amodernidade padece de um
radical empobrecimento da experiéncia. Tal vaticinio,
publicado em 1933 em um breve ensaio, tomava a
Primeira Guerra Mundial — de onde os combatentes,
segundo o autor, voltaram mais pobres em experiéncias
comunicdveis, e ndo mais ricos — para assinalar uma
nova forma de miséria estendida para além dos campos
de batalha. “Porque nunca houve”, diz-nos Benjamin,
“experiéncias mais radicalmente desmoralizadas que
a experiéncia estratégica pela guerra de trincheiras,
a experiéncia economica pela inflacdo, a experién-
cia do corpo pela fome, a experiéncia moral pelos
governantes” (1985, p. 115). As estorias, as fabulas,
os provérbios, os ensinamentos dos ancides — o que foi
feito de tudo isso? Esses itens foram desapropriados de
seu valor; eis a faléncia da experiéncia, denunciante de
uma pobreza maior que conhece na cultura sua maior
vitima. “Pois”, questiona Benjamin, “qual o valor do
patrimdnio cultural se a experiéncia nao o vincula mais
anos?”

Em Benjamin, como aponta Meinerz (2008), o
conceito de experiéncia (erfahrung) contrapoe-se ao de
vivéncia (erlebnis). Vivéncia, para Benjamin, deriva do
verbo alemao erleben, traduzido por estar ainda em vida
quando um fato acontece. Erleben invoca, ao mesmo
tempo, a presenca fisica frente um acontecimento e a
efemeridade do devir que a produz. O “estar ainda em
vida”, condi¢do para que um acontecimento produza-se
como vivéncia, opera como baliza dupla: circunscreve
0 acontecimento em uma dimensdo temporal — cuja
duragdo méxima corresponderd ao periodo entre o
instante do nascimento € o momento da morte —, e,
simultaneamente, em uma dimensdo espacial — o
universo do vivente. A erlebnis ndo atravessa vidas;
diz respeito a uma so, a sua temporalidade e a seu
microcosmo. “E a vivéncia do individuo isolado em
sua historia pessoal”, resume Meinerz (2008, p. 18).

A erfahrung, por outro lado, opera de maneira
distinta — Larrosa (2002) recorda que a origem latina
de experiéncia, o vocabulo experiri, carrega a ideia
de algo que se prova, experimenta, como uma comida
estrangeira mas também como teste (observando o
radical periri, também presente em periculum, perigo).
Larrosa aprofunda a escansao, observando que “a raiz
indo-europeia ¢ per, com a qual se relaciona antes de
tudo a ideia de travessia, e secundariamente a ideia
de prova” (2002, p. 25). A experiéncia reside em algo
que o sujeito percorre, mas simultaneamente percorre
0 sujeito, extravasa-o, amplia-se para além de sua vida
presencial. O pensamento de Benjamin avanga sobre
essa perspectiva: para o autor, experiéncia produz-
se nos encontros, nas sedimentagdes, nas travessias,
fazendo do sujeito seu meio de passagem. Dai sua

477

preocupagao com a cultura, onde reside a experiéncia,
cujo empobrecimento culmina na deterioragao de todo
0 patrimonio humano.

A desilusdo ante o pauperismo nao funciona como
justificativa para empreender um desencantamento
total quanto ao futuro, tampouco quanto ao presente de
Benjamin. O autor serve-se da decadéncia da experiéncia
como sintoma da modernidade para reapresentar um
conceito de barbarie novo e positivo. “Pois o que
resulta para o barbaro dessa pobreza de experiéncia?
Ela o impele a partir para a frente, a comegar de novo,
a contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem
olhar para a direita nem para a esquerda”, sublinha
Benjamin (1985, p. 116), acrescentando que dentre os
grandes criadores sempre houve aqueles que erigiram
suas obras desde uma tabula rasa: René Descartes,
Albert Einstein, Paul Klee, Adolf Loos, Paul Scheerbart
pertenceriam a essa estirpe, de acordo com o autor.
A barbarie resulta em uma dobra possivel, um outro
modo de criacdo desde a constatacdo da pobreza da
experiéncia.

Aprofundando a leitura de Benjamin, podemos
admitir que ndo € mais necessaria a catastrofe de uma
guerra para revelar a decadéncia da transmissdo de
experiéncias. A vida cotidiana, em sua serenidade,
suas rotinas instantneas, suas multiddes apressadas,
ocupa-se de banalizar a singularidade da experiéncia,
fazendo dela artigo de consumo. A maxima de Andy
Warhol de que no futuro todos seriam famosos por
15 minutos, proferida em 1968, atualiza-se como
condenacgdo: vivemos no império da curta duragdo.
A experiéncia se torna estéril ndo pela falta, como
demonstra Meinerz, mas por seu excesso, capaz de
percorrer instantaneamente o circuito de informagio
até seus mais distantes capilares. Em sua fugacidade,
a experiéncia contemporanea sobrevive apenas pela
duragdo de sua comunicacdo, esfacelando-se no
momento seguinte. Sua poténcia caduca antes mesmo
de encontrar o destino.

NOTAS FINAIS

Ao relacionarmos a trajetdria desenvolvida pelas
equipes de monitoria a ideia de experiéncia,
aproximando-nos ao pensamento de Benjamin, re-
conhecemos o valor da historicidade que perpassa
aquela pratica. A dimens3o da experiéncia conserva,
sem duvidas, algo de um ensino, mas — eis sua parti-
cularidade — parece referir-se mais vigorosamente a
algo da ordem de uma transmissdo. A distingao entre
essas duas categorias, ensino e transmissao, € sutil, mas
relevante. Propomos uma analogia: um pai, ao conduzir
o filho a sua primeira pescaria, podera ensinar-lhe a
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melhor escolha das iscas, o local mais adequado ¢ a
técnica de manejo da linha — simultaneamente, porém
em um registro completamente distinto, o que se
transmite € a relagdo com o rio em seus tragos mais
singulares, talvez repassados desde o pai do pai de
seu pai, colocada na cena através de gestos sutis, de
ritos incomunicaveis, de enunciagdes que escapam ao
audivel e, no entanto, se fazem sensiveis.

A experiéncia de monitoria, especialmente no que
refere-se ao legado deixado pelas geragdes de monitores
que a percorrem, carrega a marca da transmissao. Mais:
afirmamos que é precisamente em sua possibilidade
de transmissdo que, como territorio, ela se constitui.
Nao obstante, ¢ em sua poténcia de atravessar o
microuniverso do individuo isolado que uma vivéncia
constitui-se como experiéncia. A aprendizagem no
trabalho de monitoria implica menos o dominio
do objeto-contetido do que a habitagdo de um certo
territério existencial, acompanhando o pensamento
de Alvarez e Passos (2009). Habitar o territorio da
experiéncia implica compartilha-lo. Se a passagem
dos individuos pelas equipes de monitoria nao escapa
a transitoriedade que demarca a formacgdo estudantil
(e, por um lado, ¢ funcional que seja assim), ndo se
pode dizer que os encontros produzidos naquele meio
nao deixam atras de si consisténcias, rastros, micro
e macromuta¢des encadeadas em um processo que
transcende a erlebnis ¢ que, como efeito, instala um
plano singular para além da categoria de intermediario
ao qual a pratica de monitoria académica se refere.
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Notas:

! Neologismo de Pichon-Riviére (1960/2005) que designa o coordenador como
aquele que pensa junto ao grupo — e ndo pelo grupo —, cuja fungao consiste em
fomentar o movimento dialético no processo grupal.

2 A pratica da monitoria passou, também, a figurar como atividade de extenséo,
passivel de conferir créditos académicos aqueles que a atravessaram.
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