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RESUMO - O tema deste artigo versa sobre a construcdo da identidade pessoal em contextos
simbdlicos, mediante processos formativos. Temos como objetivo principal, apresentar uma
possibilidade de estado de conhecimento para uma tese a partir do tema enunciado. Buscamos averiguar
a relagdo existente entre os processos de construcdo da identidade e a educagdo a partir dos aportes
tedricos de Habermas e de Mead, respeitando a hipdtese de que a formacdo da identidade pressupde
processos continuos de inser¢do social e cultural. Para tal, recorremos a producéo tedrica existente no
Banco de Teses da CAPES, a artigos publicados no GT-17 da ANPED e a periddicos internacionais,
através de leitura flutuante e de analise das fontes que se enquadram na delimitacdo tematica.
Percebemos que a produgdo nacional acerca do tema mencionado € exigua se comparada a produgdo
existente em lingua inglesa. Desse modo, entendemos que este tema, como aqui delimitado, foi pouco
abordado até 0 momento, merecendo melhor aprofundamento.
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Identity and Education under Habermas and Mead’s view: building
the state of knowledge of a thesis

ABSTRACT - The argument of this thesis deals about the construction of personal identity in the
symbolic contexts related to formative processes. The main objective is to present a possibility of state
of knowledge to a thesis from the enunciated argument. We have aimed to investigate the existing
relation among the processes of construction of identity, and the education, from Habermas and Mead’s
theorical approaches, by respecting the hypothesis that the formation of identity presupposes
continuous processes of social and cultural inclusion. For this reason, we have revisited the existing
theorical production in the Thesis Bank at CAPES, the articles published at the GT-17 of ANPED,
international periodicals through floating reading and the analysis of sources framed in the thematic
boundaries. We have realized that the national production about the argument mentioned is limited if it
is compared to the actual production in the English language. This way, we understand that the
argument, as focused here, has been little discussed up to the present moment, and it deserves to be
better examined.
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Introducéo

Vivenciamos certa crise na esfera
educacional. Tal afirmag&o é corrente tanto nos
circulos académicos quanto nos do senso
comum. Vérios autores tém afirmado que essa
crise educacional coaduna-se com certa crise da
racionalidade, sendo expressdo de uma
necessaria ruptura nos fundamentos racionais
que erigiram a sociedade moderna. Disso se
depreende que o modelo de racionalidade atual
ndo mais responde adequadamente aos desafios
gue uma sociedade pds-moderna impde aos
diversos individuos.

Diante de tal quadro de instabilidade
tedrica e de dificuldade de fundamentagdo dos
processos formativos e das préaticas escolares,
nos perguntamos: sob quais principios tedricos
é possivel conceber o0s processos de
subjetivacdo e de formagdo das identidades
individuais dos diversos sujeitos sociais? Como
a Teoria da Ac¢do Comunicativa de Jlrgen
Habermas desenvolve a hipétese formulada por
George Herbert Mead de que os processos de
individuacdo tém substrato social e simbdlico,
ocorrendo no meio linguistico? Como se da a
leitura de Habermas e de Mead, especialmente
da nocdo de socializacdo individuadora, nos
meios de pesquisa académica em educacdo no
Brasil?

Nesse sentido, o presente artigo quer ser
uma leitura compreensiva acerca do que se
produziu no Brasil sobre o referido tema. Tem
como tema de fundo a relacdo entre a crise da
racionalidade moderna e a emergéncia de um
novo modo de racionalidade, a comunicativa.

Discute a necessidade de um novo
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entendimento acerca da formacéo da identidade
dos diversos sujeitos sociais.

Além disso, este artigo quer compilar
elementos e fontes que subsidiem a construgéo
de uma tese especifica. Para tal, recorremos a
pesquisa hibliogréfica acerca do tema proposto,
a leitura flutuante em bancos de dados
nacionais, como 0 Banco de Teses da CAPES,
a analise das producdes tetricas do GT 17 da
ANPED e a buscas em periddicos
internacionais.

Apresentaremos, num primeiro
momento, a delimitacdo tematica que
realizamos para a construcdo da tese e algumas
consideragdes introdutérias acerca do nosso
tema de pesquisa. Num segundo momento,
procederemos com uma analise quantitativa e
uma categorizacdo simples da leitura flutuante
de nossas fontes. Num terceiro momento,
faremos uma analise qualitativa dos dados
levantados, bem como, um exercicio de
compreensdo hermenéutica dos principais
conceitos implicados, a saber: identidade,
subjetividade, intersubjetividade e educacao.
Ao mesmo tempo, apresentaremos novos
elementos conceituais encontrados nas leituras
realizadas. Dentre esses, destacam-se as
tentativas de critica a Habermas e a Mead.
Finalmente, apontaremos algumas
consideragdes sobre o estudo realizado e os
possiveis encaminhamentos acerca do tema em

questao.

1 Delimitacdo e aproximacdo tematica:

consideragdes iniciais

Todo projeto educativo possui, dentre



seus principais elementos constitutivos, uma
concepcdo de ser humano, de identidade e de
sociedade. Para pensar qualquer processo de
formacdo, necessitamos responder a seguinte
questdo: que tipo de pessoa, que ser humano e
que sociedade desejamos formar? Essa
pergunta é central porque entendemos ser a
educacdo um processo de humanizagdo, de
constituicdo do homem e, ao mesmo tempo, da
sociedade.

A concep¢do antropoldgica vigente no
campo educacional é decorrente de um modelo
de racionalidade que se encontra na berlinda.
Com o advento da p6s-modernidade surge um
processo de questionamento dos pressupostos
gue fundamentavam o modelo de subjetividade
e de identidade do periodo moderno. O sujeito
moderno, pautado num ideal de razdo e auto-
entendimento solipsista, sofre contestacbes e
entra em crise. Entendemos que o processo de
contestacdlo do padrdo da subjetividade
moderna leva a uma crise da identidade, bem
como, num processo de transformacdo e de
fragmentacdo de um modelo de racionalidade e
de subjetividade até entdo dominantes. De

acordo com Hall,

estas transformagdes estdo também mudando
nossas identidades pessoais, abalando a idéia
que temos de noés proprios como sujeitos
integrados. Esta perda de um ‘sentido de si’
estavel € chamada, algumas vezes, de
deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse
duplo deslocamento — descentragdo dos
individuos tanto de seu lugar no mundo social e
cultural quanto de si mesmos — constitui uma
‘crise de identidade’ para o individuo.

(HALL, 1999, p.09).

Diante desse quadro de
desestabilizacdo dos modelos tradicionais de

identidade e de formas de se conceber a
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subjetividade, cabe-nos a tarefa de perscrutar os
pressupostos principais a partir dos quais nos é
facultada a compreensdo da forma¢do humana
num contexto pés-moderno, de modo que seja
possivel apontar referenciais e supostos que
viabilizem a efetivacdo de processos formativos
e educacionais. Entendemos ser tarefa da
educacdo esclarecer as bases a partir das quais
serdo erigidos os processos de ensino e de
aprendizagem.

No contexto da pds-modernidade, uma
das leituras possiveis acerca dos supostos que
sustentam um ideal de formacdo humana
consiste na nocdo de que o ser humano
constitui-se  mediante a aprendizagem, no
recurso ao mundo da vida e ao agir
comunicativo. Ele nd8o nasce pronto ou
predefinido. Nasce como possibilidade, referido
ao outro, & cultura e & histdria. Por isso,
podemos defini-lo como um ser em constante
construgdo e reconstru¢do, um ser historico,
social e circunstanciado. Disso decorre que 0s
conceitos de subjetividade e de identidade
passam a ter estreita correlagdo com o de
intersubjetividade.

Tal concepcdo nos remete as construgdes
tedricas de Jirgen Habermas. Para este autor,
diante de um quadro de crise dos pressupostos
da racionalidade e da subjetividade moderna,
faz-se necessario assumir um novo modelo de
racionalidade, a comunicativa. No viés da
racionalidade comunicativa, Habermas entende
que a constru¢do da personalidade ancora-se
em processos intersubjetivos e efetiva-se no
solo fértil de um mundo da vida compartilhado
entre os diversos sujeitos sociais. Consoante a

George Herbert Mead, entende que a identidade
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do eu é constituida mediante processos de
socializacao.

Habermas argumenta que o modelo da
acdo comunicativa € o que melhor explica a
reproducdo social e a formacdo dos sujeitos,
pois possibilita a compreensdo da vida humana
€como um processo de estruturacdo simbdlica a
partir das relacBes intersubjetivas mediadas

pela linguagem.

Se partirmos de que a espécie humana se
mantém através das atividades socialmente
coordenadas de seus membros, e que essa
coordenacdo deve estabelecer-se mediante a
comunicacdo — e em certos ambitos centrais
mediante uma comunicagdo enderecada a um
consenso — entdo a reproducdo da espécie
requer também o cumprimento das condi¢Bes
de uma racionalidade imanente a agdo
comunicativa (HABERMAS, 2003a, p. 506).

O humano diferencia-se das outras
espécies  animais por  desenvolver-se
simbolicamente, dotando a propria existéncia e
0 mundo ao seu redor de sentido. Além dos
elementos biolégicos e hereditarios, confluem
no processo de humanizacdo elementos
simbdlicos, culturais e sociais. Ou seja, ao
nascer, o homem adentra num mundo
simbolicamente estruturado, no qual entrara em
contato com outros humanos e com uma cultura
especifica. Desse contato e mediante processos
de aprendizagem, singulariliza-se ao mesmo
tempo em que se socializa.

De acordo com Habermas, para
entendermos 0s modos de individuacdo e de
socializacdo, necessitamos compreender a
aprendizagem  superando a  perspectiva
objetivista da psicologia. Nesse sentido, o
recorte da psicologia social de Georg Herbert
Mead mostra-se proficuo, pois para Habermas

(2003b, p. 11), “Mead analisa os fendmenos da
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consciéncia desde o ponto de vista de como
eles se constituem no seio das estruturas da
interacdo mediada pela linguagem, ou mediada
por simbolos”.

O modelo de abordagem de Mead é o da
interacdo comunicativa, mediante a qual ao
menos dois organismos reagem um ao outro. A
linguagem tem funcdo determinante para a
configuragdo da forma sociocultural de vida.
Nesse sentido Mead (1992, p. 244) afirma: “no
homem, a diferenciacdo funcional através da
linguagem d& lugar a um principio de
organizacao funcional completamente
diferente, que produz ndo somente um tipo de
individuo, mas também uma sociedade
distinta”.

Desse modo, Habermas entende que a
individuacdo dos sujeitos ndo ocorre de modo
direto ou por heranca genética. Os sujeitos
humanos, capazes de fala e de acdo, sofrem
processo de individuagcdo na medida em que
passam a ser membros de uma comunidade de
linguagem e de um mundo da vida partilhado
intersubjetivamente.  Esse  processo  de
individuagdo mediante a linguagem §,
simultaneamente, ontogenético e filogenético,
ou seja, pela interacdo entre os individuos
formam-se, respectivamente, as estruturas da
personalidade e, 20 mesmo tempo, as estruturas
intersubjetivas da sociedade.

George H. Mead constroi seu conceito
de identidade pessoal em dois niveis, através da
distincdo entre identidade de papéis e
identidade do eu. A aquisicdo da identidade de
papéis sociais ocorre por um processo de
internalizacdo, por parte de um individuo, de
uma identidade que lhe é atribuida mediante o

processo socializatério, de modo que seja capaz
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de agir de maneira convencional ou segundo
papéis sociais legitimos. Trata-se, em suma, da
internalizacdo das normas sociais e da
introjecdo da perspectiva do outro de modo que
se forme, em contextos interativos, uma nogéo
de si mesmo. A identidade do eu, uma
identidade  pos-convencional, pode  ser
compreendida numa dupla acepcdo: a partir do
prisma de um agir com fim universal — pautado
na acdo comunicativa, mediante o discurso e a
argumentacdo — e da configuracdo de sentido
para a propria existéncia. Tal identidade abre a
possibilidade de um auto-entendimento de si,
permitindo ao sujeito agir autonomamente e de
modo responsavel diante de si mesmo, da
sociedade e da cultura.

Num nivel convencional o sujeito se
reconhece ao assumir as normas sociais
convencionadas ou a perspectiva do ‘outro
generalizado’. Ou seja, assume, de modo ndo
reflexivo, a vontade coletiva mediante a qual
ele ndo tem possibilidade de se reconhecer
completamente  enquanto  ser  autbnomo,
original e insubstituivel. Para Habermas, isso
indica a necessidade da passagem para um
nivel mais elevado de identidade, uma
identidade que abarque a pluralidade de
manifestacdes do eu: a identidade pos-
convencional. Segundo Habermas (2003b, p.
144), essa identidade-eu pds-convencional
“capacita uma pessoa para realizar-se a Si
mesma sob as condi¢des de um comportamento
auténomo”, a manter uma relagdo reflexiva em
relacdo ao mundo e em relacdo a si mesma, a
assumir a conducdo da prépria vida de modo
responsavel e, a0 mesmo tempo, possibilita ser
reconhecida enquanto ser humano individual

capaz de fala e de agéo.
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No nivel da identidade de papéis a pessoa se
entende a si mesma respondendo, com a ajuda
de predicados atribuidos, a questdo de qual tipo
de homem é (chegou a ser), de que carater
possui (adquiriu). No nivel da identidade do eu,
a pessoa se entende de outra maneira, a saber:
respondendo & questdo de quem ou de que
classe de homem quer ser. A orientacdo em
direcdo ao passado é substituida por uma
orientacdo em direcdo ao futuro, que faz com
que o passado se converta em problema
(HABERMAS, 2003b, p. 153).

A esse novo tipo de identidade exigida,
a identidade pds-convencional, corresponde um
processo progressivo de individuagdo, de
autonomia, de autodeterminacdo e de auto-
realizagdo. Ao referir-se a si mesmo como ‘eu’,
o falante demonstra que pode ser identificado
enquanto ser genérico como capaz de fala e de
acdo e, a0 mesmo tempo, enquanto individuo
circunstanciado, capaz de agir autonomamente
e de dar continuidade a sua prépria vida,
assumindo-a e responsabilizando-se por ela.

Se levarmos em conta a intuigdo de
Habermas e os aportes de Mead, uma ampla
questdo se descortina para nds: a possibilidade
de entender o0  desenvolvimento da
subjetividade e da identidade a partir dos
pressupostos da intersubjetividade e no recurso
a estruturacdo simbolica do mundo da vida.
Isso possibilitar-nos-ia repensar 0s supostos a
partir dos quais se estruturam 0S processos
formativos de nossa sociedade, em especial, 0s

processos de aprendizagem escolares.

2 Selecdo e categorizacdo dos dados da

pesquisa
Ap06s uma primeira aproximacao ao tema

gue nos propomos discutir, passamos, a seguir,

a discorrer sobre a metodologia utilizada, bem
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como, sobre a analise preliminar dos dados
encontrados em nossa pesquisa.

A busca e a selecdo dos textos — artigos e
teses — foram realizadas a partir do interesse
tematico e conceitual, com a seguinte
delimitacdo: i) Racionalidade Comunicativa; ii)
Jurgen Habermas; iii) George Herbert Mead;
iv) Intersubjetividade; v) Socializagdo; vi)
Subjetividade; vii) Identidade. Utilizamos um
modo de busca que associava duas ou trés das
categorias anteriores, priorizando os resultados
em que se constatava sintonia entre os termos
‘Habermas’ ¢ ‘Mead’.

Os textos foram selecionados a partir de
pesquisa no banco de dados da ANPED
(Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo), Banco de Teses da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e em bancos de

dados internacionais, como descritos a seguir.

2.1 Banco de dados da ANPED

A coleta abarcou textos publicados

(trabalhos completos e trabalhos
encomendados) desde a 23* Reunido Anual
(ano de 2000) até a 33% Reunido Anual (ano de

2009) e pautou-se nos seguintes critérios:

a) Busca de textos completos
publicados no referido site, concernentes ao GT
17 — Filosofia da Educagéo.

b) Selecdo dos textos a partir do
interesse e da delimitagcdo tematica ja descrita
anteriormente.

c) Selecionados sete textos que
possuiam  correlacio com a tematica

apresentada. Apds a leitura dos mesmos,
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optamos por utilizar apenas quatro artigos para

a analise conceitual, a saber:

I — A racionalidade comunicativa de
Habermas e a possibilidade contemporanea de
critica e de objetividade nas pesquisas em
educagéo (DEVECHI, 2009).

Il — O sujeito da educacdo no horizonte
da intersubjetividade comunicativa (MENDES,
2007).

Il — Racionalidade comunicativa e
interacdo pedagdgica: em busca de mediacéo
(ZASLAVSKY, 2006).

IV — O consenso como perspectiva de
emancipacdo: implicacGes educativas a partir
da teoria da acdo comunicativa de Habermas
(GOMES, 2006).

2.2 Banco de Teses da CAPES

A coleta dos textos no banco de dados da
CAPES priorizou a pesquisa em teses de
doutoramento. Foram analisadas cinco teses
que possuiam alguma relagdo com a
delimitacdo tematica descrita. Destas, optamos
por utilizar, para este estudo, apenas duas, a
saber:

I) Estruturas normativas da teoria da
evolugdo social de Habermas (BANNWART
JUNIOR, 2008).

1) A acdo educativa na perspec-
tiva da teoria do agir comunicativo de Jlrgen
Habermas:  uma reflexiva.
(LONGHI, 2005).

abordagem
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Quadro 1 - Categorizacdo dos artigos coletados:

Artigos/ | 1 11 v
Categorias
Racionalidade Sim Sim Sim Sim
Comunicativa
Jirgen Habermas Sim Sim Sim Sim
George H. Mead Nao Nao Nao Nao
Intersubjetividade Sim Sim Sim Sim
Socializacio Né&o Sim Né&o Sim
Subjetividade Né&o Sim Nao Nao
Identidade Né&o Sim N&o N&o
Outros conceitos | Perspectivismo | Pensamento pos- Pragmatica Consenso e
presentes no artigo epistémico metafisico universal; emancipacao
Interacdo
pedagdgica

Quadro 01: Artigos oriundos do banco de dados da ANPED.

Quadro 2 - Categorizacdo das teses coletadas:

Teses/ | 1

Categorias
Racionalidade Sim Sim
Comunicativa
Jirgen Habermas Sim Sim
George H. Mead Néo Nao
Intersubjetividade Sim Sim
Socializacao Sim Nao
Subijetividade Sim Néo
Identidade Sim Néo
Outros conceitos | Aprendizagem; Interacdo; Evolucao Agir comunicativo; competéncia
presentes na Tese social; Homologia ontofilogenética; comunicativa;
Quadro 02: Teses oriundas do banco de teses da CAPES.

2.3 Periddicos Internacionais

Encontramos nos periodicos
internacionais, acessados a partir da CAPES,
grande quantidade de artigos cientificos
disponiveis sobre o tema abordado. Trata-se,
fundamentalmente, de producfes na lingua
inglesa. Diante da impossibilidade de
pesquisarmos em todas as fontes disponiveis,
optamos pelos seguintes critérios de selecdo:

a) Pré-selecdo de 11 textos a partir do
interesse e da delimitacdo tematica ja descrita

anteriormente.
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b) Apo6s a leitura superficial dos
mesmos, optamos por utilizar apenas trés para a
andlise conceitual. O terceiro texto foi
escolhido por estabelecer uma critica ao
modelo tedrico de Habermas, especialmente a
abordagem da constituicdo do self a partir da
teoria psicolégica de George Herbert Mead.

¢) Os trés artigos analisados séo:

I — Mead, intersubjectivity, and
education: the early writings (BIESTA, 1998).
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I — Negative autonomy and the
intuitions of democracy (WEBER, 2006).

1l — Language, self, and lifeworld in
Habermas’s theory of communicative action
(McINTOSH, 1994).

Quadro 3 - Categorizacao dos artigos analisados:

Artigos/ [ T i
Categorias
Racionalidade Né&o Né&o Né&o
Comunicativa
Jurgen Habermas N&o Sim Sim
George H. Mead Sim Sim Sim
Intersubjetividade Sim Sim Sim
Socializacéo Sim Sim Sim
Subjetividade Sim Sim Sim
Identidade Sim Sim Sim
Outros conceitos | Autoconsciéncia; Democracia; Critica a linguagem
presentes no artigo Interacionismo Autonomia; Axel e ao conceito de
simbdlico; educacgédo Honneth mundo da vida
e intersubjetividade

Quadro 03: Artigos oriundos de bancos de dados internacionais.

3 ContribuicBes e principais conceitos da

pesquisa realizada

Apresentaremos, a seguir, as principais
contribuicBes e conceitos que encontramos na
pesquisa realizada. Trata-se de novas
perspectivas de abordagem e de compreensdo
do problema, além de novos elementos para a
discussdo do tema em questdo. Destacamos que
as contribuicbes aqui expostas tém carater
provisério, merecendo maior estudo e analise

posteriores.

a) Racionalidade Comunicativa e a Teoria da
Acéo Comunicativa

O conceito  de  racionalidade
comunicativa € muito caro para Habermas. Ele

entende que a racionalidade comunicativa pode
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fazer frente ao wuso deturpado que a
modernidade fez da razdo, especialmente o
extremado acento na dimensdo instrumental da
esfacelamento e da

mesma. Diante do

contestacdlo da  racionalidade = moderna,
Habermas entende que uma nova concepcao de
razdo deveria ser privilegiada: a comunicativa.

(2009),

argumenta que diante de uma situacdo de

Neste  sentido, Devechi
instabilidade conceitual, oriunda da crise do

paradigma da racionalidade moderna, a

racionalidade comunicativa emerge como
possibilidade de superacdo do perspectivismo
epistémico. Para Devechi (2009, p. 04), a
“racionalidade comunicativa tem a ver com a
forma com que os sujeitos linguisticos fazem
uso do conhecimento”. N&o se trata mais de um
uso instrumental da razdo, mas da necessidade

de os diversos sujeitos, juntos, alcancarem
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consensos acerca do mundo objetivo, subjetivo
e social. O acento passa a estar nos
procedimentos e ndo mais na instrumentalidade
da razdo. Por isso, “tem-se racionalidade
comunicativa quando o falante competente se
dispde a chegar a um entendimento com o outro
acerca de algo no mundo” (DEVECHI, 2009, p.
06).

Gomes (2006, p. 05), relaciona a
racionalidade comunicativa a “capacidade e
disposicdo dos sujeitos de expor-se a critica e
participar de processos de argumentagdo”. A
argumentacgéo pressupde competéncia
comunicativa e um agir orientado ao
entendimento. Diante de uma situa¢do em que a
verdade de alguma afirmacdo encontra-se em
xeque, cada participante do discurso deve ser
capaz de lancar mdo de argumentos que
justifiguem  suas  agbBes, crengas e
entendimentos.

Habermas, ao desenvolver a Teoria da
Acdo Comunicativa, tinha por objetivo
desenvolver uma teoria que englobasse trés

elementos:

Um conceito de racionalidade comunicativa,
[...] capaz de fazer frente as reducdes cognitivo-
instrumentais que se fazem da razdo; um
conceito de sociedade articulado em dois niveis,
que associa os paradigmas de mundo da vida e
sistema [..]; uma teoria da modernidade
(HABERMAS, 20034, p. 10).

Essa afirmacéo implica no
entendimento de que através da Teoria da Acdo
Comunicativa seria possivel compreender os
processos de racionaliza¢do da modernidade, os
processos de reproducdo simbolica da
sociedade e também os aspectos da socializacdo
dos individuos. Em suma, tal andlise revelaria

0s meios e os principios da evolucdo da
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sociedade, da cultura e dos processos de
subjetivacao.

Habermas entende que a evolugdo
social depende de um processo de
desenvolvimento concomitante e progressivo
do individuo e da sociedade nos padrbes de
racionalidade. Trata-se, basicamente, da
hipétese de uma homologia ontofilogenética.
Para Bannwart Janior (2008, p. 30), “a
abordagem da teoria evolutiva de Habermas
consiste em explicar a evolugdo dos padrdes de
racionalidade seja no plano filogenético seja no
plano ontogenético”.

No primeiro plano, o filogenético,
Habermas recorre a pragmatica formal,
demonstrando que a agdo comunicativa e o0 agir
orientado ao entendimento carregam a
possibilidade de fundamentar os processos de
socializacdo e de humanizacdo dos individuos
num ambiente social. No segundo plano, o
ontogenético, Habermas recorre a psicologia e
a sociologia do desenvolvimento,
especialmente a Kohlberg, a Piaget e a Mead,
procurando demonstrar 0s niveis progressivos
de desenvolvimento moral e a correlacdo desse
desenvolvimento com a estruturagdo da

identidade individual do eu. Portanto,

a estratégia de Habermas, no ambito proprio de
sua teoria da evolugdo social, é associar a
estrutura do processo de desenvolvimento
ontogenético a estrutura da teoria da
competéncia comunicativa. Desse modo e
considerando que a competéncia comunicativa
tem passagem obrigatéria pela pragmatica
universal, num processo de interdependéncia
com o desenvolvimento linguistico, cognitivo e
interativo, Habermas sente-se impulsionado,
por esse caminho, a levar adiante um dos
pontos mais caros as filosofias sociais: o
paralelo (homologia) entre desenvolvimento
individual e social (BANNWART JUNIOR,
2008, p. 34-35).
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Desse modo, podemos compreender que,
para Habermas, ao mesmo tempo em (que,
mediante processos de aprendizagem, o ser
humano individual se desenvolve, também a
sociedade evolui. Nesse processo evolutivo, a
aprendizagem cumpre funcdo proeminente e o
agir comunicativo é a base que estrutura toda a
evolugdo, tanto do individuo, quanto da
sociedade. Ou seja, a evolucéo social implica

na realizacdo da racionalidade comunicativa.

a) Aprendizagem

Bannwart Janior (2008) acrescenta o
conceito de aprendizagem como fundamental
no processo de anélise da evolugdo social na
perspectiva da acdo comunicativa. Em
Habermas, a capacidade de aprender é inerente
ao sujeito e, a0 mesmo tempo, esta inscrita na
prépria dindmica de evolucdo da sociedade.
Constitui-se, desse modo, tanto num processo
inerente ao sujeito quanto a sociedade. Ou seja,
albm da  capacidade individual de
aprendizagem, podemos perceber processos de
aprendizagem que sdo da esfera social, “uma
espécie de aprender evolutivo, capaz de superar
e fomentar um novo principio de organizacéo
com condicBes de responder aos desafios
sistémicos” (BANNWART JUNIOR, 2008, p.
18) que as sociedades apresentam.

A principal aprendizagem necesséria,
num nivel individual, consiste na aprendizagem
da competéncia comunicativa. Esta implica na
capacidade de 0s sujeitos interagirem
comunicativamente com vistas a um consenso
acerca de algo no mundo objetivo, subjetivo ou

social.
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Um sujeito é competente linguisticamente
quando possui a capacidade para seguir e
reconhecer 0 uso correto de uma regra e,
também, como resultado, obter um consenso
fundamentado, ou seja, reconhecer que a regra
tem um significado idéntico validado
intersubjetivamente (LONGHI, 2005, p. 19).

A aprendizagem individual capacita 0s
sujeitos a agirem comunicativamente. Além
disso, possibilita a configuracdo de identidades
individuais mais condizentes com o mundo
atual. Quanto mais capazes forem os sujeitos de
se comunicar, de agir de modo comunicativo,
maior possibilidade terdo de desenvolver
identidades do eu descentradas.

Como vimos acima, a sociedade
também aprende. Um exemplo disso é a
evolugdo social, como descrita anteriormente.
Novos modos de organizagdo social, de
discernimento moral e de vida humana
dependem de aprendizagens sociais e de ganhos

de racionalidade.

b) Subjetividade e Intersubjetividade

Sob o prisma da racionalidade
comunicativa, o sujeito do conhecimento passa
a ser compreendido enquanto um sujeito de fala
e de acdo. N&o é mais o0 sujeito monoldgico e
auto-referente da modernidade. Mas um sujeito
percebido sob o enfoque de uma
intersubjetividade comunicativa. De acordo
com  Mendes (2007, p. 00), “a
intersubjetividade é, nesse caso, entendida
como uma condicéo inerente a situagdo humana
(no mundo da vida) e, a linguagem, é o médium
indispenséavel de sua interagdo”.

No horizonte de acdo comunicativa, a
subjetividade “ja ndo mais constitui um tipo de

auto-referéncia dada que opera internamente
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(de dentro para fora), mas, antes, resulta do seu
anverso, qual seja, da propria tessitura do
mundo da vida que consolida a individualidade
no entendimento mediado linguisticamente”
(MENDES, 2007, p. 11). Assim, a
individualidade forma-se em condicGes de
reconhecimento intersubjetivo, no mundo da
vida, mediante processo progressivo de auto-

entendimento e de auto-realizacao.

¢) ldentidade do eu

A consciéncia de si dos diversos sujeitos,
ou melhor, a nocdo de identidade do eu,
consiste numa construcdo intersubjetiva e
simbdlica. Intersubjetiva porque o individuo se
constitui no recurso a sociedade, e simbolica
porque implica construgdo de sentido e de
significados mediante a linguagem. Desse
modo, podemos inferir que, “o sujeito,
enquanto individualidade e identidade,
desenvolve-se pari passu com as condigdes
contingentes da interagdo social, orientando-se
na competéncia de sua performance linguistica,
mediada  intersubjetivamente” (MENDES,
2007, p.11).

J& comentamos anteriormente que, para
fundamentar o processo de formacdo da
identidade pessoal, Habermas recorre aos
trabalhos de George H. Mead. A contribuicdo
de Mead é essencial por que ele apresenta, em
sua época, uma compreensao original acerca da
subjetividade, deslocando-a para a esfera da
intersubjetividade. De acordo com Biesta
(1998, p. 74), “o importante é a revisdo da
forma mediante a qual n6s considerdvamos a
relacdo entre subjetividade e intersubjetividade.

O importante é a afirmacdo que a inter-
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subjetividade precede a subjetividade sendo
constitutiva dela”.

Para Mead a consciéncia de si emerge de
um processo de reflexibilidade, de antecipagéo
e de reacdo a atitude do outro. Esse processo &,
inicialmente, gestual, progredindo,
posteriormente, para uma  estruturagdo
simbdlica mediante a interacdo social. De
acordo com Biesta (1998, p. 83), “o gesto, tal
como Mead o compreende, consiste na primeira
fase no ato social”. A agdo ou gesto de um
individuo € estimulo para a reacdo ou resposta
do outro.

Como vimos, a internalizacdo do gesto
do outro é o primeiro passo para a estruturagéo
simbdlica da interagdo social. A consciéncia,
propriamente dita, emerge mediante um
processo no qual um individuo reage a atitude
ou acdo do outro. Trata-se do processo de
internalizacdo da atitude do outro. Esse outro
pode ser tanto um individuo concreto com o
qual interagimos quanto um individuo genérico,
como a sociedade, as leis, as convengdes ou 0s
modos de vida. Assim, a grande contribuicdo
de Mead consiste na afirmacdo de que a
subjetividade e a consciéncia sdo produtos da
intersubjetividade e da interacdo social. Neste

sentido, destaca Biesta:

Mead afirma que a interacdo social precede e
produz consciéncia reflexiva. Isso é de
importancia crucial para captar o argumento
central de Mead em dire¢do a uma redefinigdo
da interacdo social. Para ele, a interacdo social
ndo é constituida a partir de autoconsciéncias
individuais, mas pode ser pensada como uma
matriz de acdo cooperativa ou coordenada —
portanto intersubjetividade pratica — a partir da
qual a consciéncia reflexiva emerge. O
rompimento meadiano da tradi¢do da filosofia
da consciéncia implica, portanto, na rejei¢do da
compreensdo da interacdo social centrada na
consciéncia em favor de uma acgéo orientada ao
entendimento (BIESTA, 1998, p. 91).
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A mais importante implicacdo do
argumento de Mead estd centrada no
reconhecimento de que nds somos inscritos
numa matriz (matrix) intersubjetiva, numa rede
de relacBes e de interacdes, a partir da qual
emerge a consciéncia, a identidade individual e

0 mundo em geral.

d) Critica as teorias de Habermas e de Mead

Evidentemente a construcdo tedrica de
Habermas ndo goza de unanimidade nos
circulos filoséficos atuais. Nao podemos negar
sua capacidade de didlogo e, ao mesmo tempo,
a coragem por incorporar, em suas teorias, as
mais diversas contribuicdes das mais variadas
areas do saber. Entretanto, isso tem um preco.
No caso especifico, que temos pesquisado, a
tentativa de Habermas para explicitar 0s
fundamentos da formacdo da personalidade e,
especialmente, sua ligacdo com George H.
Mead, um conhecido pragmatista americano,
tem gerado controvérsias.

Mclintosh (1994) é contundente em sua
critica a Habermas, especialmente ao capitulo 5
da Teoria da Acdo Comunicativa, no qual
Habermas explica a origem e a natureza social
do eu a partir dos aportes tedricos de Mead.
Mclntosh (1994, p. 01) apresenta, basicamente,
trés  argumentos  contrarios A&  teoria
habermasiana, a saber: primeiro, Habermas
desenvolve, de modo descompromissado, a tese
de que o eu (self) é inteiramente social e,
particularmente, linguisticamente constituido;
segundo, a andlise do eu (self) é facilitada
porque as nog¢do de “I” e “me”, partes

componentes do self, sdo as mesmas de muitas
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outras literaturas disponiveis; terceiro, porque
uma critica a essa nogdo da constituicdo do self
ndo foi ainda realizada adequadamente.
Mclntosh insiste que o acento na viséo
social do eu é demasiado descontextualizado
nos dias atuais, especialmente a tbnica na

linguagem. Neste sentido, afirma:

E verdade que a linguagem abre possibilidades no
presentes antes, mais notadamente a capacidade para o
pensar critico e reflexivo, para novos niveis de
comunicagdo e para mais profundas e ramificadas
relagdes emocionais entre pessoas. Porém, a linguagem
ndo cria a condi¢do humana; em vez disso, permite uma
decisiva ampliacdo, que possibilita isso. A linha
diviséria é importante o suficiente para merecer a
metéafora dos dois mundos e dos dois egos. Porém, essa
é somente uma metafora: na realidade a pessoa humana
vive em um mundo e possui um eu. A linguagem abre
um novo hemisfério e um novo pélo em cada um
(MCINTOSH, 1994, p. 28).

Entre os discipulos de Habermas
podemos encontrar tentativas de retificar sua
teoria, especialmente Axel Honneth. De acordo
com Weber (2006), Honneth aborda o
problema da formagdo do eu de um modo mais
adequado do que Habermas. Neste sentido
afirma: “embora 0 enfoque habermasiano
mova-se na diregdo correta, ele ndo é
inteiramente satisfatério porque ndo leva em
conta, adequadamente, o modelo da
negatividade na construgdo do ego” (WEBER,
2006, p. 326).

Consideragdes finais

Queremos, neste momento, apresentar a
titulo de consideragdes finais, duas ideias
basicas que podem ser percebidas no trabalho
de pesquisa que realizamos. A primeira refere-
se a importincia ou pertinéncia do tema

escolhido. A segunda, ao carater e ao estado
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atual de desenvolvimento da tematica que
escolhemos abordar.

Entendemos que a pertinéncia desse
estudo reside no fato de que os projetos
educacionais, tanto os teoricos quanto os que
sdo efetivados mediante os curriculos escolares,
possuem fundamentacéo, pressupostos
antropologicos, epistémicos, éticos, estéticos e
sociais que os configuram e norteiam. Desse
modo, pensar a questdo da subjetividade e da
identidade implica refletir acerca de dois
supostos importantes que dao sustentagdo a
praxis pedagogica.

Estabelecer uma leitura da educacédo a
partir dos referenciais da acdo comunicativa é
um bom exercicio para romper 0 Viés
reducionista com que se tem tratado os
processos de ensino e de aprendizagem. De
acordo com Zaslavsky, no campo educacional,

normalmente,

apenas a dimensdo objetiva do mundo da vida
(@ tradicdo cultural) é  contemplada,
esquecendo-se das normatizages sociais e da
expressao da personalidade, e ainda sob a 6tica
objetivante do sistema. Em linhas gerais, tudo
que faz referéncia a participacao, estabelecendo
0 espago publico no sentido classico, &
esquecido, o que esclarece novamente o teor
instrumental da  racionalidade  vigente
(ZASLAVSKY, 2006, p. 03).

Desse modo, pesquisar, refletir e
escrever sobre o0s processos de subjetivacao,
sob a Gtica da agdo comunicativa, remete a algo
necessario no campo da educacdo: romper com
os discursos prontos, com O repertorio
instrumentalizador e aventar colocar em cena
novos conceitos, novos modos de pensar a
constituicdo da personalidade, da cultura e da

sociedade.
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A segunda reflexdo diz respeito ao
cardter e ao estado atual de nossa pesquisa.
Nesse sentido, entendemos que o0 tema da
construcdo da identidade em contextos
comunicativos a partir dos aportes teéricos de
Jurgen Habermas e de George Herbert Mead,
constitui-se  num tema pouco corrente na
literatura nacional. Existem varios trabalhos
focados na Teoria da A¢do Comunicativa, que
analisam a escola sob o enfoque da
racionalidade comunicativa e do agir
comunicativo. Entretanto, ndo encontramos
texto ou estudo especifico que aprofunde o
recorte tematico a partir do qual estamos
operando.

Além disso, a producéo nacional acerca
do tema mencionado é exigua se comparada a
producdo existente em lingua inglesa. Bancos
de periddicos internacionais apontam grande
guantidade de referéncias a Habermas e a
Mead, especialmente os periodicos americanos.
Também sdo fartas as referéncias a esses
autores quando pesquisados individualmente. A
grande dificuldade é que esses textos ndo se
encontram em lingua portuguesa, 0 que
explicaria, mesmo que grosseiramente, a pouca
capilaridade do tema em estudos realizados no
Brasil.

Diante disso, percebemos que nosso
recorte tematico possui algo de inédito, visto a
inexisténcia de escritos especificos sobre o
mesmo em periddicos nacionais. Os principais
bancos de dados, tanto da CAPES, quanto da
ANPED, ndo contém escritos significativos que
aprofundem o recorte tematico que realizamos.
Entendemos que este tema, como aqui
delimitado, foi pouco aprofundado até o

presente  momento, merecendo  melhor
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abordagem no futuro. Para tal, cremos ser
necessario trazer a cena, além dos textos
classicos de Habermas e de Mead, as principais
contribuicBes de especialistas internacionais

mediante o acesso a periddicos externos.
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