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O presente artigo tem como objetivo desvelar o lugar do professor no
processo educativo a partir das reflexdes tedricas de John Dewey (1859-1952),
apresentando a teoria do conhecimento desse autor, a sua concepgao acerca
da esséncia humana, e a relacao entre teoria e pratica no contexto educacional
e social. Para tal, realizou- se uma revisao teorica, atraves de uma pesquisa bi-
bliografica situada, ndo sistematica (COOPER, 1998). Identificou-se nos principios
norteadores desse fildsofo que o lugar do professor em um processo educativo,
onde o ensino e inclusivo e a escola é ativa, € auxiliar a conducao do aluno con-
forme a complexidade da sociedade, buscando habilita-lo para desenvolver a
consciéncia e adquirir condicdes para superar os desafios apresentados na con-
vivéncia social. Ao professor concerne o desafiador papel de, simultaneamente,
oferecer auxilio ao aluno, apresentando-lhe a realidade do mundo circundante, e
permitir que ele busque caminhar independentemente, construindo o seu proprio
ser. Essas caracteristicas demandam por um professor que nao mais mantenha
uma postura fundamentalmente autoritaria, que transmita o saber por meio de
uma aula intelectualista, controlando a aprendizagem de procedimentos espe-
cificos pelos alunos, mas que oriente e modere os processos em sala de aula,
e que seja um incentivador das atividades escolares e do espirito democratico.

Educacao. Experiéncia. Esséncia humana. Teoria e pratica.

This article aims to unveil the teacher's place in the educational pro-
cess from the theoretical reflections of John Dewey (1859-1952), presenting the
author's theory of knowledge, his conception of the human essence, and the
relationship between theory and practice in the educational and social context.
It is a theoretical review was conducted through a situated, non-systematic bi-
bliographic research (COOPER, 1998). It was identified in the guiding principles
of this philosopher that the teacher's place in an educational process, where
teaching is inclusive and the school is active, is to help the student's conduct
according to the complexity of society, seeking to enable him to develop aware-
ness and acquire conditions to overcome the challenges presented in social life.
The teacher is concerned with the challenging role of simultaneously offering
help to the student by presenting him with the reality of the surrounding world,
and allowing him to seek to walk independently, building his own being. These
characteristics configure the demand for a teacher who no longer maintains a
fundamentally authoritarian posture, who transmits the knowledge through an
intellectualist class, controlling the learning of specific procedures by the stu-
dents, who guides and moderates the processes in the classroom, and who be
a supporter of school activities and the democratic spirit.

Education. Experience. Human essence. Theory and practice.

* Universidade Estadual do Ceara (UECE), Fortaleza, CE, Brasil.


http://dx.doi.org/10.15448/2179-8435.2020.2.35142

https://orcid.org/0000-0002-9193-3994
mailto:jones.baroni@uece.br
http://orcid.org/0000-0003-0111-5750
mailto:alex.saraiva@uece.br

https://orcid.org/0000-0003-1031-8066
mailto:ranulfo.freitas@uece.br
http://orcid.org/0000-0003-0670-8563
mailto:hanuzia@gmail.com

https://orcid.org/0000-0001-7199-2324
mailto:ricardo.rodrigues@uece.br
https://orcid.org/0000-0002-6308-3670
mailto:tatiana.ribeiro@uece.br

https://orcid.org/0000-0002-2751-5173
mailto:thalesmsousa@gmail.com

2/12

Educacao por escrito, Porto Alegre, v. 11, n. 2, p. 1-12, jul.-dez. 2020 | e-35142

‘A acdo deve ser inteligente e refletida, e o pensamen-
to deve ocupar uma posicao central na vida',

(John Dewey)

De acordo com Westbrook e Teixeira (2010,
p. 14), Dewey “[..] iniciou o desenvolvimento de
uma teoria do conhecimento que questionava os

dualismos que opdéem mente e mundo, pensa-

mento e agao, que haviam caracterizado a Filo-

sofia ocidental desde o século XVII". Dualismos

que também haviam preponderado no campo

. o educacional até serem superados pela seculari-

Este trabalho trata-se de uma revisao teorica, B ] L ] o

) , o ] ) Zagao e universalizagao do ensino publico e pelo
através de uma pesquisa bibliografica situada,
nao sistematica (COOPER, 1998), desenvolvida

na disciplina de Teorias da Educacao e Forma-

aumento significativo do numero de alunos e de
intelectuais formados no exterior. Panorama esse
_ que corroborou para que as instituicdes educa-
cao de Professores, ofertadas em um Programa } ) i
) . . cionais passassem a revisar 0s seus programas
de Pos-Graduacao em Educacao, e teve como ) ) , T
. de estudos e incluisse temas laicos (cientificos,
objetivo geral apresentar o lugar do professor no o ) ,
) , B o tecnologicos e filosoficos), abrindo-se espago
processo educativo a partir das reflexdes tedricas
de John Dewey? (1859-1952), conhecido por figurar
como um dos expoentes do pragmatismo?3 nor-
te-americano, junto com Charles Sanders Peirce
(1839-1914) e William James (1842-1910). Ademais,

teve-se como objetivos especificos, apresentar a

para projetos inovadores, como a fundacao da
Escola - Laboratoério da Universidade de Chicago,
a Escola Dewey, como ficou conhecida a escola
que melhor refletiu seu pensamento tedrico. O
projeto recebia alunos de quatro a doze anos,

) i com a proposta interdisciplinar na qual era dada
teoria do conhecimento desse autor, a sua con- ) o o )
. o . particular atencao a educacao fisica e musical, e
cepc¢ao acerca da esséncia humana, e a relacao . ) )
. o ) onde a ciéncia era apresentada em estreita arti-
entre teoria e pratica no contexto educacional. . L . o
) ) ) culacao com a aquisicao de habilidades praticas
John Dewey foi considerado um dos importantes o ) B
) ) ] ) ) e cotidianas, valorizando- se a educacao e a mo-
filésofos da modernidade. Era favoravel a amplia- . ]
B o o o . derna ciéncia como fatores de desenvolvimento.
cao dos direitos sociais (governo democratico) e a , _ . )
. - . ) ) Apesar das inovagdes pedagogicas em aparén-
intervencao estatal contra os economistas liberais ) ) o
) o ) o cia, sabe-se que ainda coexistia a época, uma peda-
em um periodo de consolidacao nacional nos niveis ) o , , o ,
o ) - gogia tradicional que visava criar elites intelectuais,
econdmico, social, politico e cultural (GALIANI; MA-

CHADO, 2014). Foi capaz de desenvolver reflexdes
que perpassam todos os campos da filosofia e
da educacao, em um contexto historico marcado
pelo fim da Guerra Civil Americana (1861 a 1865),

através da transmissdo de conhecimento acabado,
na qual o ensino reduzia- se ao conhecimento do
educador, tinha-se escolas passivas, com um cur-
riculo rigido, cuja énfase era apenas o aprendizado

) o de matérias. Neste contexto educacionalindaga-se:
quando houve o surgimento de uma nova divisao B ]
) quala concepgao de ser humano e conhecimento
do trabalho, com a mudanca da estrutura social ) ) o
. ) , i adotado por Dewey? Quais seriam os fins sociais
agraria e rural para a industrial e comercial urbana. B ) )
da educacao em uma pedagogia progressiva que

2 Nascido a 20 de outubro de 1859, em Vermont, na Nova Inglaterra. Terceiro filho de Arquibald Dewey, comerciante bem-sucedido, e
de Lucina Rich, de familia conceituada, politica e culturalmente. Sua infancia foi marcada pelo espirito familiar comunitario. Sua educa-
cao foi marcada pela divisao entre a “escola de memorizagao” e o interesse particular pelas leituras e aprendizado fora da escola. Iniciou
sua formacao na Universidade de Vermont, bacharelando-se no ginasio em 1874. Lecionou em South Oil City, Pennsylvania. E ingressou
em 1882 no programa de doutorado da Universidade de Johns Hopkins (Baltimore, Maryland). Em 1886, casou-se com Alice Chipman,
que teve forte influéncia em sua teoria.

3 Otermo pragmatismo tem origem grega - pragmata - e significa agao, ato, afazeres. Originalmente o termo foi empregado por Peirce
(1993) no artigo "“Como tornar claras nossas ideias’, publicado em 1878. Peirce empregou o termo pragmatismo no sentido expressado
por Kant, ou seja, refere-se ao termo pragmatischque designa estar em relagao com algum objetivo humano. Peirce entendeu como sen-
do a maneira como o conhecimento (saber racional) esta relacionado com a acdo humana ou conduta (finalidade racional). John Dewey
agregou-se posteriormente ao grupo, formando a base do pragmatismo americano, sendo aquele que melhor o divulgou e para quem
o pragmatismo consistia em uma extensao do empirismo histérico, porém sobre fenédmenos consequentes e as possibilidades de acao,
abrindo espaco para as ideias como bases para organizar observagdes e experiéncias futuras, e nao apenas como forma de registro e
relato de experiéncias passadas.
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almeja um curriculo reflexivo? Qual seria o lugar
do professor em um processo educativo onde o
ensino e inclusivo e a escola ¢ ativa?

Para responder aos questionamentos acima
delineados, no que tange aos procedimentos me-
todologicos, realizou-se uma pesquisa tedrica, de
cunho bibliografico, caracterizada por se constituir
de livros e artigos cientificos (THIOLLENT, 1986).
Para chegar-se a devida compreensao teodrica,
complementou-se a selecao rigorosa de obras do
autor em questao com obras de outros escritores
que o estudaram. Nao se trata de uma revisao
bibliografica sistematica (COOPER, 1998), por
nao objetivar apresentar o estado da arte acerca
da tematica principal, mas sim de uma revisao
bibliografica situada, por focar nas concepcdes
tedricas de um unico autor.

O texto encontra-se dividido em quatro partes,
a primeira apresenta a teoria do conhecimento
de Dewey, aborda as categorias pensamento,
instrumentalismo e agao; a segunda descreve a
concepcgao do autor acerca da esséncia humana,
com foco na defini¢cao positiva de imaturidade e
plasticidade como capacidade social € meio de
poder; a terceira apresenta a relagao entre teoria
e pratica, no contexto educacional e social; e a
ultima destaca as consideracdes finais, com o
resumo das ideias do autor a resposta aos ques-
tionamentos acima delineados.

Aconcepcao de Dewey acerca do conhecimen-
to destaca-se por reconstruir uma vasta rede de
principios e conceitos para formular sua filosofia.
Uma dessas obras inspiradoras para a sua teoria
do conhecimento foi A Origem das Espécies, de
Charles Darwin, publicada em 1859. Considerado
um dos autores do século XIX que teve grande
destaque, ao lado de Nietzsche, Marx e Freud,
Darwin colocou o homem na natureza, em sua
realidade pratica, contrapondo-se a ideia da su-
perioridade do conhecimento da mente humana
como elemento divino e sobrenatural. A mente
humana passou entdo a ser considerada uma fun-
¢ao do cérebro, que nasce dentro da experiéncia e
tem a funcao de refletir, e ndo o produto da alma.

Essa ideia de adaptagao ao ambiente formu-
lada por Darwin é fundamental para a compre-
ensao da ideia de que o homem possa voltar
a viver de forma adequada em seu ambiente
fisico, organico, biologico e social. A influéncia do
modelo biolégico de Darwin sobre a adaptacao
dos organismos vivos ao seu ambiente natural
passa a fundamentar o carater ativo, inteligente,
interativo e natural da atividade do homem e
esta presente no conceito de conhecimento de
Dewey, como podemos observar:

[.Jtenho aimpressao que desse estudo derivou
um sentimento de interdependéncia e de uni-
dade inter-relacionada que infundiu formas as
inquietudes que, anteriormente tinham carater
incipiente e criou um tipo ou modelo de con-
cepcao das coisas ao qual deveria conformar-
-se 0 material de todos os campos. Ao menos
subconscientemente, eu fui levado a desejar um
mundo e uma vida que tivesse as mesmas pro-
priedades que o organismo humano, conforme a
imagem dele derivada do estudo do tratamento
dado por Huxley (DEWEY, 1930, p. 13).

Nesse sentido, Dewey contribui com os estu-
dos da psicologia social para a reconstrugao filo-
sofica do pragmatismo, fazendo um contraponto
a psicologia como uma ciéncia dos estados da
consciéncia, conferindo-lhe a funcao de inves-
tigar as formas da acao, ou seja, dos continuos
regjustamentos dos habitos e dos impulsos diante
das circunstancias - o ambiente - sempre novas,
das quais emergem os significados. Conforme
mostra a Figura 1, sdo duas as categorias de
habitos, ativos e passivos. Ao afastar-se da psi-
cologia das faculdades e da mera adaptagcao
fisiologica, a saber, dos habitos simplesmente
passivos, Dewey concebe o papel da psique
como um 6rgao a servico do controle do meio
ambiente, em relagao com os fins do progresso
vital, valorizando os habitos ativos, nos quais o
pensamento é reflexivo, baseado na premissa
‘aprender € aprender a pensar”, ou seja, no sen-
tido de aprender como construir ou produzir os
conceitos, conhecimentos ou significacdes por
meio da investigacao das situacdes problema-
ticas que se originam em nossa experiéncia, de
forma a aumentar a eficiéncia da acao em um
meio natural e social (MURARO, 2015).
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Figura 1 - Tipos de habitos

Fonte: Elaboracao propria.

As ideias seriam validas, dessa forma, para per-
mitir uma melhor adaptacao dos organismos ao
ambiente, e nao para buscar a verdade dos prin-
cipios ou fundamentos. Na Filosofia tradicional as
ideias eram consideradas inatas ou constituidas
por forcas divinas, com o objetivo de catalogar e
de classificar a realidade, representando o que era
dado como verdade - ou seja, tinham funcao de
estar em conformidade com a realidade e nao de
investiga-la. Nessa perspectiva, o conhecimento
deixa de ser a construcao de uma doutrina ou
sistema e passa a ser a pesquisa.

Essas ideias sao precursoras de seu instrumen-
talismo, baseado na unido da teoria e da pratica.
Nesse sentido, o pensamento procede de alguma
atividade e continua em outro tipo de atividade.
Hegel na filosofia, e Darwin na ciéncia natural
evolucionista, conceberam a realidade como um
processo sem fim de acontecimentos sempre
novos, todos eles em continuidade uns com os
outros. O conhecimento € somente um aconte-
cimento peculiar em meio a tantos outros, que
tem suas condicoes especificadas nos eventos
que o precedem e que, por sua vez, reage sobre
0s que seguem. Como afirma o proprio Dewey:

O pensamento € compreendido como “um
acontecimento especifico no movimento das
coisas experienciadas que tem suas ocasides
e exigéncias proprias e especificas, e seu lugar
proprio e especifico” (DEWEY, 1953, p. 127).

Nessa perspectiva, Dewey trabalha a logica como
uma ciéncia empirica a ser construida pela investiga-
cao empirica sobre o pensamento. O conhecimento
é constituido a partir das experiéncias, singulares

a cada sujeito que a vivencia. O pensamento € um
instrumento de ajustamento a uma situacao am-
biental, em que os fatores dela sao mais ou menos
incompativeis entre si, exigindo uma remodelacao
€ uma reorganizagao dos seus elementos.

O pensamento intervém reorganizando os
significados, para dar ou restaurar a unidade
integrada e coerente da experiéncia tornando-a
eficaz. O julgamento de uma atividade como
boa ou valida se da pelo grau de ajustamento
ou nao, isto &, pela extensao em que consegue
atingir seu fim. Pensar € um processo de duvi-
da- investigacao, cujo conhecimento ocorre, a
partir da resolucao da situacao de conflito, isto
&, significa transformar livremente a situacgao,
introduzindo novos elementos nao conhecidos
anteriormente. Ou seja, crescimento, experiéncia
e liberdade sao ideias nas quais a definicao da
esséncia ou da natureza humana esta ancorada.

Em uma perspectiva historica, as concepgdes
de ser humano sao as mais variadas, demarcan-
do inumeras visdes de mundo e de sociedade,
formando um mosaico de visdes de educacao.
Em Dewey, cuja visao de homem e de educacgao
esta profundamente ligada ao pragmatismo
que embasa seu programa de democratizacao
da educacao, tem-se temas importantes como,
liberdade, experiéncia, progresso, crescimento,
individualidade, continuidade, pragmaticidade e
democracia (PIVATO, 2007).

A seguir, destacaremos assercoes que advém
desses temas, a primeira delas € a de que a vida
€ crescimento, no sentido de que a mudanca é
constantemente experimentada como processo de
ajuste continuo diante de novos problemas. John
Dewey defende o processo educativo como um
processo de crescimento indefinido, ao dizer que:

Uma vez que a vida significa crescimento, uma
criatura viva vive tao verdadeira e positivamente
em uma etapa quanto em outra, com a mesma
plenitude intrinseca e as mesmas reivindicacoes
absolutas. Portanto, a educacgao significa a ini-
ciativa de fornecer as condigdes que asseguram
o crescimento ou a adequagao da vida, inde-
pendentemente da idade (DEWEY, 1979, p. 56).
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Isso implica uma negagao das teleologias e
uma dissolucao dos dualismos entre infancia e
vida adulta, que definem um fim para o processo
de crescimento, ou a adultez como um estagio
final a ser alcangado pelas criangas em seu pro-
cesso educativo, dado que “[..] aprender €, muito
pelo contrario, uma fungao permanente do seu
organismo, € a atividade pela qual o homem
cresce, mesmo quando o seu desenvolvimento
biolégico de ha muito se completou” (WES-
TBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 51).

Dewey apresenta uma nova concepgao para a
imaturidade, que perde o sentido negativo de fal-
ta, vazio, ou ser inferior, precario, débil, e assume
um sentido positivo de forga, potencial e poder.
A imaturidade € definida como aspecto crucial
para o crescimento e, enquanto capacidade do
individuo, ela carrega em si uma possibilidade
construtiva, na qual a total dependéncia do ho-
mem ao nascer em relagao aos outros membros
da espécie € condicao para o desenvolvimento
de sua capacidade social, posto que a “[..] de-
pendéncia ndo é simplesmente impoténcia. E,
antes, poder, mas poder com outros. E ela que
abre para a criangca um campo indefinido de
adaptacodes sociais. A sua maior dependéncia
fisica marca a sua maior riqueza de dotes sociais"
(WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 51).

Outro traco da imaturidade enquanto poténcia
do ser € a plasticidade, enquanto “[...] aptidao de
aprender com a experiéncia, o poder de extrair
e reter dos fatos alguma coisa aproveitavel para
solver as dificuldades de uma situacao ulterior”
(DEWEY, 1979, p. 47), o qual permite que o ho-
mem modifique constantemente seus atos, a
partir de experiéncias anteriores e, desse modo,
constitua novos habitos, atitudes e modos de
acao. Conforme esquematizado na Figura 2, a
plasticidade cria gradativamente a aptidao para
aplicar o aprendizado resultante de uma expe-
riéncia em outras situacoes e, desse modo, “[..]
o0 ser humano aprende o habito de aprender.
Aprende a aprender” (DEWEY, 1979, p. 48).

Figura 2 - Potencialidades da imaturidade

Fonte: Elaboracao propria.

A experiéncia se configura como um dos con-
ceitos centrais no processo de crescimento, o
que, nas palavras de Dewey se traduz pela ideia
de que “[..] o verdadeiro desenvolvimento € um
desenvolvimento da experiéncia e pela experién-
cia" (DEWEY, 1980, p. 66). Ela, enquanto atividade,
e, por consequéncia, vida, € o locus do cresci-
mento, e ocorre na interacao com condicoes
internas (tendéncias, habitos e forcas) e externas
(organizacao do meio com estimulos e materiais
adequados para que os interesses e forcas do
individuo entrem em operacao) (MURARO, 2015).

O crescimento ocorre em um continuum de
experiéncia, regulada pela propria experiéncia.
Nesse sentido, enquanto continuidade da existén-
Cia, expressa a historicidade ou a temporalidade
da experiéncia. Para Muraro (2015) "[..] € também
um processo de interacao que ocorre em um meio
socio-cultural fazendo com que a dependéncia se
converta em forga do proprio crescimento” (MU-
RARO, 2015, p. 16545). Ainda conforme a autora,
depreende-se dessa assercao, uma visao intera-
cionista a qual o individuo possui potencialidades
que, a depender da direcao educativa desse
crescimento, podem desabrochar em qualquer
fase da vida, gerando sempre mais crescimento.

Outro tema que define a natureza humana &
a liberdade, que tem um grande destaque na
filosofia de Dewey, presente na totalidade de
sua obra intelectual, representando o substrato
para o desenvolvimento dos processos sociais
democraticos. A Liberdade, portanto, € vista
como condicao sinequa non do crescimento. Em
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seu livro Experience and Education, langado em
1039, Dewey se debruca sobre essa questao e
assevera que € preciso liberdade para aprender,
pois para o autor, a condicao de possibilidade
para que haja crescimento ¢ a liberdade.

Em uma critica aberta ao carater passivo do
aluno e do ensino autoritario da Pedagogia tra-
dicional, advoga uma educacao que permita ao
aluno a liberdade de inteligéncia, ou a ‘liberdade
de observacao e de julgamento com respeito a
propositos intrinsecamente validos e significati-
vos" (DEWEY, 1971, p. 59), que se identifica com
um movimento interno, a liberdade de pensar, e
nao somente com a liberdade de agir, produzin-
do no individuo, em seu sentido pratico-moral,
crescimento, aprendizagem, responsabilidade
e, consequentemente, modificagao do carater.

Em outras palavras, Dewey estabelece a re-
lacao intrinseca da liberdade com o pensar re-
flexivo, como pratica transformadora do meio
e de si mesmo. Em sintese, a esséncia humana
em Dewey deve ser compreendida a luz de uma
perspectiva na qual o homem nao é um ser cuja
esséncia € um dado a priori. O homem é potén-
cia, é o poder ser. E a sintese continua de suas
experiéncias, e produto e produtor de sua propria
historia, pensamentos, habitos e sentimentos.

No ambito educacional ocorrem “[..] as opor-
tunidades de crescimento das individualidades
dentro do clima de liberdade, sem o qual nao ha
possibilidade de crescimento normal, genuino e
continuado” (DEWEY, 1971, p. 59-60). Sem deixar
de dar a devida importancia a teoria dos conheci-
mentos acumulados pela humanidade, uma das
principais contribuicdes da obra de Dewey para a
educacao foi trazer um foco maior para o contexto
da pratica, conforme veremos no topico a seguir.

Para Dewey a pratica diz respeito a uma trans-
formacao da consciéncia da pessoa por meio da
experiéncia, € nao ha educacao se esse caminho
nao for considerado. O autor considera tao signi-
ficativa a questao da experiéncia na aprendiza-
gem que afirma: “Uma onca de experiéncia vale

mais que uma tonelada de teorias simplesmente
porque e so pela experiéncia que qualquer teoria
tem importancia vital e verificavel" (DEWEY, 1979,
p. 158). O ato de pensar € indispensavel na ex-
periéncia, tornando-a reflexiva. ‘Pensar equivale,
assim, a patentear, a tornar explicito o elemento
inteligivel de nossa experiéncia. Tornar possivel
o proceder-se tendo um fim em vista" (DEWEY,
1959, p. 159). Com isso, da-se a entender que os
resultados da experiéncia devem estar relacio-
nados nao apenas com as sensagdes causadas
por essa, mas com as consequéncias que irao
proporcionar em experiéncias futuras.

Devido a esse posicionamento de rompimento
com os dualismos existentes, Dewey foi criticado
por estudiosos adeptos a Escola de pensamento
“tradicionalista” e pelos chamados “Reformadores
Romanticos" Os primeiros eram liderados por
William Torrey Harris, Comissario da Educacao
dos Estados Unidos, e eram favoraveis a uma
educagao “centrada no programa’, seguindo uma
instrucao disciplinada e sequencial da sabedoria
acumulada pela civilizagao. Ja os romanticos, que
tinham como referéncia as ideias de Granville
Stanley Hall e de outros importantes membros
da National Herbart Society, pregavam uma pe-
dagogia “centrada na crianga’, desconsiderando
o ensino de disciplinas e privilegiando apenas o
desenvolvimento natural da crianca.

Cada uma dessas escolas de pensamento se
opunha a teoria da outra. Nesse sentido, Dewey
dizia que esse conflito entre tradicionalistas e ro-
manticos poderia ser resolvido se as duas partes:

se desfizessem da ideia funesta de que ha uma
oposicao (mais que uma diferenca de grau) entre
a experiéncia infantil e os diversos temas que
constituirdo o curriculo no decorrer de seus
estudos. No que se refere a crianga, ha de se
saber que sua experiéncia ja contém em si os
elementos - fatos e verdades - do mesmo tipo
dos constitutivos dos estudos elaborados pelos
adultos e o mais importante: sob que forma
contém as atitudes, os incentivos e os interesses
que contribuiram para desenvolver e organizar
os programas logicamente ordenados. No que
diz respeito aos estudos, trata-se de interpre-
ta-los como o resultado organico das forcas
que intervém na vida infantil e de descobrir os
meios de brindar a experiéncia da criangca uma
maturidade mais rica (DEWEY, 1902, p. 277-278).
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Outro ponto importante da pedagogia de
Dewey, diz respeito a motivacdo dos estudan-
tes no contexto educacional € no processo de
aprendizagem. Por um lado, nas praticas de en-
sino tradicionalistas, com a transmissao gradual
do saber baseado na logica do conjunto abstrato
de certezas, os alunos nao tinham estimulo pela
aprendizagem, uma vez que nao conseguiam ver
arelacao dos temas de estudo com o seu cotidia-
no, ou com sua fungao no contexto pratico. Desse
modo, a motivagao tinha que se dar por meio do
temor da crianca ao castigo e a humilhacao de-
corrente do erro. Por outro lado, com o objetivo
de criar um ambiente livre dessa imposicao do
conhecimento, mas que também nao deixasse
0s alunos sem nenhuma orientacao, Dewey pedia
que os educadores construissem um “ambiente
em que as atividades imediatas dos alunos se
confrontem com situagdes problematicas que
exijam conhecimentos teoricos e praticos da
esfera cientifica, historicos e artisticos, para re-
solvé-las" (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 18).

Anisio Teixeira chama atencao para o fato de
que a educacao deve estar além de um simples
treinamento, em que as criangas obtém determi-
nados habitos e praticas estimulados por meio de
tarefas mecanicas, mas nao conseguem guardar o
sentido critico das atividades que realizam: “a crianga
nao participa da significagcao social do seu habito”
(WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 44). A verdadeira
educacao deve ir além da obtencao de modos visi-
veis e externos da acao; deve modificar seu estimulo
interno, construindo seu proprio conhecimento.

No que tange a relacao entre teoria e pratica no
contexto social, Dewey foi um defensor ferrenho
do envolvimento do individuo com a sociedade,
desde que tal processo pudesse ser regulamen-
tado por mediacao educacional, contribuinte do
desenvolvimento da experiéncia* desse ser social,
para que se torne apto a participar e influir, desde
sua preparagcao em ambiente escolar ao meio so-
cialem que vive. Sobre a possibilidade de ajuste
entre individuo e sociedade, na visao deweyana,
Westbrook e Teixeira (2010) afirmam que,

No processo educativo, o individuo e o meio
social sao, portanto, dois fatores harménicos e
ajustados. O meio social ou o meio escolar, se
bem compreendidos, devem fornecer as con-
dicdes pelas quais o individuo liberte e realize
a sua propria personalidade. Nao podemos, as-
sim, considera-los antagdnicos (WESTBROOK;
TEIXEIRA, 2010, p. 50).

A aquisicao de conhecimentos depende de
condicdes que permitam a experiéncia comparti-
lhada impregnada de espirito social, critério mais
importante para a educacao moral. E, portanto,
na contextura dos trabalhos e jogos associados
a outros individuos, que se compreende a signi-
ficacao dos sinais linguisticos, além da aquisicao
da cultura, o desenvolvimento natural e social,
que sao caracteristicas morais. O objetivo da
educacao € o crescimento do individuo como
membro digno de uma sociedade, isto &, viver de
forma que o que recebe dos outros se equilibre
com a sua contribuicao para a vida dos outros.
O que materialmente participa nesta relacao de
receber e dar sao as significacdes que servem
de oportunidade e meio para a evolucao da vida.

Aideia de gerar uma sociedade igualitaria, soli-
daria e que cooperasse com o progresso social foi
posta em evidéncia por Dewey (1916) em sua obra
Democracia e educacdo. Galiani e Machado (2004)
apesar de terem exposto contribuicdes dessa obra
que elucidam a relacao entre individuo e socieda-
de, como a defesa da instauracao de uma cultura
social-democratica na sociedade, afirmam que o
autor se contradisse, pois embora tenha defendido
o fomento de tal cultura, nem todos os individuos
norte-americanos, os semelhantes dele, tinham
acesso a educacao, principalmente pelo problema
da segregacao racial estabelecido nos Estados
Unidos da América no comeco do seculo XX

Apesar das criticas defendia que a relacao
entre individuo e sociedade era equilibrada,
unindo a pessoa a um grupo social no qual ela
esta inserida, podendo ser cuidada como indivi-
duo singular por meio de processo educacional
emancipatorio, o qual tem por finalidade, tam-
bém, fazer com que esse individuo nao perca

4 Para Dewey (2010), experiéncia € o que pode ser adquirido pelo individuo quando ele esta em processo de socializacao, trocando
informacdes, incorporando valores individuais e sociais, se comunicando e participando de praticas democraticas.



8/12

Educacao por escrito, Porto Alegre, v. 11, n. 2, p. 1-12, jul.-dez. 2020 | e-35142

de vista seu pertencimento a sociedade. Essa
concepcao ativa da educacao, que une teoria a
pratica, pode trazer progresso a uma nagao, por
gerar consequéncias diretas nos campos social,
filosofico, cultural, cientifico e politico.

Foi pensando desta forma que Dewey pdde
afirmar que nao existe individuo sem sociedade,
nem tampouco o contrario. No maximo o que po-
dera existir sdo desajustamentos transitorios entre
determinado individuo e determinada sociedade,
mas que sao passiveis de ajustes no processo edu-
cativo, que além do aluno € composto pela triade
professor, conhecimento (teoria) e agao (pratica).

A argumentacao filosofica de John Dewey tem
como um dos aspectos essenciais para apoio
aos procedimentos de organizacao pedagogica
da escola o lugar ocupado pelo professor no
processo educativo, competindo a esse a res-
ponsabilidade para a acao educativa.

Muitas vezes, contudo, os leitores atribuem
como preponderante nos trabalhos do autor os
aspectos relacionados ao aluno como agente em
primeiro plano. E provavel que isso se deva ao
entusiasmo com as concepc¢des de autonomia
do aluno por ele elaboradas. Essa visao unitaria
pode levar a uma interpretacao equivocada das
suas ideias, uma vez que o autor considera o
professor um componente indispensavel para o
processo educativo como um todo (LINS, 2015).

Efetivamente, ao se fazer uma analise por-
menorizada dos pensamentos de Dewey acer-
ca de suas proposi¢coes para a escola e para a
sociedade, pode-se perceber aimportancia que
o autor atribui ao professor. Os pressupostos
associados a filosofia da experiéncia destacam a
relevancia do papel desempenhado por aquele
que é responsavel direto pelos alunos na escola,
papel que envolve, entre outras coisas, o plane-
jamento de aulas, a observacao e a avaliacao das
atividades desenvolvidas pelos alunos. As acdes
deste profissional denotam também aspectos
significativamente democraticos, nao apenas no
plano didatico, mas no terreno de organizagcao

administrativa da escola, pois o corpo docente é
incentivado a participar, direta ou indiretamente,
da constituicao de metas, métodos e elaboracao
de materiais da escola que integra.

Nesse interim, o papel do professor € identificar
oportunidades em sua atuacao e contemplar o
fato de que a crianca, quando chega a escola, “[..]
ja éintensamente ativa e aincumbéncia da edu-
cacao consiste em assumir a atividade e orienta-
-la" (DEWEY, 1899, p. 25). Esse € um argumento
significativo para que Dewey dé importancia ao
papel desempenhado pelo professor, baseado
no aspecto de plasticidade presente no aluno.
Conforme visto anteriormente, a crianca pode ser
considerada um ser plasmavel. Contudo, Dewey,
ao vislumbrar as realidades escolares, lamenta
que se faca uso distorcido dessa caracteristica, ao
expressar que “a parte mais preciosa da plastici-
dade consiste na habilidade de formar habitos de
Jjulgamento independente e de iniciacao inventiva,
o que tem sido ignorado” (DEWEY, 1930, p. 97).

Deve-se salientar, ainda, que essa caracteristica
da crianga ndo € uma justificativa para que o pro-
fessor lhe imponha habitos, costumes, maneiras
de se comportar, de ser e de pensar, mas sim uma
caracteristica valiosa que deve ser entendida e
considerada pelo professor como a capacidade
de aprendizado da crianca para que alcance uma
vida melhor (LINS, 2015). Ou seja, com vistas a
desempenhar suas funcdes coerentemente a
filosofia da experiéncia, considera-se essencial que
o professor compreenda os aspectos psicologicos
proprios da crianga, pois ela ja traz consigo uma
série de conhecimentos e habilidades decorrentes
de suas vivéncias que uma vez defrontadas em
sala de aula, contribuem para ampliar o conhe-
cimento de ambas as partes, professor e aluno.

Para alcancar éxito nesse processo, a apren-
dizagem deve ser promovida em um cenario
institucionalmente organizado e estimulante, que
favorega o exercicio da liberdade e do respeito
as diferencas pessoais e que esteja, sobretudo,
alinhado com o desenvolvimento da propria so-
ciedade (WESTBROOK et al., 2010). A assimilacao
dessa premissa nao constitui tarefa facil, porém,
€ necessario que, em sua acao docente, o pro-
fessor esteja atento aos principios norteadores
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e procure encontrar o equilibrio entre os posi-
cionamentos antagdnicos de conduzir o aluno e
deixar que o aluno se conduza. A liberdade reside
nas operacoes inteligentes de observacao e no
Jjulgamento adequado para o desenvolvimento de
um proposito, a orientagcao dada pelo professor
para o exercicio da inteligéncia de seus alunos
€ um incentivo a liberdade, e nao uma restricao.

A educacao, dessa maneira, € compreendida
como um “processo de reconstrucao e reorga-
nizacao da experiéncia, pelo qual percebemos
mais agudamente o sentido, e com isso nos
habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras" (DEWEY, 1967, p. 17). Com
isso, vai se construindo o papel da educagao e
do professor na aprendizagem:

[..1 O principio de que o desenvolvimento da
experiéncia se faz por interacao do individuo
com pessoas e coisas significa que a educacao
&, essencialmente, um processo social. [..] como
membro mais amadurecido do grupo cabe-lhe
[ao professor] a responsabilidade especial de
conduzir as interacoes e intercomunicacoes
que constituem a propria vida do grupo, como
comunidade (DEWEY, 1971, p. 54-55).

Westbrook e Teixeira (2010) explicam que a
intencao da pedagogia de Dewey é de que os
educadores reincorporem os temas de estudo na
experiéncia, o que julgam uma tarefa extremamen-
te dificil. Deve-se levar em conta, no entanto, que
antes da matéria se tornar um conhecimento clas-
sico e consolidado, ela partiu de uma experiéncia
para resolver alguma problematica existente, logo,
os educadores poderiam partir desse ponto para
desenvolver sua pratica de ensino fundamentada.
Aaprendizagem, assim, dar-se-ia em um constante
didlogo, onde o professor € um orientador na cria-
¢ao de vivéncias educativas que levem a reflexao
e a aprendizagem significativa. Sendo assim,

A preocupacao imediata e direta do educador
&, entao, com a situagcao em que ainteragao se
processa. [..] lhe cabe o dever de determinar o
ambiente que, entrando em interagao com as
necessidades e capacidades daqueles a que vai
ensinar, ird criar a experiéncia educativa valida
(DEWEY, 1971, p. 38-39).

Nesta perspectiva filosofica € imprescindivel
compreender que a escola, a partir da atuacao

do professor, participa ativamente da organizagao
da cultura na sociedade. A cultura representa o
conjunto de simbolos, intuicdes, convencoes e
habitos que se manifestam na sociedade. Em
consequéncia disso, 0 panorama sociocultural
se caracteriza como um elemento essencial para
a acao docente (LINS, 2015). Nessa conjuntura,
configura-se a demanda por um professor que nao
mais mantenha uma postura fundamentalmente
autoritaria, que transmite o saber por meio de uma
aula intelectualista, controlando a aprendizagem
de procedimentos especificos pelos alunos; em
seu lugar, espera-se encontrar um professor que
oriente e modere 0s processos em sala de aula,
um incentivador das atividades escolares.
Conforme expresso por Dewey, a escolatem a
tarefa de incentivar nos jovens o desenvolvimento
de um espirito democratico - nao somente no
ambito politico, mas, sobretudo, na vida cotidia-
na - indicando as responsabilidades de cada
uma das partes para que se tenha a garantia
da convivéncia social. De acordo com Galiani e
Machado (2004, p. 131), Dewey compreendia que
‘a educacao assumiria a funcao de integrar os
individuos na sociedade, e esta manteria seu ca-
rater democratico para permitir a participacao de
todos no processo politico, social e econdmico”.
O movimento para a constituicao de condicoes
favoraveis em aula voltadas para a formagao do
chamado espirito democratico nao é simples, uma
vez que os professores nao devem atuar impon-
do essas concepcgdes aos alunos; ao contrario,
cabe-lhes criar um ambiente de convivio social
em que se incentive que as criangas incorporem
as responsabilidades de uma vida pautada pela
orientagao democratica (WESTBROOK et al., 2010).
Nesse processo, o professor atua para auxiliar a
conducao do aluno conforme a complexidade da
sociedade, buscando habilita-lo para desenvolver
a consciéncia e adquirir condi¢coes para superar
os desafios apresentados na convivéncia social.
Podemos concluir que a presenca ativa do
professor no processo de aprendizagem, o tornar
exemplo que os educandos costumam seguir.
‘Na realidade, o professor é o lider intelectual
de um grupo social: lider, ndo € em virtude de
um cargo oficial, mas de seu mais largo e mais
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profundo acervo de conhecimentos, de sua expe-
riéncia amadurecida" (DEWEY, 1979, p. 269-270).
Indubitavelmente, existe um papel proprio a ser
desempenhado pelo professor em uma escola
em que se propoe a articulagao com os princi-
pios norteadores desse filosofo. Os pressupos-
tos deweyanos indicam que, a incumbéncia do
professor se realiza e se desenvolve conforme os
fundamentos filosoficos ganham corpo na pratica
orientada por essa premissa. Ao professor con-
cerne o desafiador papel de, simultaneamente,
oferecer auxilio ao aluno, apresentando-lhe a
realidade do mundo circundante, e permitir que
ele busque caminhar de forma independente,
construindo o seu proprio ser.

Pode-se afirmar que Jonh Dewey foi um filosofo
da educacao que gostava de pensar a vida de
forma equilibrada, evitando posi¢cdes extremas
engendradas por dicotomias. Suas ideias, regis-
tradas, também nas obras Meu credo pedagogico,
Democracia e educacao, Experiéncia e Educacdo
e Arte como experiéncia, lhe permitiram conciliar
extremos atée entao separados pela tradicao
humana, principalmente a referente ao contexto
estadunidense. Essa foi tonica que norteou a
evolucao da personalidade deste tedrico, para
quem, dentre outras possiveis aliancas, publico e
privado deveriam ser categorias convergentes na
busca pela regulamentacao e harmonia da vida;
e razao e sentimento deveriam ser elementos
imbricados para o bem-estar do ser social e da
sociedade como um todo.

Ha em suas obras uma relacao intrinseca entre
individuo e sociedade, do qual depreende-se
que o individuo deve pertencer a uma unica
classe social (sociedade), ndo podendo essa ser
hierarquizada, como ocorreu no periodo em que
ele viveu, por causa das transformacdes sociais
ocorridas na transicao entre os seculos XIX e
XX. Tais alteragdes fizeram com que sua obra
apresentasse um campo vasto de concepgoes
novas, como, por exemplo, o pensamento reflexivo
como principio educativo, a concepc¢ao social de
homem e da escola, aimportancia da democracia

em todas as esferas da vida, a necessidade da
pratica como forma de adquirir conhecimentos, a
formagao das significacdes e a ética investigativa.
Ademais, as concepgoes de ser humano e de
conhecimento adotadas por Dewey recorreram as
bases naturais e biologicas, partindo da ideia de
que os progressos da Fisiologia e da Psicologia
mostram haver conexao da atividade mental com
o sistema nervoso e sustentaram a importancia
da experiéncia primaria para o conhecimento. A
ciéncia ou os materiais de estudo sao, portanto,
produtos organizados pela experiéncia, e no
campo educacional sao elementos uteis ao cien-
tista e professor. Esse conceito ajudou a fundar
a educacao progressiva norte-americana (1920-
1930); criticada pelo governo norte-americano nas
décadas de 1950-1960, que realizou uma reforma
curricular baseada exclusivamente no conheci-
mento cientifico de maneira tecnicista a partir
dos pressupostos do paradigma do positivista.
Podemos considerar na perspectiva de Dewey
0 pensamento como instrumental para o conhe-
cimento e para a verdade. O objeto nao ¢ algo
com que o pensamento comega, mas com o qual
termina. O pragmatismo representa o curso gene-
tico-historico da concepcao, alem de conceber o
homem como um ser social, um ser de vontade e
que age sobre o mundo como um ser de experién-
cia compartilhada. O pensamento e o conhecimento
sao sempre mediados pelas acdes e visam atender
aos fins praticos de sua vontade, dai 0 peso que
adquire a nocao de experiéncia e de plasticidade.
Quanto aos fins sociais da educacao, Dewey
tem uma perspectiva pragmatica onde o ensi-
no é inclusivo e a escola € ativa, onde o lugar
do professor, em um processo educativo, seria
contribuir para que houvesse uma articulacao
racional entre individuo, sociedade e educacao.
E a partir dessa articulacdo que a escola poderia
ser inventariada como miniatura da sociedade,
com qualidade progressista que promove a expe-
riéncia, o pensamento, a reflexao e o interesse no
aprendizado. Essa ideia de escola (Escola Nova)
contrapde-se a um modelo de ensino baseado
no produtivismo, fomentado e desenvolvido para
a preparacao exclusiva para a insercao do indivi-
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duo no mercado de trabalho (Escola Tradicional).

Sua obra esta fundamentada em uma visao de
mundo que busca romper com dualismos exis-
tentes em sua época, pois, segundo ele, essa era
a origem de muitos dos problemas das praticas
educacionais. O papel do professor, portanto,
ultrapassa a mera transmissao de conteudos,
seu papel é prezar por um modelo de educacao
que almeja o crescimento do individuo, como
membro digno de uma sociedade, na qual o
que recebe dos outros se equilibre com a sua
contribuicao para a vida dos outros. Finalmente,
0 que materialmente resta nessa relagao de dar
e receber sao as significacdes que servem de
oportunidades e meios para a evolugao da vida.
Crescimento, experiéncia e liberdade sao, por-
tanto, conceitos-chave que estdo no substrato
de sua filosofia educacional.
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