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Formacao e construcao da identidade docente
a partir da narrativa de historias de vida

Formation and construction of teaching identity from the narrative of life’s histories

Jussara Besutti?, Roberta Cristina Redante®, Altair Alberto Faveroc

RESUMO

Este artigo objetiva compreender como as historias de vida e as trajetorias de formagao profissional contribuem
para a construgdo da identidade de docentes na educagdo superior. A identidade de um professor deriva de
aspectos como a sua historia de vida, o significado que este atribui a docéncia, as suas praticas pedagogicas e
a sua formacao, que ¢, intrinsecamente, ligada a sua identidade e, a0 mesmo tempo, vital para essa constru¢ao
pessoal. Inicialmente, apresenta-se uma discussio tedrica sobre aspectos do processo de formagao docente e
sobre a construgao da identidade profissional. Na sequéncia, sdo apresentados os procedimentos metodologicos
empregados na condugdo da pesquisa, bem como os resultados alcangados. O artigo responde a seguinte questao
de pesquisa: como os docentes universitarios constroem sua trajetéria de vida e sua identidade? Participaram
deste estudo empirico docentes de uma unidade académica dos cursos de Administracdo, Contabilidade e
Economia de uma universidade no RS. Os dados foram obtidos por meio das técnicas de pesquisa documental
e de historia de vida, de modo que a pesquisa pode ser caracterizada como de abordagem qualitativa. Como
conclusao do estudo, destaca-se a auséncia de preparacao pedagdgica no inicio da vida docente, pois constatou-
se que a area estudada ndo prepara adequadamente profissionais para a docéncia. Além disso, ressalta-se que
as influéncias familiares e de professores marcantes determinaram sua trajetoria e a construcao da identidade,
definindo suas vidas e sua formacdo como pessoas ¢ profissionais.

Palavras-chave: Docéncia universitaria; Formagao docente; Histéria de vida; Identidade.
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ABSTRACT

This article aims to understand how life histories and trajectories of professional formation contribute to the
construction of the identity of teachers in higher education. The identity of a teacher derives from aspects such
as his life history, the meaning he attributes to teaching, his pedagogical practices, and his formation, which is
intrinsically linked to his identity and is vital to this personal construction. Initially, a theoretical discussion about
aspects of the teacher formation process and the construction of the professional identity is presented, followed
by the methodological procedures used to conduct the research and the results. The article sought to answer
the following research question: How do university teachers construct their life trajectory and their identity?
Participants of this empirical study were teachers of an academic unit of the courses of administration, accounting
and economics of a university in RS. The data were obtained using documental research and life history techniques,
being the aim of this research qualitative. As a conclusion of the study, we highlight the lack of pedagogical
preparation at the beginning of the teaching life, since it was verified that the area studied does not adequately
prepare professionals for teaching. In addition, it is emphasized that the influences of family and teachers were
decisive in the trajectory and construction of identity, and mark their lives as people and professionals.

Keywords: University teaching; Teacher formation; Life's history; Identity.

Introducao

Oatual contexto socio-historico apresenta-se como complexo e carregado de desafios. Mas, de outro modo,
esta época também traz consigo oportunidades decorrentes das novas tecnologias, do avanco das ciéncias,
do progresso da técnica, da inovagdo das comunicagdes, da dinamicidade dos setores produtivos e das complexas
relacdes de trabalho. No ambito educacional, igualmente, encontram-se mudancas, desafios e oportunidades. Esse
novo cendrio ¢ caracterizado pelas recentes oportunidades de acesso a escolarizacao, pela proliferagdo de institui¢oes
na educagao superior, pelo aumento do numero de vagas em todos os niveis de ensino, pelas mudangas sociais, pela
heterogeneidade e pelos complexos problemas nas praticas docentes (FAVERO e MARQUES, 2012). Contexto
que traz desafios a serem superados para que a educagdo cumpra seu papel social, que se vincula a producdo ¢ a
socializacdo do conhecimento, bem como ao estabelecimento de condi¢des para que haja a promogao da cidadania.

Diante de tantos desafios, reconhece-se a importancia do papel do docente na construgdo de uma educagao
que ofereca tais respostas a sociedade, de forma que o desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores é
fundamental para a superacdo das provocagdes percebidas. O ensino superior e a discussdo sobre a construgdo da
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identidade profissional de docentes universitarios tém ganhado espago em debates, pesquisas e teorizagdes sobre o
tema. Conforme Fonseca (2002), as discussoes acerca da identidade do docente universitario se intensificaram no
Brasil, nos anos 1990, articuladas aos movimentos internacionais no campo da pesquisa em educacdo, de maneira
que, nos dias atuais, ainda sdo permanentes a investigacdo e a reflexdo nessa area.

Somam-se a isso varios fatores, como a historia de vida, a formagao inicial e continuada, o significado da docéncia
para o professor e a pratica pedagogica, conformando um conjunto que contribui para o desenvolvimento e construcao
da identidade profissional. Essa construcdo é profundamente impactada por condi¢des objetivas e subjetivas que
envolvem o trabalho do professor e a maneira como este o percebe em constante movimento (NUNES, 2013).

Diante do exposto, apresenta-se como questdo norteadora desta pesquisa: como os docentes universitarios
constroem sua trajetoria de vida e sua identidade? A investigagao se justifica por se acreditar que as vivéncias dos
professores, suas experiéncias pessoais e¢/ou profissionais, € os saberes que sdo mobilizados a medida que estes
desenvolvem seu trabalho. articulam-se as historias de vida e constituem processo de constru¢do de identidade,
impactando a vida dos académicos, tanto como pessoas quanto como profissionais.

Assim, o objetivo deste trabalho é compreender como as histérias de vida e as trajetorias de formagao profissional
colaboram na construgao da identidade de docentes no ensino superior. Realizou-se uma investigacdo de abordagem
qualitativa e exploratoria com docentes das areas de Administragao, Economia e Ciéncias Contabeis. Foram utilizadas
como técnicas de coleta de dados as narrativas de historias de vida e a pesquisa documental. Para analise e discussao
dos resultados, seguiu-se a técnica de analise de conteudo.

O processo de formacao docente

A educacgao superior, de modo especial na atualidade, tem sido afetada por crises econdmicas, politicas, de
sentidos e de valores. Isso ocorre em razao de sua responsabilidade em produzir e disseminar conhecimentos uteis
ao desenvolvimento da economia global, dos seres humanos ¢ da sociedade como um todo. Esse contexto socio-
histérico interfere no trabalho docente e nos sentidos de sua formagao. E uma formacado docente solida, composta
pela qualificagdo cientifica e pedagdgica das diversas nuances que caracterizam a docéncia, ¢ condigdo indispensavel
para a qualidade do ensino universitario (ZABALZA, 2004).

A formacgdo de um individuo abrange o desenvolvimento pessoal do ser em todos os seus aspectos, desde
conhecimentos e habilidades, até seus valores e significados (ZABALZA, 2004). Para Novoa (2000), ao se falar
do processo de formagao, esta se falando, intrinsecamente, da constru¢ao da identidade de uma pessoa. A formagao
de um individuo esta estreitamente relacionada a sua realizacdo pessoal e profissional, indo muito além do periodo
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escolar e dos conteudos de formagao (ZABALZA, 2004). De acordo com Cardoso, Batista ¢ Graga (2016, p. 382),
“no plano subjetivo, a formagao ¢ entendida como um processo de apropriagao pessoal e reflexiva, de integracdo da
experiéncia de vida na experiéncia profissional, em funcdo das quais a a¢do educativa adquire significado”.

Parte-se do pressuposto de que a formagdo € constante, dindmica e deve ser continuada. Contudo, uma grande par-
cela dos docentes do ensino superior ndo foi formada para ser educador, nao dispde dos saberes decorrentes da teoria
pedagogica (RIBEIRO e CUNHA, 2010). Além disso, Tardif (2002) afirma que a formacao profissional do docente
universitario ocorre, continuamente, em diversas fases de trabalho que se alternam desde a formagao escolar inicial (que
também reflete a formagao profissional); formagao universitaria inicial; ingresso na carreira docente (que pode ocorrer
durante ou posteriormente a graduacao); e formacgao que este desenvolve ao longo da vida profissional. O docente pre-
cisa apropriar-se de saberes cientificos, mas os saberes pedagbgicos sao, igualmente, fundamentais para o exercicio com-
petente da docéncia, de tal modo que ambos os saberes sdo determinantes na formagao de professores (VIOLA, 2007).

O docente, ao longo de sua histéria de vida pessoal, interioriza conhecimentos, competéncias, crencas e valores
que estruturam a sua personalidade e as suas relagdes com os outros, podendo ser reatualizados e reutilizados. De
fato, é nesse tempo que o “eu pessoa” no papel de professor vai desenrolando sua vida profissional e tornando-se
um “eu profissional” (TARDIF e RAYMOND, 2000). A partir desse entendimento, a formag¢ao mobiliza diversos
saberes, e estes produzem sentido a profissao docente. Contudo, ndo ha uma linearidade desses saberes. Ser docente
¢ compreender-se com conhecimento inacabado e reconhecer que isso envolve uma complexidade de valores que sdo
constantemente modificados e estdo dinamicamente envolvidos num didlogo continuo com suas experiéncias praticas
cotidianamente vivenciadas em seu contexto de trabalho (NUNES, 2013).

O ser humano ao longo de sua historia se forma e se transforma em interagdo com outros (NOVOA, 2007).
Assim, compreender como uma pessoa, em especial o professor, formou-se ¢ encontrar relagdes entre a pluralidade
de suas trocas e vivéncias internas ou externas nos diversos momentos de sua vida. Além disso, compreende-se que
essa formacgao esta diretamente relacionada a construgdo da identidade do ser professor e, portanto, de si mesmo, na
qual o desenvolvimento dos significados e valores se transforma ao longo de toda a trajetoria de formagao pessoal
e profissional.

A construcao da identidade profissional docente

A construcdo da identidade profissional acontece ao longo de toda a vida do individuo, por meio da interagao
social com o outro e das influéncias internas e externas percebidas (CARDOSO, BATISTA e GRACA, 2016). A
identidade do professor, segundo Novoa (2007, p. 16), ndo é um dado adquirido, uma propriedade ou um produto, mas
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¢ “um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um lugar de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”. Também ¢
um processo longo e complexo que mescla o sentimento e o discurso de ser professor (NOVOA, 2000). Esse processo
identitario necessita de tempo, requer acomodar inovagdes, assimilar mudangas, (re)pensar a pratica pedagdgica num
processo de autoconsciéncia sobre o que faz, como faz e por que faz em sala de aula, com os saberes (seus e de seus
alunos). Desse modo, o eu pessoal e o eu profissional sio indissociaveis (NOVOA, 2000).

Segundo Catani, Bueno e Sousa (2000, p. 168), “abordar a identidade implica, necessariamente, falar do eu, bem
como das formas pelas quais o sujeito rememora suas experiéncias e entra em contato consigo mesmo”. Os autores
afirmam ainda que “as memorias pessoalmente significantes sdao aquelas que carregam significados adquiridos em
seus usos adaptativos, na maior parte das vezes, nas relacdes com os outros. Os outros sao, dessa forma, referéncias
imprescindiveis das nossas lembrancas” (p. 168-169). De acordo com Pimenta (2002), a identidade profissional do
professor é construida, dindmica e constantemente, pelo significado que cada professor confere a sua atividade. Esse
significado deriva dos seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua historia de vida, das representagdes,
dos saberes, das angustias, dos desejos e, € claro, do sentido que tem em sua vida o fato de ser professor.

Essa afirmacdo também vai ao encontro dos escritos de Timm e Abrahdo (2015), que afirmam ser a docéncia
uma construgdo dinamica, com uma diversidade de sentimentos, consciéncias, valores, significados e representagoes.
Por estar em constante transformagao, o processo de construcdo da identidade se reconstitui ao longo do tempo e ¢
marcado pela maneira como o professor constrdi sua imagem, por suas convicgdes, desejos e expectativas, por suas
experiéncias, pela maneira como repensa suas praticas pedagogicas, e, ainda, por sua formagdo docente e fungdo
social (BURNIER et al., 2007).

Formar-se pressupde troca, interagdes sociais e aprendizagem continua, num processo pessoal e singular
(NOVOA, 2000). As construgdes da identidade pessoal e da profissional ndo estdo dissociadas. Assim, esta resulta
das relagdes tecidas consigo e com o social, entre o eu e o outro. Tendo isso em mente, a construgdo da identidade
do professor traz no seu escopo uma dimensao espaco-temporal. Essa construgdo atravessa toda a vida profissional
desde a fase de escolha e decisdo pela docéncia, a formacado formal, os espagos institucionais nos quais sua atuagao
se desenrola. Logo, essa identidade reflete as marcas das experiéncias e escolhas, das praticas desenvolvidas, das
agdes continuadas de formagdo, da vida e da profissio docente de modo mesclado (NOVOA, 2000).

Método

Visando a compreender como os docentes universitarios constroem sua trajetéria de vida e sua identidade,
delineou-se esta pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa do problema (RICHARDSON, 2012). Com relagao

Educacao Por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n. 2, p. 260-277, jul.-dez. 2017

264



Besutti, J., Redante, R. C. Favero, A. A. Formacéo e construgdo da identidade docente ...

aos objetivos da pesquisa, esta caracteriza-se como exploratéria. As pesquisas exploratorias t€ém como finalidade
esclarecer conceitos, convertendo o problema em algo mais explicito, com o objetivo de torna-lo mais familiar, além
de possibilitar a consideracdo de diversos aspectos relacionados ao fendmeno de investigagao (GIL, 2002).

A amostra selecionada foi composta por docentes que atuam em uma universidade comunitaria do norte do estado
do Rio Grande do Sul, na Unidade Académica de Ciéncias Econdmicas, Administrativas e Contabeis. Escolheu-se
uma unidade que nfo estivesse ligada as licenciaturas, visando a compreender como ocorre a formagdo em areas
que ndo apresentam foco principal em praticas pedagdgicas ou em questdes relacionadas a didatica. A selegdo da
amostra baseou-se no critério de tempo de atuacdo na profissdo docente, e o tempo minimo definido foi de dez anos,
por acreditar que quanto maior o tempo de carreira, mais os docentes tém oportunidades de aperfeigoar suas praticas.
Outro critério utilizado para a sele¢do foi a diversidade de regimes de trabalho, como horista, de forma parcial ou com
dedicacgdo integral. Foram selecionados docentes dos trés regimes, pois entende-se que essa diversidade possibilita
percepgdes distintas sobre a profissao e sobre a universidade.

Primeiramente, os participantes foram contatados via e-mail, apresentando-se o propodsito da pesquisa e
indagando-se sobre o interesse voluntario destes em participar. Posteriormente, os participantes que demonstraram
empenho receberam um contato telefonico agendando a entrevista. Dos 15 convidados, cinco docentes aceitaram
participar e compuseram a amostra que contou com trés doutores e dois mestres. Quatro do género masculino ¢ um
do género feminino. A média de tempo de atuagao na docéncia entre eles é de 17 anos.

A coleta de dados ocorreu entre os meses de dezembro de 2016 e janeiro de 2017. Para levantamento dos dados,
foram utilizados dois instrumentos de coleta: pesquisa documental e narrativa de historia de vida. Na execugdo do
trabalho, foram observados todos os procedimentos éticos referentes a pesquisa com seres humanos, incluindo a
utilizagdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram realizadas individualmente,
gravadas e transcritas na integra. Depois da apresentagdo dos objetivos da pesquisa, leitura e assinatura do TCLE,
foram realizadas as entrevistas por meio do método de historia de vida, com duracdo de aproximadamente uma hora
cada uma.

O método histéria de vida valoriza, metodologicamente, os conhecimentos sobre os individuos a partir da
experiéncia humana, tal como esta ¢ vivida e definida por seus proprios atores. Bem como possibilita ao pesquisador
contatos com diferentes memorias, as quais se constituiram no desenvolvimento do individuo, tanto pessoal como
profissionalmente, como também permitem ao sujeito o estabelecimento de um dialogo interior com seu proprio eu,
tomando consciéncia sobre sua existéncia e compreendendo, assim, sua trajetéria de vida (JOSSO, 1999).

Nas pesquisas em educagdo, a abordagem com historia de vida vem crescendo e denota uma vigilante metodologia
e um rigor teérico. Uma de suas principais potencialidades ¢é o didlogo entre o individual e o sociocultural (NOVOA,
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2000; BURNIER et al., 2007). Neste estudo, a historia de vida é entendida como uma estratégia de pesquisa que
integra a abordagem biografica (DENZIN, 1989). Ao se compreender o relato da historia de vida dos professores,
entende-se a necessidade de se conhecer a trajetéria pessoal que trilharam e os significados de docéncia construidos
(BURNIER et al., 2007).

Durante as entrevistas, alguns professores se emocionaram ao recordar de fatos marcantes. Nesse contexto,
os relatos das trajetorias de vida representaram nio apenas uma contribui¢do para uma pesquisa cientifica, mas
uma oportunidade de reflex@o a respeito dos momentos marcantes, das conquistas, alegrias, tristezas e dificuldades
vivenciadas por eles. Ao contar sua historia de vida e trajetoria, professores refletiam também sobre ela, modificavam-
se também como sujeitos sociais. A narrativa do professor 4 (P4) retrata significativamente tal afirmacao:

“Entao todos esses detalhes eu nunca tinha falado para ninguém. Eles estdo marcados muito, muito fortes
na minha vida. A ponto de eu saber datas... de eu saber horarios, saber pontos de parada, enfim. Porque
realmente foi... foi doloroso. Nao diria trabalhoso. Mas foi doloroso todo esse processo para chegar até
aqui. Mas faz parte. Hoje a gente s6 colhe os frutos desse processo todo, desse aprendizado todo. E muita
gratificagdo.” (P4)

A coleta das historias de vida foi realizada com apoio de algumas questdes para fomentar a narrativa dos
participantes, que visou a abordar: construcdo da histéria pessoal e profissional; experi€ncias mais impactantes;
principais dificuldades da carreira docente; principais influéncias; questdes sobre formac¢ao continuada; significado
de ser docente; e realizagdo enquanto tal.

Apds realizada a etapa de coleta de dados das historias de vida, efetivou-se uma pesquisa documental. De acordo
com Cellard (2008), a analise documental auxilia os pesquisadores a entender a realidade social a partir da dimensao
tempo e, também, a observar o processo de evolugdao de individuos, conhecimentos, praticas, entre outros. Para
essa etapa da pesquisa, os dados foram levantados por meio da Plataforma Lattes. Ao analisar os curriculos lattes
dos docentes que compunham a amostra, objetivou-se mapear alguns de seus dados pessoais e profissionais, para,
posteriormente, responder as seguintes perguntas: como se formaram os que hoje formam os professores e como
desenvolvem e registram sua formag¢ao continuada?

Como método de analise dos dados, optou-se pela andlise de conteudo qualitativa de Bardin (2000). Esta
contempla ndo s6 o contetido manifesto do material, como o proprio nome pode sugerir, mas, também, informagoes de
contexto e conteudo latente (BARDIN, 2000). O processo interpretativo de construcdo das categorias e subcategorias
de analise teve inicio na realizacdo das entrevistas em profundidade, passou pela transcrigdo destas, pela leitura
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aprofundada e pela identificacdo de categorias e de subcategorias que emergiram das narrativas de vida dos
entrevistados. As categorias obtidas por esse processo subdividiram-se em formagdo docente, com as subcategorias
decisdo e escolha, dificuldades e formac¢do continuada; e identidade docente, com as subcategorias influéncias,
significado, reconhecimento e realizacao.

Decisao, dificuldades e formac¢ao continuada

Diante dos relatos das historias de vida, alguns pontos principais foram marcantes ao longo das narrativas.
Primeiramente, destacam-se os relatos sobre o inicio de suas trajetorias, processo de escolha da docéncia, dificuldades
iniciais e sobre como constroem cotidianamente sua identidade profissional por meio das experiéncias de formagao
continuada.

No que tange a escolha pela docéncia universitaria, a maioria dos entrevistados relatou ter tido desejo ou
sonho de seguir um dia a profissdo de professor. As escolhas e os caminhos tomados, conscientes ou nao, foram
direcionando-os para a docéncia universitaria; os entrevistados transpareceram orgulho de suas decisoes e escolhas.
Essa afirmag@o encontra eco na narrativa que segue:

“Mas eu tracei uma trajetéria de vida... foi o que eu tracei como trajetoria de vida: um periodo sé consultoria,
um periodo mesclando os dois e um periodo final, no qual ja estou, s6 universidade, s6 no magistério. Entao
foi uma trajetdria que eu tracei e me considero bem-sucedido, atingi.” (P2)

No inicio da pratica docente, o significado da profiss@o e os valores e imagens atribuidos a essa pratica podem
se desconstruir em fungao do cotidiano de trabalho e se reconstruir por meio da percepgao de novos significados e
interacoes estabelecidos (CARDOSO, BATISTA e GRACA, 2016). Os depoimentos dos sujeitos pesquisados sobre
suas primeiras experiéncias em sala de aula corroboram essa ideia na definicdo do que era adequado para suas praticas:

“[...] tive algumas dificuldades no sentido de controlar o impeto do mestrado no sentido de volume de
disciplina, de contetido para repassar para os alunos da graduagdo. [...] E ai entdo eu comecei a mensurar
qual seria a capacidade ideal para os alunos de contetido, de matéria, de atividades extraclasse e isso acabou
dando certo. Essa foi a primeira dificuldade que eu encontrei.” (P4)

A formagdo de um individuo ndo estd vinculada apenas a uma fase de sua vida ou a uma institui¢do, mas,
sim, € um percurso que se estende ao longo de sua vida e, por isso, necessita de estimulos e sistemas de apoio,
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com infraestrutura e oportunidades continuas (ZABALZA, 2004). Contudo, por vezes, ha a falta de um espago
especialmente criado para a formacao pedagdgica, sobretudo nos cursos de bacharelado, em que tal investimento
fica a cargo dos proprios sujeitos interessados em seguir a carreira docente. Sobre isso, Pimenta (2002, p. 154)
observa que “[...] a formagao docente para o ensino superior ainda fica a cargo de iniciativas individuais e
institucionais esparsas, que ndo se referem a um projeto nacional ou da categoria docente”. Assim, esses
profissionais devem apropriar-se, durante a pratica profissional, dos saberes necessarios para o exercicio da docéncia
superior.

Nas vozes dos participantes da pesquisa, evidenciou-se que a sua formagao continuada advém principalmente
da instituic@o de ensino onde atuam. A universidade incentiva e oferece oportunidades para os docentes realizarem
cursos em diversas areas, como, por exemplo, aperfeicoamento didatico. Um dos participantes (P5) destacou a
importancia dessa oferta, visto que areas que nao estio ligadas as licenciaturas carecem de formacdo complementar
e que as formagdes sempre sdo experiéncias muito ricas. Essa visdo ¢ complementada por outro entrevistado:
“[...] a gente ndo ta preparado para dar aula, né? O maximo que a gente tem no mestrado ou no doutorado ¢ uma
disciplina de preparacdo pedagogica, e isso sem duvida alguma nao ¢é o suficiente para a gente ser um professor”
(P4). Entretanto, ressalta-se também a importancia de o docente buscar sua propria autoformacio, pautada por
uma reflexdo sobre as suas praticas em sala de aula e sobre os seus saberes e (ndo) saberes, atuando, assim,
como combustivel na busca por caminhos para a qualificagdo da pratica docente, sejam eles formais ou nao
(CONFORTIN, 2015).

O contexto escolar apresenta cenarios cada vez mais dinamicos, que exigem que o professor busque um
aprimoramento tanto profissional quanto pessoal, no qual muitas respostas podem ser obtidas por meio da formagao
continua (ZABALZA, 2004). As falas dos respondentes apontam para essa busca de atualizacao constante. Um deles
(P5) relata que um desafio para o docente em sala de aula ¢ ndo se acomodar, ndo estar na zona de conforto, sobretudo
devido as mudangas continuas que a tecnologia traz para o contexto escolar. Outra fala assevera:

“Mas a formacao, ela tem que ser algo permanente, vocé€ ndo para de aprender, vocé ndo pode se permitir
parar de aprender. E aprender ndo significa estar sentado em uma sala de aula quando vocé... vocé tem que
ter a capacidade de na simples observagao de alguma coisa aprender.” (P2)

Diante dos relatos dos sujeitos da pesquisa sobre a busca por formagdo constante, analisou-se o curriculo dos
participantes na Plataforma Lattes, na busca por compreender a evolu¢do de suas trajetorias e esclarecer como os
docentes desenvolvem sua formagao. Com relagdo aos cursos de formacgao continuada, destaca-se o predominio dos
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que sdo realizados na propria institui¢ao na qual atuam, o que corrobora o relatado anteriormente. Os cursos que 0s
docentes realizam fora da instituigao sdo geralmente em temas especificos de suas areas de pesquisa e atuagao. Dos
cursos internos da institui¢cdo, diversos buscam aperfeigoar as praticas pedagodgicas, em tematicas como didatica e
docéncia, o que demonstra uma preocupacao da institui¢ao pela qualificacdo de seu corpo docente. Porém, destaca-se
uma falta de assiduidade na participacao nesse tipo de formagao. Conforme observado, ndo ¢ uma pratica continua,
nem mesmo anual.

Outro fator identificado nos curriculos foi o espacamento de tempo entre a conclusdo e o inicio de novas
formagdes académicas. Na maioria dos relatos, identificou-se que as formagdes ocorreram concomitantemente a
pratica docente, o que pode ter dificultado a permanéncia e a continuidade dos estudos académicos, devido a dedicacao
necessaria para tal. Mas, ao mesmo tempo, os proprios docentes relataram que atuar como docentes os incentivou a
continuarem se especializando. Além disso, observou-se uma grande participagdo em congressos e eventos académicos
relacionados a area de especialidade, em um nivel superior ao encontrado nos cursos de formacao. Essa participagao
estd bastante relacionada a pesquisa, com a apresentacdo de trabalhos cientificos, e ao estabelecimento de relagdes
entre os participantes mais atuantes em cada area. Assim, a medida que o docente adquire experié€ncia na profissao,
em contato com as situagdes cotidianas, constroi-se um modo particular de lidar e ministrar aulas, arraigados nas
praticas sociais coletivas da profissao docente (NUNES, 2013).

Uma questdo que apareceu claramente na narrativa de vidas dos cinco participantes ¢ a caréncia de formagao
pedagogica, principalmente no inicio da carreira. Essa lacuna desencadeou dificuldades, entre as quais as mais citadas
foram a caréncia de leitura de turma e de relag@o professor-aluno, bem como o foco exacerbado na transmissao maciga
de conteudo. Nao causa estranhamento o fato de o docente enfrentar, frequentemente, dificuldades para compreender
e desenvolver sua profissdo, que tem como exigéncia o dominio de diferentes saberes (NUNES, 2013). Uma das falas
relata: “O sujeito chega 14 verdinho do mestrado, chega rachando lenha e acelera de uma maneira... porque nao tem
experiéncia e ndo ta se tocando se a turma td acompanhando...” (P5).

Pensar a formagdo de professores universitarios ¢ ir além dos saberes cientificos e pedagogicos. E considerar o
papel que esse profissional tem na sociedade (VIOLA, 2007). De certo modo, os docentes tém essa preocupacao. O
depoimento a seguir reflete tal citagdo:

“Cada turma ¢ uma turma nova, novas demandas, e eu acredito que o nosso papel ¢ entender as necessidades
dos alunos aqui, (...) acho que nds acabamos sendo um pouco, se ndo um exemplo, uma referéncia, até por
estarmos aqui tentando passar ndo s6 o conhecimento, mas noés somos pessoas facilitando, nés tentamos
fazer com que o aluno pense, entenda, interaja, nosso papel... ele € muito importante.” (P5)
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Influéncias

A partir dos episodios de memoria, podem-se perceber nitidas relagdes entre as experiéncias escolares e a
formacgao da identidade do professor (QUADROS et al., 2005). Mesmo tendo claro que a fantasia e/ou idealizagao
permeiam narrativas quando estas envolvem lembrangas, memorias e recordagdes, pode-se considerar que a maneira
como o passado ¢ reconstruido pode representar como o entrevistado pretende que seja a sua vida (postura). A
lembranga de alguns professores demonstra ser algo marcante e com forte influéncia na constru¢ao da identidade
pessoal e profissional, como se observa pela narrativa a seguir:

“Ser professor ¢ algo que a gente lembra dos bons professores, dos caras que marcaram a gente, né? E isso
quando a gente era pequeno. Quando a gente ta na faculdade, quando a gente ta na pos, no mestrado, a
gente lembra muitas vezes dessas pessoas porque havia um cuidado, independente da maneira, um maior
cuidado conosco... tanto que nds marcamos, marcamos.” (P5)

De acordo com Pimenta (2002), a identidade do docente é construida historicamente, por meio das caracteristicas
do sujeito, das experiéncias e das praticas sociais que, dinamicamente, constroem sua identidade como professor.
Muitos s@o os motivos ou fatores que levam o docente universitario a escolher tal profissdo. Contudo, para a
amostra deste trabalho, as duas principais influéncias foram: os fatores familiares e a identificagdo com outros
professores que impactaram suas vidas ao longo de sua trajetoria educacional desde a escola primaria até o
doutorado.

Da amostra da pesquisa, destaca-se o papel representativo de familiares proximos no que a docéncia representa.
Alguns participantes destacaram que o papel que seus pais, maes, tios e tias desempenharam no ensino, basico ou
superior, influenciou suas escolhas profissionais. Um deles relata: “Se eu for te contar minha historia aqui dentro
da universidade, na verdade, a primeira vez que eu entrei na universidade foi em 1964, na barriga da minha mae”
(P3). Esse entrevistado tem diversos outros membros da familia atuando como docentes, o que tornou o ambiente
académico algo natural para ele. Outra fala significativa relata também que, apesar de sempre criticar sua mae
e tias que eram professoras pelas falas constantes sobre os problemas escolares, ¢ que, inicialmente, faziam-na
pensar que nunca seria professora, ao afirmar “eu devo ter mordido varias vezes a minha lingua ao longo do
tempo” (P1), retrata que a influéncia familiar foi significativa ao aceitar a oportunidade de lecionar, e que a levou
a docéncia universitaria.
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Significado

A trajetoria docente integra tanto a dimensao pessoal quanto a profissional. Sendo que a dimensdo pessoal traz
a perspectiva subjetiva do professor no decorrer do seu ciclo de vida, em que as marcas pessoais e da profissao se
entrelagam e interpenetram, mas mantém sua especificidade propria. A dimensao profissional envolve os percursos
dos professores em uma ou em varias institui¢des de ensino, nas quais estdo ou estiveram atuando. E um processo

complexo em que fases da vida e da profissdo se entrecruzam, sendo unicas em muitos aspectos (BUSS, 2000).

Ainda, ao construir a trajetoria, a identidade profissional do professor vai, também, sendo formada. Esse
processo € dinamico, constante e alicer¢ado nas vivéncias, nas trocas e no significado que cada professor confere
a sua atividade. Esse significado deriva dos valores, de sua visdo de mundo e da educagdo, de sua histéria de vida
pessoal, das escolhas, das representagdes, dos aprendizados, das angustias, dos desejos e, € claro, do sentido que tem

em sua vida o fato de ser professor (PIMENTA, 2002).

Quadro 1. Significados de ser docente

Significado Narrativas dos participantes da pesquisa
MAGIA, PALCO, “[...] parece que é uma magica, sabe? Parece que é uma coisa assim 06, surreal. Eu to muito cansada, me arrastando no corredor,
TRANSFORMAQAO mas quando eu piso na sala de aula, parece que é um palco, holofotes em mim, é uma coisa magica, uma sensacao muito, muito

joia.” (P1).

RELAGAO PAI e FILHO,
PLANTIO, SEMENTES

“Vocé nao é as palavras que estao sendo ditas. Vocé, na frente de uma turma, é muito mais do que isso... a palavra que voceé diz vocé
poderia escrever, vocé poderia gravar um video, videozinho, uma fita estaria resolvido. [...] Mas o conhecimento ndo é o professor
que transmite, é o aluno que constréi. [...] O que tu transmites € muito além: o teu exemplo de vida, a tua forma de ser, a tua forma
de batalhar essas coisas todas assim, a capacidade de observar coisas... entao tudo isso vai contribuindo para a formacao. [...] Entao
vocé tem varias formas de transmitir vida, suas vivéncias, mas nisso o papel dessa interagdo professor-aluno é fundamental.” (P2)

SENTIMENTO, RELAGAO
E FELICIDADE

“Tenho em mente que a sala de aula é um mundo cheio de mundinhos, e vocé tem que ser o gestor disso... E acho que é isso que
eu busco, o mais profundo sentimento do aluno, o reconhecimento dele... s6 obterei sucesso no momento em que vocés tiverem
sucesso.” (P3)

TRANSMISSAO,
CONHECIMENTO

“Entao, para mim, o ser educador, ele passa pela capacidade de fazer com que os alunos entendam o seu contetdo... dei aula para
ensinar alguém e vocé aprendeu, depois adaptou. Isso é importante. Entéo, para mim, ser educador é isso: € medir o conhecimento
que o aluno consegue obter.” (P4)

ENTREGA, RELACAO,
ENERGIA E EMPATIA

“Olha, ser docente é uma questao de entrega. A energia é muito forte porque ha uma troca muito intensa com os teus alunos... A
docéncia ndo é uma coisa que vocé fica passivo... independente do método ou da ferramenta que vocé utilize numa disciplina, vocé
é um ser ali que vocé ta ativo... todo o tempo em sala de aula, porque vocé estd em sala de aula tendo uma troca com o teus alunos.
Entao essa entrega é muito forte, e as demandas sdo multiplas e séo distintas e sao diferentes.” (P5)

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A escolha de trazer o significado que cada um dos professores entrevistados tem sobre ser docente faz sentido
na medida em que se conecta com a fala de Novoa (2000). Conforme o autor, a formagao da identidade docente é um
processo pessoal e singular, longo e complexo que mescla o sentimento e o discurso de ser professor. As construgdes
da identidade pessoal e profissional ndo estdo dissociadas, mas sdo resultantes das relagdes tecidas consigo e com o
social, entre o eu e o outro. Assim, no Quadro 1, retro, apresentam-se os fragmentos das narrativas dos professores
que espelham o que significa ser docente para eles.

Diante da multiplicidade de significados, pode-se inferir que, para alguns professores, a docéncia ainda ¢
basicamente uma transmissao de conhecimento e informag¢ao. Contudo, ressalta-se que a maioria dos professores que
contribuiram com esta pesquisa vao além, veem-se como autores e demonstram consciéncia do seu papel enquanto
profissionais da educacdo e “formadores” de outros profissionais.

Na narrativa de vida dos professores entrevistados, a humanizagao e a relagdo de troca com os alunos também
representam um significado importante. A pratica docente tem como natureza a participacdo no processo de
humanizacao dos alunos, visando a contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores e buscando a inser¢ao de uma consciéncia critica e responsavel da participacdo dos individuos na sociedade
(PIMENTA, 2002).

“[...] entdo isso nos obriga também, enquanto educadores, a ter um cuidado, entender as demandas,
ndo s6 as demandas legais dos projetos vinculados ao MEC, né? Mas as demandas humanas de cada
aluno dentro do seu perfil e as necessidades que trazem pra c4, né? Eu acho que essa ¢ uma questao,
reforgando, muito importante, nés que temos que fazer, ¢ um papel nosso [...], a gente precisa fazer com
que as pessoas pensem e reflitam dentro das suas particularidades e limitagdes, e dar as condi¢des pra
esses alunos.” (P5)

Além de formar cidadaos reflexivos, e com uma consciéncia social, sabe-se que um dos objetivos
da universidade é preparar os individuos para o mercado de trabalho. De acordo com Confortin (2015), o
professor, por meio da interagdo com o meio, ¢ baseado no trabalho pratico, necessita adquirir saberes a partir
de experiéncias profissionais condizentes com o mercado profissional em que os alunos irdo atuar, para que haja
um compasso entre a teoria estudada e a pratica. Esta se mostrou também uma preocupagao dos docentes
participantes da pesquisa e um dos motivos de sua propria realizacdo pessoal. Um deles relata que recusou um
convite para lecionar, afirmando que retornaria apos ter adquirido “cheiro de estrada” (P2) e destacando sua
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preocupacdo em ter sabedoria e experiéncias para transmitir aos alunos. Nessa mesma visdo, outro entrevis-
tado relata:

“[...] uma das minhas preocupacdes ¢ das metodologias que eu uso na aula ¢é tentar fazer uma transicdo
entre a teoria e a pratica, eu acho que ¢ ai que ta a lacuna, eu acho que ¢ ai que ta a grande falha do ensino
brasileiro, o aluno ndo consegue praticar a teoria e nem teorizar a pratica, e isso eu ndo gosto, eu acho isso
muito ruim, um boneco ja ndo serve mais dentro de uma empresa.” (P3)

As narrativas de historias de vida expostas denotam sintonia com a fala de Novoa (2007). O autor ressalta que
compreender como a pessoa do professor se formou € encontrar relagdes entre a pluralidade de suas trocas e vivéncias,
sejam estas internas ou externas, nos diversos momentos de sua vida.

Realizacao e reconhecimento

Todos os entrevistados falam com orgulho e sentimento de realizacdo e felicidade em ser docente. Segundo
Catani et al. (2000, p. 168-169), “as memorias pessoalmente significantes sdo aquelas que carregam significados
adquiridos em seus usos adaptativos, na maior parte das vezes, nas relagdes com os outros. Os outros sdo, desta
forma, referéncias imprescindiveis das nossas lembrangas”. Experi€ncias vividas ndo desaparecem com a historia
do sujeito e cumprem um papel crucial na formacao docente, mediante as imagens que se vao formando sobre o
professor como profissional.

Assim, o professor denota sentimento de realizagdo e reconhecimento na medida em que conecta seu “eu
pessoa” com seu “eu profissional”. Em outras palavras, isso acontece quando ha um encontro entre o significado,
os motivos que o levaram e as aprendizagens e trocas que realizou ao longo de sua vida. Durante as entrevistas,
esse foi 0 momento em que mais observaram-se expressdes de emogdes e alegria. Tais percepcdes denotam a
contribuicdo da metodologia de historia de vida. Josso (1999) destaca que a historia de vida possibilita ao pesquisador
contatos com diferentes memorias, as quais se constituiram no desenvolvimento do individuo, tanto pessoal como
profissionalmente. Além disso, permitem ao pesquisado o estabelecimento de um dialogo interior com seu proprio
eu, de modo que ele proprio tome consciéncia sobre sua existéncia e compreenda, assim, sua trajetoria de vida. Isso
favorece uma producio de conhecimento que faca sentido para os propdsitos da pesquisa e a0 mesmo tempo para as
pessoas entrevistadas.
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Destacam-se, a seguir, alguns trechos dessas narrativas que refletem o sentimento de realizag@o e reconhecimento
pela trajetoria de docente:

“Eu vejo sementes que eu plantei. E a coisa que mais, mais me deixa feliz ¢ quando eu vejo, o aluno ta 14.
Ver antigos alunos sendo docentes, ou sendo profissionais bem-sucedidos. Foram sementes que eu ajudei
a plantar. O carinho que te encontra assim quando vocé chega as vezes em lugares mais inusitados, e de
repente tem alguém que te cumprimenta... ¢ bah! E aquilo... isso ai algo que nao tem preco.” (P2)

Entao realizagdo pra mim ¢ isso, realmente sair 22h30 da sala de aula contente por dar aula, por te dar uma
boa aula, mas ndo eu achando que eu dei uma boa, mas eles me falando... os alunos me repassando, eles me
dando o seu feedback... isso ¢ gratificante. O reconhecimento vem naturalmente... vem o aluno, te convida
pra ser paraninfo... a tua avaliagdo institucional é muito boa... (P4)

Consideracoes finais

A partir dos resultados obtidos pela analise das narrativas dos docentes participantes, pode-se compreender a sua
constitui¢ao como professores ao longo de suas trajetorias. Algumas marcas foram mais significativas do que outras,
as quais deu-se destaque e relevancia. Além disso, foi possivel compreender alguns quesitos-chave na formacao da
identidade docente, o que se mostrou altamente relevante para a pesquisa.

Com base na trajetoria do grupo de professores aqui analisados, depreende-se que as influéncias familia-
res e de outros professores que cruzaram suas vidas sdo marcas constituintes dos movimentos construtivos da
trajetoria desses docentes. Nesse sentido, ¢ possivel considerar que as influéncias familiares s@o percebidas
por grande parte dos docentes como fatores, em muitos casos, determinantes na constituicdo de suas carreiras
pedagodgicas.

Investigar a constitui¢do docente em uma area que nao prepara profissionais para a docéncia foi algo instigante.
Ao aprofundar as narrativas da trajetéria de vida de docentes, ficou clara a auséncia de preparacdo pedagdgica no
inicio de suas vidas como professores. Desconhecimento esse que teve forte impacto nas principais dificuldades
vivenciadas por esses profissionais em sala de aula: a leitura de turma, a relacdo de ensino e aprendizagem e a de
professor e aluno. Nesse sentido, constata-se uma lacuna na formacgao de docentes do ensino superior. Ressalta-se a
necessidade de se investir na dimensao pedagogica da docéncia, considerando-se os seguintes fatores: envolvimento
em atividades e valores traduzidos em sensibilidade perante o aluno; valorizagao dos saberes da experiéncia; énfase
nas relagdes interpessoais; aprendizagem compartilhada; indissociabilidade entre teoria e pratica. Igualmente,
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torna-se imperativo rever o papel da institui¢cdo e dos programas de pos-graduacdo (no que tange a formacao de
professores universitarios) como possibilidade de desenvolver estratégias que envolvam empenhos pessoais e
institucionais.

Dessa forma, a partir do didlogo com os referenciais teéricos que balizam este estudo, bem como com os
apontamentos dos professores — sujeitos da pesquisa —, ¢ importante destacar que a formagao ¢ um processo que
se inicia muito antes do ingresso na carreira do magistério superior. Isso porque os professores consideraram em
suas praticas cotidianas na universidade a influéncia das experiéncias anteriores ao acesso na carreira — escolares,
familiares, profissionais e sociais.

As reflexdes empreendidas ao longo deste trabalho permitem compreender a construgao da identidade profissional
como um processo constante, permanente e indissociavel da identidade pessoal. As vivéncias e os aprendizados
relacionados a historia de vida se cruzam cotidianamente, permeados pela construcdo de sentidos e significados que
tais cruzamentos permitem, entre eles os desejos de valorizacdo profissional e de reconhecimento social.

Assim, as reflexdes possiveis a partir dos dados de pesquisa corroboram a literatura que aponta os processos
identitarios docentes como resultado ndo apenas das experiéncias no campo do magistério, mas também das diversas
dimensdes que perpassam as trajetorias de vida desses sujeitos. Estes, em ultima instancia, sdo aqueles que se
apropriam das condi¢des sociais disponiveis e criam as multiplas possibilidades para o que ¢ ser professor.

Ao valer-se da metodologia de historia de vida, encontra-se mais uma importante contribuicao deste trabalho.
Essa escolha possibilita o acesso as referéncias que orientam os sujeitos em sua construgao de significados, o
desvelamento dos aspectos contextuais, relacionais e construtivos e, ainda, as influéncias da elaboragdo das suas
identidades. Para os docentes das Ciéncias Sociais Aplicadas, area geralmente considerada mais técnica e instrumental,
o uso da historia de vida no estudo das trajetorias de vida de docentes € mais uma possibilidade de entrar em contato
com a pessoa, deixando-a em conexao consigo ¢ com sua vida. Concomitantemente a narracao de suas historias e
trajetorias, percebeu-se a relagdo com as memorias e com a criagdo de sentidos e significados e, por consequéncia,
como mais uma forma constituinte da identidade como professor universitario.

Por fim, acredita-se que as vivéncias dos professores, suas experiéncias pessoais e/ou profissionais, e os saberes
que sdo mobilizados a medida que estes desenvolvem seu trabalho e, portanto, a histéria de vida, sdo fatores
constituintes do processo de construgdo de suas identidades. E que essas historias e identidades impactam as vidas
dos académicos e marcam esses alunos como pessoas € como profissionais.

Sabe-se que este nao ¢ um estudo findado em si mesmo, e que muito ainda precisa ser explorado nesse campo.
Além disso, entende-se que o estudo tem algumas limitagdes, entre as quais estd a amostra com um namero limitado
de participantes. Porém, a partir dos relatos obtidos, pode-se obter uma valiosa compreensao do papel da formagao
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na constru¢do da identidade docente. Como sugestdes para estudos futuros, indica-se a aplicacdo da pesquisa para
docentes de outras areas de formagdo e com outras especialidades. Além disso, sugere-se a investigagdo de como
a formacgao contribui para a identidade de professores no ambito da educacado basica, com professores escolares do
ensino fundamental, médio, técnico e profissionalizante.
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