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Situacao-problema: um método
para o ensino de Economia

Situation-problem. a method for teaching Economics

Pedro Henrique de Morais Campetti2, Daniela de Campos®

RESUMO

O ensino de Economia apresenta desafios no sentido de ser eficaz na acdo de gerar aprendizagens significativas
aos alunos. Isso ocorre em razdo da especificidade dos contetidos e competéncias trabalhados em aula e nas
diferentes possibilidades que se abrem para a pratica docente. Por um lado, ha o método tradicional, com a
centralidade do professor. Por outro, ha uma heterogeneidade de metodologias que podem ser utilizadas e gerar
resultados proficuos. Portanto, este artigo tem por objetivo analisar a aplicagdo de uma metodologia de ensino
diferenciada: a abordagem por meio de situacdo-problema, voltada para o ensino de Economia. Para a revisdo
bibliografica, foram utilizadas contribui¢des tedricas do campo da Educacao. Do ponto de vista metodologico,
trata-se de uma pesquisa aplicada e exploratoria, sendo utilizado o método de estudo de caso. Em relagdo
aos resultados, estes revelam que a proposta pedagogica utilizada contribuiu para uma aprendizagem mais
significativa dos alunos.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas; Metodologias de ensino; Situacdo-problema; Ensino; Economia.

ABSTRACT

Economics’ teaching presents some challenges in the sense of being effective as an action of producing meaningful
learning for the students. It’s due to the specificity of the contents and skills that are worked in class and the
different possibilities open to teaching practice. On the one hand, there is the traditional method, where there is
the centrality of the teacher. On the other hand, there is a diversity of methodologies to be used and engender
fruitful results. Therefore, this article aims to analyze the results of the application of a differentiated teaching
methodology, the problem-situation approach, focused on the teaching of Economics. For the bibliographic
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review, theoretical contributions from the field of Education were used. From the methodological point of view,
this is an applied and exploratory research, using the case study method. In relation to the results, these indicate
that the pedagogical proposal used contributed to a more meaningful learning of the students.

Keywords: Pedagogical practices; Teaching methodologies; Problem-situation; Teaching; Economy.

Introducao

partir da reflexdo em torno do ensino da Economia, emerge uma pergunta que permeia o desenvolvimento deste

rabalho: este ensino visa a qué? O que motiva tal inquiri¢do ¢ o fato de a disciplina de Economia estar presente
na maioria dos curriculos de cursos de graduacdo e também, mesmo que com menor frequéncia, nas matrizes dos
cursos técnicos de ensino médio.

Alfred Marshall (1996, p. 77), um dos maiores economistas da historia, escreveu ha mais de um século que a
Economia ¢ o estudo da humanidade em sua vida rotineira, “(...) nas atividades correntes da vida; examina a acdo
individual e social em seus aspectos mais estreitamente ligados a obtencdo e ao uso dos elementos materiais do
bem-estar”.

Somam-se a essa consideragao de Marshall outros trés argumentos em favor do estudo da Economia: ela ajudara
o estudante a entender o mundo em que vive, tornando-o um participante mais perspicaz em suas decisdes economicas
ao longo da vida e, ao mesmo tempo, proporcionando-lhe uma melhor compreensao dos limites e dos potenciais das
politicas econdomicas (MANKIN, 2009). Por exemplo, Thomas Sowell (1993, p. 131 — tradug@o dos autores) afirma,
com ironia, que “a primeira ligdo da economia ¢é a escassez: nunca ha o bastante de algo para satisfazer todos aqueles
que o querem. A primeira licdo da politica ¢ ignorar a primeira licdo da economia”.

Além disso, a Economia se vincula a diversas outras ciéncias: ¢ uma disciplina interdisciplinar por natureza. Ela
possui inter-relagdo com a Fisica, Biologia, Matematica, Estatistica, Politica, Direito, Histoéria, Geografia e Filosofia.
Vasconcellos e Garcia (2002) fazem uma analise sobre as intercorréncias da Economia com cada uma dessas ciéncias,
demonstrando seus pontos de contato.

Essa interdisciplinaridade permite declarar que ha um vasto potencial para o estudo e ensino de Economia,
oportunizando o incremento de diversas competéncias dos estudantes, bem como o desenvolvimento de um olhar
critico, agucado, interessado pelo mundo que o rodeia. Todavia, esta ndo parece ser a realidade do ensino da
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disciplina. Observa-se um excesso de formalismo que dificulta a formacdo do aluno, muitas vezes ndao obtendo
aprendizagem dos principios basilares dessa ciéncia. Ha uma dificuldade em possibilitar esse conhecimento de
modo didatico e inteligivel, sem a pratica de metodologias diferenciadas e planejadas. Por exemplo, ¢ comum o
uso do ferramental matematico para explicar a teoria, que esta por sua vez relacionada a uma situagdo de mundo
politico, historico, econdmico etc. Esse tipo de analise ¢ mais facil ao economista, em razdo da trajetoria de
estudo que este possui, mas que ndo ¢ a realidade de estudantes de outras areas, como, por exemplo, alunos do ensino
médio.

A constatacdo quanto a dificuldade do ensino de Economia é compartilhada por diversos professores e escritores
economistas, como Charles Wheelan (2014), Robert Frank (2009) e Tim Harford (2009). Por exemplo, Frank (2009),
ao analisar o ensino de Economia em universidades dos Estados Unidos, percebe um desinteresse por parte dos
alunos. Segundo o autor, 40% dos universitarios fazem pelo menos um componente curricular de Economia durante
sua formacao. Entretanto, a maioria dos estudantes nao aprende muito: “Até mesmo os principios mais basicos de
economia ndo parecem chegar aos alunos” (ibid., p. 18). A explicacdo apresentada € que os cursos introdutorios
“(...) afogam os estudantes em equacdes e graficos” (ibid., p. 22) e em uma miriade de conceitos economicos. Isto €,
héa um excessivo formalismo matematico e conceitual, importante para os estudantes que se formaram economistas,
mas que dificulta o estudo a uma parcela consideravel dos alunos de outros cursos. O resultado é que esse grupo
“(...) se esfor¢a tanto para entender os detalhes matematicos que deixa escapar o raciocinio subjacente as ideias
economicas” (ibid., p. 23).

Apesar disso, ha uma série de materiais fascinantes para uso em aula, pelo fato de explorarem os assuntos
concernentes a essa ciéncia através de conteudos diversificados e atrativos, como, por exemplo, os livros de Ariely
(2008), Frank (2009), Harford (2009), Kahneman (2012), Levitt ¢ Dubner (2005), Sandel (2015) ¢ Wheelan (2014).
E possivel dizer, conforme Harford (2009), que a vida é cheia de mistérios que as pessoas ndo percebem como tais.
E sdo justamente esses mistérios que o olhar do economista busca desvelar, rompendo o véu que os cerca através de
explicacdes logicas, coerentes € mesmo intuitivas.

Verificadas tais questdes, os temas a serem estudados sdo os das praticas pedagogicas e da didatica envolvida.
De acordo com Philippe Meirieu (2000, p. 41), didatica significa “(...) a investigacao pela qual tentamos compreender
como as coisas funcionam na cabeca de um aluno para que ele faga o melhor aproveitamento dos contetidos do
programa”. Para isto, ¢ preciso que o professor reflita sobre sua intencionalidade na pratica docente: o que pede aos
alunos para fazerem, como cria as condi¢des para que aprendam, quais conhecimentos quer transmitir ¢ de que forma.
Meirieu (2006) ressalta ainda que, para o aluno aprender, o processo deve envolver uma verdadeira operagdo mental
e ndo apenas a aquisicdo de um reflexo condicionado.
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Pressupde-se que todo professor deseje ser eficaz na atividade docente. Para isto, quer-se alcangar um determinado
resultado nas aulas. Mais especificamente, oportunizar aos alunos que, ao final de cada aula, e também do componente
curricular, tenham interiorizado alguns conceitos, raciocinios, entendimentos que lhes permitam uma visao mais
agucada, critica, criteriosa de si mesmos e do seu entorno. Um economista deve ser capaz de olhar o mundo com olhos
diferentes. Entende-se que ¢ possivel que os alunos possam olhar e pensar como economistas, questao esta entendida
de modo relativizado: eles ndo se formam economistas, mas podem desenvolver algumas aptiddes e competéncias
relativas a essa area do conhecimento.

Em outras palavras, idealiza-se uma situacdo em que os alunos tenham uma aprendizagem significativa. Nao
quer dizer que devam absorver como esponjas toda a matéria que deflui das aulas, mas que sejam capazes de construir
em si alguns entendimentos que os torne diferentes do que eram antes, que os torne melhores.

Diante do exposto até o presente momento, ha uma importancia implicita no ensino de Economia, que justifica
sua presenga nas matrizes curriculares de diversos cursos. Entretanto, ha, ao mesmo tempo, uma dificuldade quanto a
sua pratica pedagogica. Portanto, o objetivo deste estudo ¢ analisar metodologias de ensino diferenciadas, em especial
a utilizacdo de situagdes-problema em aulas de Economia para o ensino técnico.

Revisao bibliografica

Esta revisao bibliografica esta estruturada em duas partes. Inicialmente, tratou-se sobre conceitos concernentes a
constituicdo de uma pratica pedagodgica diferenciada, visando a aulas mais proficuas em seus resultados. Em seguida,
discutiu-se a respeito da metodologia chamada de situagdes-problema.

Conceitos e principios para constituir uma aula excelente

Entende-se pratica pedagodgica, de acordo com Gimeno Sacristan (1999), como a acdo do professor no espago de
sala de aula. Nesse sentido, Antunes (2014) trabalha com o conceito de aula excelente. Isso acarreta o questionamento
sobre qual o significado do adjetivo excelente. Talvez o autor tenha sido audacioso em usar tal termo. Percebe-se,
na leitura, que ele ndo compartilha seus fundamentos tedricos; ¢ possivel que tenha feito essa escolha de modo
deliberado, sem preocupagdes em demonstrar as teorias pedagogicas ou pressupostos filoséficos e académicos que
embasam a obra.

Tais reflexdes sdo necessarias, pois trés sdo os sindnimos para excelente: perfeito, otimo ¢ distinto. Compreende-
se neste trabalho que uma aula excelente ndo ¢ uma aula perfeita, e nem sempre serd uma aula 6tima. Mas busca ser
uma aula muitissimo boa e distinta, sendo o termo distin¢gdo aqui entendido como algo singular, e também como
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algo que forma um corpo a parte, isto é, no sentido de distinguir-se do tradicional. Desse modo, escolheu-se utilizar
neste trabalho o termo aula excelente, considerando, para o adjetivo, o significado elucidado.

Alias, a ideia de uma aula excelente, independentemente do lugar em que seja ministrada, ¢ aquela que ajuda
o aluno a construir sua propria aprendizagem. E aprender, por sua vez, “(...) € um processo que se inicia a partir do
confronto entre a realidade objetiva e os diferentes significados que cada pessoa constroi acerca dessa realidade,
considerando as experiéncias individuais e as regras sociais existentes” (ANTUNES, 2014, p. 32).

Para tornar esse critério mais objetivo, uma boa aula deve reunir alguns atributos especificos, dos quais Antunes
(2014) destaca cinco principais: protagonismo, linguagem, administracdo de competéncias essenciais a aprendizagem,
constru¢do de conhecimentos especificos e avaliacdo. Nesse tipo de aula, o processo de ensino encontra-se no aluno
e na sua aprendizagem significativa, diferenciando-se assim do processo tradicional, em que ha a centralidade do
professor.

Nesse ambito, o professor deixa de ser quem ensina e passa a ser aquele que contribui para que o proprio aluno
aprenda:

Ensinar passou entdo a ‘significar’, a estimular os alunos a confrontar-se com informagdes relevantes no
ambito da relagdo que estes estabelecem com uma realidade, capacitando-os a (re)construir os significados
atribuidos a essa realidade ¢ a essa relagdo (ANTUNES, 2014, p. 21).

Pode-se entao constatar que, em uma aula excelente, o aluno constréi sua aprendizagem, sendo auxiliado pelo
professor através de praticas pedagogicas que promovam esse processo. Isso ocorre, parafraseando Trindade (2011,
p. 62), na “(...) organizagdo de situagdes pedagogicas que estimulem a acdo e a reflexdo dos alunos, como condigao
necessaria e possibilidade incontornavel das aprendizagens que desejariamos que acontecessem’. Mas que situagoes,
praticas ou projetos pedagogicos seriam esses?

Antunes (2014) e Trindade (2011) sdo as referéncias utilizadas para responder a esse questionamento. Ambos
autores disponibilizam diversas experiéncias educativas das quais o docente pode utilizar para concretizar um
projeto. Antunes (2014, p. 67) apresenta 19 diferentes tipos de aula, subdivididos em cinco categorias, referentes
aos tipos de aprendizagem a que se se destinam tais aulas. Para ele, “cada situacdo de aprendizagem (...) estimula
prioritariamente algumas competéncias nos alunos”. Por sua vez, Trindade (2011, p. 64) oferece um conjunto de 21
propostas subdivididas em quatro categorias. O autor afirma que cada uma destas permite “valorizar o protagonismo
dos alunos como produtores de saber; favorecer a construcdo de situagdes de trabalho significativas; estimular as
relacdes interpessoais no decurso desse processo (...)”.
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Todas as propostas sao dispositivos de mediacdo pedagogica, que podem sustentar projetos. Mas deve ficar claro
que elas ndo estdo prontas, acabadas. Também ndo garantem o sucesso daqueles que venham a utiliza-las. Todavia,
servem sim como potencializadores da inventividade do processo pedagogico, detonadores da agcdo de professores ¢
alunos e catalisadoras da aprendizagem (TRINDADE, 2011).

Assim sendo, apds uma analise dos tipos de aula sugeridos por Antunes (2014) e Trindade (2011), escolheu-se
estudar em detalhes a aprendizagem através de situagdes-problema, presente em ambos os livros, como opg¢ao
pertinente para ser usada em disciplinas de Economia.

Situacoes-problema como metodologia de ensino

E possivel iniciar esta discussdo através de um questionamento: por que escolher as situagdes-problema como
pratica pedagogica para analisar dentre tantas outras op¢des? Através de Meirieu (1998, p. 169), € possivel responder
a tal questdo, pois

(...) por enquanto, esta maneira de aprender ¢ a mais de acordo com o projeto que temos para o sujeito que
aprende (...) aprende-se ai como compreender o mundo; constrdi-se a si mesmo da mesma forma que se
constroi seu proprio saber; constroi-se a si mesmo auténomo.

Da mesma forma, a pedagogia da situac@o-problema ¢ uma “pedagogia da emancipag@o” em conformidade com
Ranciere (1987, p. 29 apud MEIRIEU, 1998, p. 170). Ou, de outra maneira, uma “pedagogia da surpresa” segundo
Legrand (1969, p. 119 apud MEIRIEU, 1998, p. 170), que complementa: “A explicagao nada vale sem a necessidade
que a requer e a ela d4 sentido (...). A verdadeira pedagogia explicativa nao ¢ o ensino das explicagdes mas a cultura,
diriamos o culto, das necessidades de explicagao”.

Nessa perspectiva, articulam-se problemas e respostas, nos quais os alunos sao colocados a prova da construcao
de seu proprio conhecimento. Eles, portanto, assumem a tarefa de encontrar as solugdes necessarias, de forma
autonoma, utilizando da prépria inteligéncia. Nao mais o professor explica a resposta, mas sim os estudantes sao
mobilizados a encontra-la por meio do enigma proposto:

A situacao-problema simplesmente pde o sujeito em acdo, coloca-o em uma interacao ativa entre a realidade
e seus projetos, interacdo que estabiliza e reestabiliza, gracas as variagdes introduzidas pelo educador, suas
representacdes sucessivas; e ¢ nessa interagdo que constroi, muitas vezes irracionalmente, a racionalidade
(MEIRIEU, 1998, p. 63).

Educacao Por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n. 1, p. 85-99, jan.-jun. 2017

90



Campetti, PH.M.; Campos, D. Situacédo-problema: um método para o ensino de Economia

Corroborando, Antunes (2014) observa que um dos mais significativos atributos da inteligéncia humana esta na
capacidade que possui de resolver problemas. Dito de outra maneira, resolver problemas esta no cerne da inteligéncia
e da competéncia. Desse modo, a pratica pedagogica das situagdes-problema estimula os alunos a exercitarem o
pensamento critico, o didlogo, a busca de consenso, o confronto de ideias, questdes estas que se apresentam na sua
vida cotidiana e que necessitam ser transpostas.

Em resumo, as situagdes-problema sao um tipo de metodologia ativa, na qual o ensino ¢ centrado no aluno, nao
no professor. Também se distancia de uma “pedagogia da resposta”, em que o professor ensina ligdes e promove
explicacdes devidamente ajustadas. E ndo pertence a uma “pedagogia do problema”, conhecida ainda como “pedagogia
do concreto” ou “do projeto”, em que “a explicagdo esta ai subordinada a emergéncia do problema, € o problema, a
realizacdo do projeto” (MEIRIEU, 1998, p. 171). Nas situagdes-problema, o esfor¢o esta em tornar a aprendizagem
efetiva: “(...) isso impde que se tenha a certeza da existéncia de um problema a ser resolvido e, a0 mesmo tempo, da
impossibilidade de resolver o problema sem aprender” (ibid., p. 172).

A partir das consideragdes sobre essa metodologia, chega-se a questdo sobre os pressupostos tedricos e sobre os
modelos de operacionalizacdo que possibilitam coloca-la em pratica em sala de aula. Para isso, ha trés referéncias
que proporcionam material adequado. Meirieu (1998) fornece um guia metodologico para elaboragcdo de uma
situagdo-problema, delineando as questdes estruturais que devem orientar o uso dessa técnica. Ele também apresenta
questdes norteadoras para aqueles que querem se aventurar nesse método. Ja Antunes (2014, p. 86) e Trindade (2011,
p- 93-94) ndo se aprofundam nas consideracdes tedricas e focam a operacionalizagio, através de um plano ou modelo
para colocar em pratica.

Os pressupostos para uso das situagdes-problemas, obtidos em Meirieu (1998, p. 172-181), sdo os seguintes:

* O syjeito ¢ orientado pela tarefa, o educador pelo obstaculo.

* A transposi¢ao do obstaculo deve representar um patamar no desenvolvimento cognitivo do sujeito.

 Para efetuar uma mesma operagdo mental, cada um deve poder utilizar uma estratégia diferente.

* A concepgao e a aplicagdo da situacdo-problema devem ser reguladas por um conjunto de dispositivos de

avaliacgdo.

Além disso, o autor aconselha o inicio desse trabalho através de quatro grandes questdes a serem refletidas pelo
professor, ndo necessariamente em ordem, pois umas repercutem nas outras:

1. Qual é o meu objetivo? O que quero fazer com que o aluno adquira e que para ele representa um patamar de

progresso importante?

2. Que tarefa posso propor que requeira, para ser realizada, o acesso a esse objetivo (comunicagao, reconstitui¢ao,

enigma, ajuste, resolucio etc.)?
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3. Que dispositivo devo instalar para que a atividade mental permita, na realizacdo da tarefa, o acesso ao
objetivo?

4. Que atividades posso propor que permitam negociar o dispositivo segundo diversas estratégias? Como variar
os instrumentos, procedimentos, niveis de orientacao, modalidades de reagrupamento?

Concebida dessa forma, a pedagogia das situagdes-problema parece-nos responder, ainda que modestamente,
aos trés desafios que constituem o oficio de ensinar: com efeito, tem, em primeiro lugar, uma ‘fun¢do
erotica’ pelo fato de tentar suscitar o enigma que gera o desejo de saber; tem, em seguida, uma ‘fun¢do
didatica’ pelo fato de preocupar-se em permitir sua apropriagdo; tem, enfim, uma ‘fun¢do emancipadora’,
pelo fato de permitir que cada pessoa elabore progressivamente seus procedimentos eficazes de resolugao
de problema. Trés boas razdes, ao nosso ver, para empenhar-se em sua aplicagdo (MEIRIEU, 1998, p. 181).

Desse modo, nesta secdo de revisao bibliografica, destacam-se dois aspectos relacionados aos objetivos deste
trabalho: compreender quais sao os principios de uma aula dita excelente — sendo relativizado o uso desta palavra
no sentido de uma aula que busca se distinguir do tradicional e ser a mais proveitosa possivel — e analisar um tipo
de pratica pedagdgica que possa ser usada em vistas de tal aula. Cumprida essa etapa, passa-se a apresentacdo da
aplicagdo do método escolhido na busca de uma aula que fornega maior significado a aprendizagem dos alunos.

Aplicacao da metodologia de situacées-problema

A partir dos procedimentos metodologicos apresentados na figura abaixo, desenvolveu-se uma atividade balizada
por trés aspectos (ou trés momentos) distintos.

OPERACIONALIZACAO

APLICACAO

PRESSUPOSTOS Antunes (2014) PROPOSTA do estudo de caso

METODOLOGICOS de ensino de

Economia através de

Meirieu (1998) OPERACIONALIZACAO situagBes-problema PESQUISA
através de questiondrio
Trindade (2011) aplicado aturma

Fonte: Os autores.

Figura 1. Representacao grafica dos procedimentos metodoldgicos.
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De acordo com esses procedimentos, inicialmente, apresenta-se a contextualizagdo do problema, que é o
obstaculo que orienta o professor na atividade que sera desenvolvida. Em seguida, ha a operacionalizagdo da
atividade, que se pode traduzir como a tarefa que orienta os alunos na transposi¢ao do obstaculo, representando um
patamar de desenvolvimento cognitivo deste. Por fim, ha o conjunto de dispositivos de avaliagdo, que sinalizam
como ocorreu a aprendizagem. Entretanto, deve-se ressaltar que os momentos de avaliagdo ndo ocorrem apenas ao
final da atividade, mas também ha espagos com essa finalidade durante a operacionalizagdo. Nesse caso, o objetivo €
averiguar o quanto os alunos compreendem do assunto, para posteriormente analisar o que adquiriram no transcurso
dessa atividade. Tais procedimentos, conforme Meirieu (1998), estdo de acordo com os pressupostos para uso das
situagdes-problema.

Com isso, a seguir s2o apresentadas as trés etapas da proposta de situagao-problema, as quais foram desenvolvidas
em uma turma de um curso técnico de nivel médio. Na Tabela 1, ha a apresentacdo ou contextualizacdo do problema
ou obstaculo que foi apresentado aos alunos. Também consta o objetivo da atividade, além de um resumo da tarefa
que sera desdobrada posteriormente e como esta sera formatada.

Tabela 1. Contextualizacao da proposta pedagogica

Apresentacao/Contextualizagao

Qualquer individuo, ao abrir um jornal ou revista na secdo de Economia, é defrontado por uma miriade de conceitos,
termos, indicadores e até simbolos matematicos. Muitos desses conceitos sao ininteligiveis para ndoeconomistas.
Outros séo conhecidos, compreende-se do que se trata, porém nao se sabe a inter-relagao entre estes, as relacoes

O Problema . . . - -
de causa e efeito ou como isso afeta a vida das pessoas ou de certa regiao. Ler textos de Economia parece um
problema que pode ser transposto. Desse modo, é possivel que as noticias se tornem mais interessantes e entendiveis
a estudantes de disciplinas de Economia?

Objetivo Possibilitar aos alunos que compreendam noticias sobre Economia e os conceitos subjacentes, que saibam as causas

e consequéncias do que é apresentado e que desenvolvam a criticidade na andlise dos fatos.

Analisar criticamente, aprender a pesquisar, descobrir como argumentar, disciplinar interesses, ter raciocinio légico-
Competéncias matematico, compreender a relacéo entre diferentes conceitos, saber agir, saber relacionar-se de forma interpessoal,
treinar uma visao sistémica, aprender a pesquisar, refletir.

Materiais Copias de noticias sobre Economia. Computadores com acesso a internet.
Tarefa Criar um jornal de conjuntura econémica da turma.
Tempo Entre trés a quatro aulas, sendo duas para a atividade e uma ou duas para a avaliacao, totalizando entre sete e

10 horas de atividade. Os materiais desenvolvidos também podem ser resgatados e utilizados outras vezes.
Formato Desenvolver a atividade em uma turma do ensino médio.

Fonte: Os autores.
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O desdobramento da atividade ¢ apresentado na Tabela 2, na qual constam as oito etapas. Ou seja, cada uma
representa uma agdo ou operagao a ser desenvolvida pelo aluno. Além disso, ha momentos em que os alunos sdo
avaliados nos seus conhecimentos com o fim de construirem o conhecimento sobre aquilo que ainda nado esta
entendido. Isso ¢ feito ndo de modo individual ou unilateral, mas coletivamente, através das trocas e do dialogo entre

os proprios alunos, com auxilio do professor quando necessario.

Tabela 2. Operacionalizacdo da proposta pedagdgica

Acao/Operacionalizacao

8

Solicitar que os alunos, organizados em grupos, pesquisem em periddicos (jornal ou revista), disponibilizados pelo professor
ou em sites de noticia, textos diferentes sobre um dos seguintes temas: 1. PIB; 2. Inflacdo; 3. Desemprego e Renda;
4. Taxa de Cambio e Balanga Comercial; 5. Taxa de Juro Selic; 6. Divida Interna e Divida Externa; 7. Resultado Primario e
Nominal do Setor Publico.

Nos grupos, cada integrante deve pesquisar noticias de uma fonte diferente daquela de seu colega.
Avaliar como os alunos compreenderam as noticias, as dificuldades, as duvidas. Anotar para que sirva de andlise posterior.
Solicitar que os alunos analisem em conjunto (em cada grupo) as noticias e, a partir destas, criem um novo texto sobre o assunto.

Finalizados os textos dos grupos, deve-se responder a dois questionamentos:
a. O que néo entendi das noticias lidas?
b. O que deixei de incluir na noticia criada por nao ter entendido?

Grupos apresentam oralmente as noticias elaboradas. Em cada apresentagao, verificar as dificuldades de entendimento do
grupo e analisar como os demais colegas podem contribuir. Por exemplo, a divida em um grupo pode ser resolvida por outro.
O professor é o mediador, auxiliando nas duvidas ou questoes mais dificeis.

Buscar, nos grupos com mais de dois alunos, voluntarios para as fungoes de design, diagramacao, revisao textual e desenvolvedor
web para desempenhar as seguintes funcoes, respectivamente: criacado da capa do jornal, diagramacao dos textos, revisao da
ortografia e postagem do trabalho em algum ambiente virtual. Os demais alunos continuam na funcéo de repérteres-redatores, e
devem redigir os textos no computador e encaminhar ao revisor, que, em seguida, passa ao diagramador. Os alunos/grupos devem
trabalhar em equipe para finalizar o jornal.

Em relacao ao grupo de redatores, estes devem pesquisar na internet os conceitos, indicadores, temas trabalhados para esclarecer
as duvidas remanescentes.

Fonte: Os autores.

Por fim, na Tabela 3, constam as quatro etapas de apresentacao dos resultados e de avaliacdo do conhecimento

obtido.
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Tabela 3. Avaliagcao da proposta pedagogica

Avaliacao/Resultados

O material desenvolvido deve ser disponibilizado para a turma. A partir disso, o professor desencadeia a discussao sobre a
compreensao dos temas propostos.

A turma faz uma avaliagao sobre como foi realizar o trabalho. Cada aluno pode tratar, por exemplo, sobre sua atuagao individual,
2 sobre o trabalho da turma como um todo e sobre o resultado obtido através do jornal. Também responde a pesquisa apresentada
pelo professor.

O professor faz uma avaliacao geral dos resultados obtidos. Para isso, deve resgatar as avaliacoes de aprendizagem durante a tarefa

3 - , R
e o que foi alcancado apos a realizacao da mesma.

4 O jornal criado pode ainda ser usado em outras aulas e também ser apresentado a comunidade académica.

Fonte: Os autores.

Apoés a aplicacdo e avaliagdo dessa atividade, passa-se, na se¢do seguinte, para a analise dos resultados
pedagogicos.

Analise dos resultados obtidos

Para analise dos resultados, utilizou-se o método de aplicacao de questionario entre os alunos. Com isso, desejou-se
obter material de analise quanto as suas impressoes no que diz respeito a pratica pedagogica utilizada e ao progresso
individual deles. Além disso, colaborou com a investigagdo a propria experimentacdo docente ¢ a observagdo das
aulas, bem como os registros destas nos Planos de Aula.

Essa pesquisa foi aplicada em dezembro de 2016, apos os alunos terem desenvolvido o trabalho proposto, com
a participagao de 20 discentes. Procurou-se dar total autonomia para os alunos responderem ao questionario, que lhes
foi disponibilizado apos o desenvolvimento do trabalho proposto. Os formularios ndo foram identificados.

Dessa forma, para quase a totalidade dos alunos, houve contribuicdo no aprendizado do contetido, em comparagao
com o uso de métodos tradicionais, sendo que apenas um aluno (5%) afirmou ser indiferente em relacdo a esse
processo. Ao comentarem a respeito, foi possivel observar diversas manifestagdes positivas. Por exemplo, um
declarou que esse formato “€ mais dinamico, menos cansativo, por conta disso, mais instrutivo”. Em outra resposta,
um aluno disse: “Acredito que o trabalho de pesquisa estimula a curiosidade, e com isso o aprendizado se torna mais
facil”. Metade da turma (10 respondentes) confirmou que a atividade gerou ganhos em aprendizagem, conhecimento
e entendimento do contetildo. Em cinco casos, foi destacado o fato de a aula ser mais dindmica, o que estimula a
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participagdo. E apenas uma situacdo pontuou como aspecto positivo o planejamento da aula. Ou seja, esse aspecto
subjacente ao desenvolvimento do contetido nédo foi lembrado pelos demais colegas.

Quando foram questionados sobre a atuagao do professor, a maioria dos discentes (90%) afirmou que o professor
possui conhecimentos e faz a relagdo tedrico-pratica durante as aulas. Em relagdo as competéncias trabalhadas durante
as aulas, através da proposta de construcdo de um jornal, os alunos podiam apontar quais delas foram desenvolvidas,
em seu entendimento, conforme dados da Tabela 4, abaixo.

Tabela 4. Competéncias trabalhadas

Competéncia Qtde. % Competéncia Qtde. %
Analisar criticamente 13 65 Saber agir 3 i
Aprender a pesquisar 13 65 Saber se relacionar 2 10
Descobrir como argumentar 11 55 Treinar uma visdo sistémica 9 45
Disciplinar interesses 6 30 Aprender a pesquisar 3 15
Ter raciocinio l6gico-matematico 5 25 Refletir 17 85
Saber a relacao entre diferentes conceitos 16 80 Qutras 0 0

Fonte: Os autores.

E interessante notar que “refletir” foi a competéncia que mais apareceu nas respostas, presente em 85% dos
casos. Em segundo lugar, ficou “saber a relagdo entre diferentes conceitos”, com 80%. Empatados em terceiro lugar
estdo “analisar criticamente” e “aprender a pesquisar”, com 65%.

O ultimo aspecto analisado com os alunos foi concernente aos pontos positivos e negativos do estudo sobre
conjuntura econdmica através da criagao de um jornal. De modo geral, os alunos pontuaram os aspectos positivos da
atividade. Houve apenas duas manifestacoes tratando de pontos negativos, mas relativas a propria turma: reclamavam
das conversas paralelas e de brincadeiras durante o trabalho nos grupos. Nas respostas positivas, os alunos destacaram
sua autonomia e protagonismo no desenvolvimento das atividades, o fato de o estudo estimular a pesquisa e permitir
a criticidade na escrita e a compreensao de diferentes conceitos; além dos debates, que foram promovidos a partir
das noticias criadas. Essas foram as principais considera¢des da turma.

Nota-se entdo que, de modo geral, houve uma satisfacdo da turma com o desenvolvimento da atividade e
com o que esta pode possibilitar, ou seja, a superacdo de um patamar, que ¢ o quase total desconhecimento sobre
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conjuntura econdmica. Os alunos pouco conhecem sobre indicadores e estatisticas usados na economia, mas que sao
amplamente noticiados.Inflagdo, PIB, juros, divida sdo termos comuns do dia a dia. Mas o significado destes e de
outros conceitos, bem como suas implicagdes, € desconhecido do publico. Portanto, através da atividade proposta, foi
possivel capitanear a turma, por meio de uma metodologia que se diferencia das tradicionais, ainda muito utilizadas
em salas de aula, visando a superagdo de um obstaculo no ensino de Economia: a compreensao de nogdes basicas
da area.

Vale ressaltar, por ultimo, que os resultados alcangados estdo de acordo com as ponderagdes feitas na revisao
bibliografica. Em primeiro lugar, consonante com Meirieu (1998), essa atividade colocou os alunos em agao através
de uma interagao ativa entre a realidade e o projeto, gerando a aprendizagem, a racionalidade e outras competéncias.
Isso ocorreu porque havia um problema a ser resolvido, mas nio era possivel resolvé-lo sem aprender. E os alunos
se superaram em relagdo ao que eram: eles construiram em si uma aprendizagem. Portanto, em conformidade
com Antunes (2014) e Trindade (2011), o que torna a aula excelente ¢ que ela seja desenvolvida com o uso de
praticas pedagogicas que promovam o processo de aprendizagem. E as situagdes pedagogicas utilizadas estimularam
habilidades e conhecimentos entre os alunos, tal como desejava o professor.

Consideracoes finais

Este artigo teve por objetivo analisar os resultados da aplicacdo de uma metodologia de ensino diferenciada, a
abordagem por meio de situagdo-problema, voltada para o ensino de Economia em turmas de ensino médio, avaliando
os resultados alcangados. Para tal, escolheu-se trabalhar com o assunto de conjuntura econémica, desenvolvendo uma
atividade na qual os alunos tinham por desafio a constru¢cdo de um jornal.

A observagao e o registro das atividades revelaram que os alunos responderam de forma satisfatéria a proposta,
trabalhando nas tarefas de acordo com o tempo disponibilizado e com qualidade. Paralelamente, foram detectadas
algumas dificuldades que podem ser aperfeicoadas: primeiro, os diagramadores (fase final da proposta) nao fizeram
um trabalho tdo bom quanto poderiam, mas possivelmente isso pode ser corrigido com uma orientagdo mais efetiva;
0s grupos com temas mais complexos tiveram um pouco de dificuldade textual, de modo que os /inks e a fluidez do
texto podem ser aprimorados.

No entanto, eles foram capazes de construir e apresentar um jornal, demonstraram interesse, espirito de equipe
e foco nas atividades. Observou-se que eles puderam aprimorar sua compreensao de conceitos, termos e indicadores
econOomicos a partir do trabalho. Ademais, os resultados da propria pesquisa aplicada aos alunos certificam que estes
tiveram um progresso académico, de acordo com sua autoavaliag@o, e que consideram mais proficuo ao aprendizado
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uma aula através da abordagem proposta comparativamente a um enfoque tradicional de uma aula expositiva,
por exemplo.

Outro aspecto a considerar ¢ relativo a importancia do planejamento das aulas. O fato de haver um sequenciamento
torna a aula mais prazerosa, e nota-se uma fluidez e naturalidade no andamento da mesma. Ademais, quando algo
nao ocorre tao bem quanto se prevé, € possivel saber exatamente qual parte do planejamento precisa ser aprimorado.

No entanto, uma questdo que pode ser aperfeicoada, principalmente pela especificidade da area de estudo da
Economia, ¢ ter um espago, no planejamento, para a discussdo das competéncias que devem ser desenvolvidas em
aula. Além do desejo que o professor possui de tornar os conteudos e conceitos inteligiveis aos alunos, uma aula de
Economia deve desenvolver competéncias. Ocorre que na andlise econdmica sdo importantes algumas aptiddes, como
a argumentagao, a criticidade, o raciocinio 16gico, dentre outros. Entretanto, estas nao sdo exclusivas da Economia,
sendo que o desenvolvimento das mesmas contribui para a formagao dos alunos diante dos desafios futuros que eles
possivelmente enfrentarao.

Durante as aulas, tais competéncias nao foram trabalhadas explicitamente. Quer dizer, os alunos parecem nao
distinguir o objetivo por parte do docente de contribuir para a formacédo deles como cidadaos e profissionais em
aspectos subjacentes ao contetido. Por exemplo, mais do que compreender o que significa inflacdo, ¢ importante
saber analisar um grafico relacionado a essa variavel, entender as consequéncias econémicas € sociais, bem como
as implicagdes desta para as suas vidas. Por isso, o planejamento e analise das competéncias € algo que pode ser
trabalhado nas primeiras aulas. No sentido de dar oportunidade para os préprios alunos contribuirem em parte do
planejamento da disciplina — explicitando o que consideram mais importante na sua formagdo — e para terem a
compreensao de que ha também a inten¢ao do docente em desenvolver suas aptidoes e habilidades.

Por fim, considera-se que este trabalho pode contribuir para o debate sobre o ensino da Economia, demonstrando
que ¢ possivel utilizar metodologias diferenciadas em sala de aula, em contraposi¢do aos métodos tradicionais.
Os alunos sdo capazes de aprender sendo protagonistas da aula, construindo seu préprio conhecimento, através
dos meios que o professor os mobiliza, mas sem ter este um papel de exclusivo de possuidor e transmissor do
conhecimento.
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