A leitura no contexto escolar

Tamara Véras de Bitencourt!

RESUMO - Tendo em vista o frequente discurso acerca da importancia da leitura e as recorrentes
queixas dos professores em relagdo a falta de leitura por parte dos alunos ou a incapacidade de
compreensdo leitora, este estudo pretende discutir o lugar da leitura e a forma como ela aparece no
contexto escolar. Para tanto, foram realizadas duas etnografias de sala de aula, ambas em sétimos anos
do ensino fundamental, de escolas publicas municipais de Alvorada/RS, durante trinta dias. Os
resultados indicam escassez de atividades de leitura, falta de orientacdes para a realizagdo das mesmas e
a pouca variedade de suportes, objetivos e metodologias.

Palavras-chave: Educagdo. Leitura. Formacéo de leitores.

Abstract — In view of the frequent speech about the importance of reading and recurring complaints of
teachers relating to lack of reading by the students or inability to understanding reader, this study
intends to discuss the place of reading and how she appears in school context. For this, were
accomplished two ethnographies of classroom during thirty days, both in the seventh grade of
elementary school of municipal public schools in Alvorada city, Rio Grande do Sul state. The results
indicate shortage of reading activities, lack of guidance for the implementation of them and little variety
of supports, objectives and methodologies.
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Introducéo

A preocupacdo com a leitura e a
formacdo de leitores ha muito vem se
constituindo em foco, quando se fala em
qualidade da educacdo. O discurso
corrente na sociedade, nos meios de
comunicacdo, nas falas politicas, entre
outros, é de que a leitura € fundamental
para a conquista de um pais constituido
de sujeitos ndo s6 escolarizados, mas
também ativos, criticos e reflexivos,
capazes de agir em sociedade com
eficiéncia, na busca de uma vida mais
justa, mais igualitaria, mais humana, mais
honesta, mais pacificada.
Concomitantemente aos discursos
exaustivos e agdes sociais de incentivo a
leitura, assistimos a um arsenal de
avaliagbes  externas,  nacionais e
internacionais, que buscam quantificar a
aprendizagem dos alunos, sobretudo no
gue concerne a compreensao leitora.

Entendemos ser necessario que
estas estatisticas permitam reflexdes que
levem a melhoria das praticas e a
construcdo de novas estratégias, quando
necessario. O ideal é que os resultados,
antes de suscitar a competicdo e a
comparagdo, possam ser a base para
politicas publicas eficientes no combate

as mazelas atestadas pelas avaliagdes. Os

PCN? (1997, p. 15) esclarecem:

O dominio da lingua, oral e escrita, é
fundamental para a participacdo social
efetiva, pois € por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constroi visGes de
mundo, produz conhecimento. Por
isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s
seus alunos o0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para O
exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

O indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (Ideb), cuja meta para o
pais € a nota 6 em 2022, — média
correspondente a qualidade de ensino em
paises desenvolvidos — no Municipio de
Alvorada foi de 4,3 para 4°série/5°ano e
de 3,4 para 8° série/9°ano, em 2011.

No municipio de Alvorada/RS,
dentre as onze escolas que oferecem o
Ensino Fundamental completo, em 2011,
enquanto o Ideb do municipio foi de 4,3
para a 4°série e 3,4 para a oitava serie, a
escola com menor Ideb/4° série obteve
média 3,3 (Escola B) e menor Ideb/8°
série obteve média 2,6 (Escola B). Ja as
escolas com maior Ideb, em 2011,
obtiveram média 5,0 na avaliagdo da 4°
série (Escola A) e 4,0 na avaliacdo da 8°
série (Escola C). Apenas as intituladas

Escolas A e B participaram desta

2 Parametros Curriculares Nacionais
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pesquisa.

E preciso olhar para as praticas da
escola, se queremos formar um pais de
leitores. Quem se responsabiliza pelos
alunos que chegam ao 6° ano do Ensino
Fundamental no nivel rudimentar de
alfabetismo? De que forma a escola e 0s
professores especialistas, das mais
variadas &reas do  conhecimento,
assumem a responsabilidade de seguir
com o processo de letramento dos alunos
até o final da escolarizacdo? Partindo-se
da premissa de que “saber ler ndo ¢é saber
decifrar e, portanto, ndo se pode
considerar que os alunos sabem ler ao
concluir o ensino inicial” (Marcuschi,
2008, p. 89), de que forma a escola tem
dado conta de desenvolver a competéncia
linguistica necessaria para que os alunos
cheguem ao nivel pleno de alfabetismo?
Segundo Soares (2008, p. 15):

E verdade que, de certa forma, a
aprendizagem da lingua materna, quer
escrita, quer oral, é um processo
permanente, nunca interrompido.
Entretanto, é preciso diferenciar um
processo de aquisi¢ao da lingua (oral e
escrita) de um  processo de
desenvolvimento da lingua (oral e
escrita); este ultimo é que, sem davida,
nunca é interrompido.

Acreditamos, assim como muito
bem elucida Foucambert (1997, p. 57),

que é preciso fazer os livros aparecerem,

serem atrativos, porque sé pode ndo ser
leitor aquele que for privado de descobrir
0 prazer da leitura no sentido mais amplo

que este prazer pode significar:

O que caracteriza o “ainda nao-
leitor”, crianga ou adulto, é ele ter
sido mantido afastado daquilo que
necessariamente a escrita traz de
violéncia, daquilo que s6 o escrito
pode encontrar por tras das
aparéncias — seu poder de fazer surgir
uma ordem desconhecida de fatos
gue me sdo estranhos, uma ordem
gue bruscamente propde um sentido
novo a minha experiéncia e assim me
obriga, para defendé-la ou para
descobri-la outra, a voltar a ela mais
intensamente.

Entendemos, assim, que a escola,
ao assumir a responsabilidade de
desenvolver o letramento, ao longo dos
anos de escolarizacdo e ndo s6 durante o
periodo de alfabetizacdo, assume também
0 compromisso de fazer o livro e a leitura
0 centro do processo de aprendizagem.
Isso significa que a leitura ndo pode ser
encarada como uma habilidade ja
adquirida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como se fosse uma
atividade unica, sempre igual, realizada
sempre da mesma forma e com o0s
mesmos objetivos. O livro, nesta
perspectiva ndo pode referir-se, no
ambiente escolar, apenas a livros
didaticos,

tampouco ser  principal

coadjuvante das atividades escolares. Ha
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de estar no centro, no foco, ser meio e
fim. Estar presente, em todas as suas
formas e funcgdes, fazendo parte da rotina
dos alunos.

E evidente que se I& na escola,
talvez até mais do que em qualquer outro
lugar, mas o que se 1€, como se I1é e como
se ensina a ler parece ndo estar ainda
muito claro. Segundo Colomer & Camps
(2002, p. 70):

Embora ler seja a base de quase todas

as atividades que se realizam na

escola, e a concepcéo de leitura como
ato compreensivo seja aceita por
todos, a maioria das pesquisas sobre
as atividades de leitura na escola

demonstram que nela ndo se ensina a

entender os textos.

A fim de identificar o lugar da
leitura no contexto escolar, foram
selecionadas duas escolas municipais de
Alvorada/RS, utilizando seus Ideb’s
como critério. Foram  escolhidas,
portanto, a escola com o maior Ideb 2011
e a com 0 menor indice no mesmo ano.
Nesta pesquisa, sdo denominadas Escola
A e Escola B, sendo A a escola que
obteve o maior ldeb e B a que obteve o
menor ldeb no municipio.

A etnografia foi desenvolvida
durante trinta dias letivos em cada uma
das escolas, a partir da qual foram
tabuladas as atividades de leitura
realizadas, as disciplinas em que foram

efetuadas, bem como o0s suportes e

metodologias utilizados em cada uma das
atividades.

De acordo com Silva (2009), a
“cena de componentes tdo inextricaveis
impde que a etnografia se torne o relato
de um percurso. Dados e informagdes
sobre a sociedade observada devem estar
organizados no texto ao longo de uma
espinha dorsal, o percurso do etnégrafo.”
(p. 171). A pesquisa etnogréafica foi
realizada em duas turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental, em funcédo de terem
sido estes o0s alunos avaliados pela
Provinha Brasil da qual decorre, entre
outros fatores, o Ideb da escola. Embora
normalmente os professores de Portugués
sejam responsabilizados pelo
habilidades

linguisticas, a pesquisa etnografica

desenvolvimento das

acompanhou todas as aulas. Ao fazermos
isso, acreditamos, como Kleiman (1989,

p. 11) que:

todo professor é também um
professor de leitura: conhecendo o
professor as  caracteristicas e
dimensdes do ato de ler, menores
serdo as possibilidades de propor
tarefas que trivializem a atividade de
ler, ou que limitem o potencial do
leitor de engajar suas capacidades
intelectuais, e, portanto, mais
proximo estard esse professor do
objetivo de formacao de leitores.

A escolha  pelo método
etnogréafico pode ser explicitada através
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das palavras de Magnani (2009, p. 135),

ao afirmar que:

Assim, com base nas observagdes
desses autores e de muitos outros
antrop6logos que sempre refletiram
sobre seu trabalho de campo, €
possivel postular, de uma maneira
sintética, que a etnografia é uma
forma especial de operar em que o
pesquisador entra em contato com 0
universo  dos  pesquisados e
compartilha seu horizonte, ndo para
permanecer |4 ou mesmo para atestar
a ldgica de sua visdo de mundo, mas
para, seguindo-os até onde seja
possivel, numa verdadeira relacdo de
troca, comparar suas proprias teorias
com as deles e assim tentar sair com
um modelo novo de entendimento
Ou, a0 menos, com uma pista nova,
ndo prevista anteriormente.

Neste  sentido, observar e
compreender as praticas escolares de
incentivo ou ndo a formacdo de leitores
pode proporcionar reflexfes acerca do
que deve ser mantido e do que ainda pode
ser feito para que a leitura cumpra um de
seus papéis: o de preparar para uma
transformacdo de carater universal.
(Blomm, 2001, p.17). Embora os Ideb’s
tenham relevancia como ponto de partida,
eles sozinhos ndo atingem todas as
dimensbes que a leitura pode alcancar,
por isso a pesquisa etnografica. De

acordo com Petit (2008, p. 77):

Ha todo um aspecto qualitativo da
leitura que é esquecido com o hébito
de avaliar esta atividade unicamente

a partir de indicadores numéricos. E
possivel ser um “leitor pouco ativo”
em termos estatisticos, e ter
conhecido a experiéncia da leitura em
toda a sua extensdo — quero dizer, ter
tido acesso a diferentes registros, e
ter encontrado, particularmente, em
um texto escrito, palavras que o
transformaram, algumas vezes muito
tempo depois de té-las lido.

Acreditamos estar clara a urgéncia
por praticas que valorizem a leitura e
incentivem nossos jovens a ler. A escola
como espago privilegiado para a
formacgédo de leitores parece ndo estar se
dando conta desta responsabilidade. As
praticas de incentivo a leitura, bem como
as praticas — mesmo subentendidas — de
desvalorizagdo da leitura precisam ser
vistas, pensadas, refletidas, a fim de
tornarem-se  mais  eficientes, caso
queiramos formar um pais de leitores.

Fica justificado, assim, o interesse
que motiva esta escrita. O problema ha
tempos estd posto, sendo amplamente
divulgado pelos meios de comunicagéo,
tornando pablico os entraves que
acompanham 0s espacos escolares nos
mais diferentes niveis de ensino.
Inevitavelmente, o nosso olhar recai
sobre os professores e sua formacao,
porque, por mais que se fale amplamente,
que a midia divulgue exaustivamente, é 0

professor, no espaco tempo das suas aulas

144

Revista Educacédo por Escrito — PUCRS, v.4, n.2, dez. 2013. p. 140 -



quem pode e deve transformar esta
realidade.

O contexto

A origem do nome do municipio de
Alvorada esté relacionada a uma prética
diaria dos habitantes da cidade que todos
os dias acordavam cedo para trabalhar,
tendo que sair do municipio ao nascer do
sol. Assim, ficaram conhecidos como 0s
trabalhadores que vém da Alvorada.

Distrito criado com a denominacao
de Passo do Feijd, pela Lei Municipal n.°
216, de 22/09/1952, subordinado ao
municipio de Viamdo, passando a
chamar-se Alvorada em 17 de setembro
de 1965, quando
politicamente.

emancipado

Apresenta uma populagdo de
aproximadamente 211.233 habitantes, um
territorio de 70.811 Km2 - um dos
menores municipios do estado - e estd
localizada ha 16 km da capital do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre. Segundo o
Censo 2010, 101.035 mil habitantes néo
séo naturais do municipio.

A rede municipal é composta de 27
escolas, a rede estadual de 17 escolas e
hé4, ainda, seis escolas particulares. Possui
uma instituicdo de Ensino Superior.

No que diz respeito a rede publica

de ensino, a municipal é superior a

estadual. 22% das escolas correspondem
a rede estadual, ao passo que mais de
35% correspondem a rede municipal. A
rede estadual € responsavel por 100% da
oferta do Ensino Médio, uma vez que as
escolas municipais so6 oferecem o Ensino
Fundamental. Nem todas as escolas
municipais  oferecem 0 Ensino
Fundamental de nove anos. Apenas onze
escolas ttm o Ensino Fundamental
completo.

Das escolas que oferecem o Ensino
Fundamental completo, sdo objeto de
andlise desta pesquisa a Escola A, porque
apresentou o menor ldeb tanto para a 4°
série/5° ano, quanto para 8° série/9° ano
do Ensino Fundamental e a Escola B,
porque foi a que apresentou o maior Ideb
para a 4°série/5°ano. Comparando as
colocacdes das escolas, ao longo dos
anos, € possivel observar que a Escola B
ja havia apresentado o Ideb mais baixo
para as duas etapas analisadas, em 2005.
Nas avaliacbes de 2007 e 2009, embora
ndo com indices significativamente
melhores, a escola foi superada ainda por
outras escolas.

A Escola A apresenta 0 maior
Ideb da rede municipal de ensino desde
2009 e, em 2005 obteve o maior Ideb na
ultima etapa do Ensino Fundamental. No

quadro abaixo, é possivel observar os

145

Revista Educacédo por Escrito — PUCRS, v.4, n.2, dez. 2013. p. 140 -



Ideb’s das escolas pesquisadas e as
médias nacionais, estaduais e municipais.
A Escola B obteve nota 3.3 para 5° ano e
nota 2.5 para 9° ano. Embora sejam 0s
menores indices do municipio, a
diferenca entre a pontuacdo de cada uma
das etapas escolares é de 0.8 pontos. Ja a
Escola A obteve média 5.0 para 5° ano e
média 3.6 para 9° ano, 0 que
contabilizam 1.4 pontos de diferenca.

Neste sentido, é possivel afirmar que a

discrepéncia no desempenho dos alunos é
menor na escola que apresenta o menor
indice, o que pode indicar problemas
relacionados a questdes mais globais. Ao
contrario, a Escola A apresenta uma
diferenca mais significativa entre seus
alunos de 5° ano e 9° ano, o0 que nos leva
a crer que possa haver, dentro da propria
escola, discrepancias no que concerne a

cada uma das etapas analisadas.

Quadro 1 - IDEB DAS ESCOLAS ANALISADAS

IDEB
2005 2007 2009 2011
40 80 40 80 40 8o 40 80
MEDIA DO
3 3.9 3.1 3.8 3.3 4.1 3.1 4.3 3.4
MUNICIPIO
MEDIA DO
4.3 3.8 4.6 3.9 4.9 4.1 5.1 4.1
ESTADO
MEDIA
3.8 35 4.2 3.8 4.6 4.0 5.0 4.1
NACIONAL
ESCOLAB 3.0 2.4 3.8 3.1 38 3.2 3.3 25
ESCOLA A 4.2 4.1 4.3 3.1 438 3.2 5.0 3.6
Fonte: INEP

Em relagdo ao desempenho das
duas escolas, ao longo do periodo
analisado, conforme consta no quadro 1,
¢ possivel observar que a Escola B
cresceu apenas 0.3, em sete anos, ao
passo que a Escola A cresceu 0.8 pontos,

ao longo do mesmo periodo, na avaliagdo

do 5° ano. Em relacdo & avaliagdo do 9°
ano, a Escola B cresceu apenas 0.1
pontos, ao longo de sete anos. Em sentido
contrério, a Escola A caiu em 0.5 pontos,
em sete anos. E interessante observar que
a escola com maior Ideb 2011 para o 5°

ano ndo consiga sequer manter seu indice
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de 9° ano.

Comparando os indices obtidos
pelas duas escolas selecionadas para esta
pesquisa aos indices estaduais e
nacionais, podemos observar que a
Escola B, na avaliacdo do 5° ano, sé ndo
esteve abaixo da média municipal, em
2007, ano em que obteve a mesma média
que o municipio. Nos demais anos
avaliados, a escola manteve-se abaixo da
média municipal. No ano de 2011,
especificamente, a diferenca da escola
para a média do municipio foi de 1.0
pontos a menos, ao passo que a Escola A
obteve média superior a média municipal,
em 0.7 pontos. Ao contrario da Escola B,
a Escola A obteve médias superiores as
médias municipais em todos 0s anos de
avaliacdo. Em 2005, a média da escola
foi superior a média municipal em 0.3
pontos; em 2007, em 0.5 pontos; em
2009, foi superior a média municipal em
0.7 pontos, mantidos na avaliacdo de
2011.

Esta caracteristica se mantém,
quando tratamos da avaliacdo do 9° ano.
A Escola B s6 superou a media
municipal, em 2009, mas em apenas 0.1
pontos. Nos demais anos avaliados, a
escola esteve abaixo da média municipal,
com maior diferenca para menos, na

avaliacdo de 2011, com 0,9 pontos. Ja a

Escola A obteve média inferior & média
municipal, na avaliacdo do 9° ano, apenas
em 2007, com diferenca de 0.2 pontos.
Nos demais anos, esteve acima da media
do municipio, sendo que, em 2005, esteve
1.0 acima da média municipal.

Em relacdo as médias estaduais,
para a avaliacdo do 5° ano, ambas as
escolas estiveram abaixo da média, ao
longo dos sete anos, com diferenca maior
em relacdo a Escola B. Em 2011, por
exemplo, a Escola A ficou apenas 0.1
pontos abaixo da média do estado, ao
passo que a Escola B obteve média
inferior em 1.8 pontos. Em relacdo aos
anos finais do Ensino Fundamental, a
l6gica se mantém. Como aconteceu em
relacdo a avaliacdo do 5° ano, a Escola A
ficou abaixo da média estadual em quase
todos os anos de avaliacdo, excecdo
apenas para o ano de 2005, em que esteve
0.3 pontos acima da média estadual. A
Escola B, em 2011, ficou 1.6 pontos
abaixo da média estadual, na avaliagdo
dos anos finais. No contexto do estado do
Rio Grande do Sul, portanto, podemos
afirmar que ambas as escolas se
encontram abaixo da media estadual, de
maneira geral.

De acordo com o horario da turma
a ser observada na Escola A,

contabilizamos a carga-horaria semanal
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de cada disciplina: quatro periodos de
matematica, quatro de portugués, trés de
educacdo fisica, trés de historia, trés de
geografia, trés de ciéncias, dois de inglés,
dois de arte educagdo e um de cultura
religiosa. O quadro de professores é
composto de 8 docentes, pois a
professora que leciona Cultura Religiosa
é a mesma que leciona Arte Educacéo.
Portanto, os alunos tém nove disciplinas,
ministradas por oito docentes. Todos 0s
professores da turma autorizaram o0
acompanhamento das aulas.

Na Escola B, de acordo com o
horario da turma a ser observada,

contabilizamos a carga-horaria semanal

de cada disciplina: quatro periodos de
matematica, quatro de portugués, trés de
educacdo fisica, trés de historia, trés de
geografia, trés de ciéncias, dois de inglés,
dois de arte educacdo e um de cultura
religiosa. O quadro de professores é
composto de 9 docentes, portanto, 0s
alunos tém nove disciplinas, ministradas
por nove professores. Dos nove docentes
da turma, dois ndo autorizaram a
realizacdo da pesquisa etnogréafica. Sob a
alegacdo de que ndo haveria nada de
relevante para a pesquisa, as professoras
de Inglés e Educacdo Fisica ndo

autorizaram a observacdo de suas aulas.

QUADRO 2 — Carga-horaria etnografia

o HERBERT JOSE DE R
Disciplinas ANTONIO DE GODOY
SOUZA
Dias | Horas Periodos | Dias | Horas Periodos
Geografia 12 12h10min | 19 11 8h25min | 11
Historia 11 10h10min | 15 11 13h50min | 18
Matematica 11 16h55min | 22 10 15h 20
Lingua Portuguesa 10 13h 20 17 18h 24
Ciéncias 11 11h 16 9 11h25min | 15
Cultura Religiosa 5 3h 5 3 2h25min | 3
Arte Educagéo 4 8h15min | 8 10 7h50min | 10
Lingua Inglesa 5 7h30min | 10 0 0 0
Educacdo Fisica 9 7h30min | 13 0 0 0
90h 76h
) 128 ) 101
30min 55min

Fonte: Elaborado pela autora
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Neste sentido, encontramos ja o
primeiro grande entrave na perspectiva da
maioria dos professores: se o tempo
destinado para o desenvolvimento dos
contedos da sua propria disciplina €
pequeno, como, ainda, preocupar-se com
a leitura e a formacdo de leitores?
Podemos pensar, com Anne-Marie
Chartier (1996, p. 49), quando questiona:
“no tempo limitado da aula, quando
outras aprendizagens urgentes exigem
esforgos, como organizar atividades
capazes de ajudar as criangas a ‘se
apoderarem dos livros’?” . Eis o grande
desafio da escola, dos professores e de
todos aqueles que, envolvidos no
processo educacional, seja ele formal ou
informal, acreditam que teremos um
mundo melhor, quando formos uma

nacao de leitores.

Protagonismo da leitura

Sabemos que o espaco destinado a
leitura estj, ainda, muito atrelado a
racionalidade instrumental, que ha
necessidade de objetivos concretos e
verificagOes, o que torna o trabalho com a
leitura, sobretudo, a experiéncia estética
da leitura, quase impossivel de ser
realizado. Embora a importancia do

trabalno da biblioteca escolar seja

inquestionavel, é importante lembrarmos,
como muito bem esclarece Actis (2007,
p. 107), de que “el desarrollo de las
competencias de lectura entendidas en
términos de proceso solo puede ser
resultado de una tarea programada,
conjunta 'y consensuada entre los
diversos niveles educativos.”, portanto
ndo pode resumir-se aquilo que a
biblioteca se propde a desenvolver, mas
deve se constituir em um trabalho serio,
organizado e coletivo que protagonize a
leitura no cotidiano escolar, com o
objetivo de desenvolver nos alunos todas
as dimensdes em que a leitura pode
colaborar na formagéo de nossos jovens.
Explicitamos a seguir, pelas palavras de
Antunes (2003, p. 70), a que dimensdes

nos referimos:

A atividade da leitura favorece, num
primeiro plano, a ampliacdo dos
repertérios de informacdo do leitor.
Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas idéias, novos
conceitos, novos dados, novas e
diferentes informacdes acerca das
coisas, das pessoas, dos
acontecimentos, do mundo em geral.

Se, como afirma Foucambert
(1994, p. 28): “A leitura permanece no
centro das preocupaces tanto da escola e
dos pais quanto da formacéo de adultos e

da politica cultural”, ¢ importante tornar
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claro o que entendemos por préticas de
leitura. Em sentido amplo, as préticas de
leitura s&o entendidas como todas as
atividades em que o ato de ler seja a acédo
principal, ou seja, praticar a leitura

significa, em Gltima instancia, ler.

Assim, com base nas pesquisas
etnogréficas, foram selecionadas apenas
as atividades em que os alunos foram
solicitados a realizar leituras. Conforme

quadro 3, abaixo:

Quadro 3 — Atividades de leitura

ESCOLA

TOTAL DE ATIVIDADES

Herbert José de Souza

13

Antonio de Godoy

14

Elaborado pela autora

A quantidade de atividades de
leitura realizadas demonstram que néo
houve diferenca entre uma escola ou
outra, 0 que contradiz a hipdtese de que

na Escola A os alunos leem mais, o0 que

poderia colaborar para um Ideb maior.
Podemos afirmar que ambas as escolas
realizaram a mesma quantidade de
leituras, ao longo dos periodos de

observacéo.

Quadro 4 — Atividades de leitura — Escola A

ATIVIDADE | OBJETIVO DISCIPLINA SUPORTE METODOLOGIA
1 Responder ao questionario | Histdria Livro didatico | Leitura pelo professor
2 Responder ao questionario | Histdria Livro didatico | Leitura pelo professor
3 Responder ao questionério | Portugués Livro didatico | Leitura silenciosa
4 Responder ao questionario | Histdria Livro didatico | Leitura pelo professor
5 Responder ao questionario | Cultura Religiosa | Fotocopia Leitura silenciosa
6 Responder ao questionario | Ciéncias Fotocdpia Leitura pelo professor
7 Responder ao questionario | Histdria Livro didatico | Leitura pelo professor
8 Responder ao questionario | Ciéncias Fotocdpia Cada aluno I& um pedago
9 Informar-se Ciéncias Fotocdpia Cada aluno I& um pedago
10 Responder ao questionario | Geografia Livro didatico | Leitura silenciosa
11 Responder ao questionario | Portugués Livro didatico | Cada aluno I& um pedaco
12 Responder ao questionario | Ciéncias Livro didatico | Leitura silenciosa
13 Responder ao questionario | Portugués Livro didatico | Cada aluno I& um pedago

Fonte: Elaborado pela autora
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Especificamente em
Escola A, do total das 13 atividades de

relacdo a

leitura realizadas durante o periodo da
etnografia, todas tiveram como objetivo
ora do livro

responder a questdes,

didatico, ora passadas no quadro pelo

livro didatico e quatro foram textos

fotocopiados pelos professores, o0 que

confirma a

ideia de que ndo ha

diversidade nem de géneros nem de

suportes. A metodologia utilizada variou

apenas entre leitura oral pelos professores

professor. Dos suportes utilizados, das 13

atividades, em 9 os textos estavam no

Quadro 5 — Atividades de leitura — Escola B

ou pelos alunos e leitura silenciosa.

ATIVIDADE | OBJETIVO DISCIPLINA SUPORTE METODOLOGIA
y Cultura . .
1 Producéo textual o Fotocdpia Leitura pelo professor
Religiosa
2 Producéo textual Portugués Fotocdpia Leitura pelo professor
3 Responder ao questionario Ciéncias Livro didatico Cada aluno I& um pedago
4 Responder ao questionario Portugués Fotocopia Cada aluno I& um pedago
o Cultura . Cada aluno & um
5 Responder ao questionario . Fotocopia
Religiosa pedaco*
6 Informar-se Arte Educacdo Fotocdpia Cada aluno 1€ um pedago
7 Responder ao questionario Historia Livro didatico Cada aluno I& um pedaco
Participar de uma . . ) o
8 . . Portugués Fotocopia Leitura silenciosa
brincadeira
9 Responder ao questionario Historia Livro didético Cada aluno |é um pedago
10 Informar-se Portugués Fotocopia Leitura pelo professor
11 Responder ao questionario Portugués Fotocopia Cada aluno I& um pedaco
Livros de . L
12 Ler Portugués Leitura silenciosa
poemas
13 Informar-se Ciéncias Livro didatico Cada aluno I& um pedaco
. Livros de . L
14 Ler Portugués Leitura silenciosa e oral
poemas

* “Quem estiver conversando vai ser chamado para ler.”

Fonte: Elaborado pela autora

Na Escola B, o0s objetivos

variaram mais, com duas propostas de

producdo textual a partir de leituras

realizadas,
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ludica e o ler pelo simples fato de ler,

sem objetivos posteriores. Os suportes

também variaram mais, aparecendo livros

de poemas e fotocdpias de textos, tirando

o livro didatico como suporte mais

utilizado, ao contrario do que ocorreu na

Escola A. Em relacdo a metodologia,

ambas as escolas variaram apenas entre

leitura oral pelos professores e alunos e
leitura silenciosa. A leitura oral realizada
pelos  alunos,  acrescenta-se  um
comentario, uma vez que o professor
orientou a leitura como castigo, ao dizer
que quem estivesse conversando seria

chamado para ler.

Quadro 6 — Disciplinas em que foram realizadas as atividades — Escola A

1 | Ciéncias 4
2 | Historia 4
3 | Portugués 3
4 | Cultura Religiosa | 1
5 | Geografia 1

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 7 — Disciplinas em que foram realizadas as atividades — Escola B

1

Portugués

7

2

Historia

3

4

Ciéncias

2
Cultura Religiosa | 2
1

Fonte: Elaborado pela autora

Das nove disciplinas curriculares,

apenas em cinco os alunos realizaram
atividades de leitura, na Escola A. As
disciplinas em que os alunos néo
realizaram atividades de leitura, durante o
tempo de realizacdo da etnografia foram:
Inglés, Matematica, Educagéo Fisica e Arte
Educacéo.

Das nove disciplinas curriculares, na
Escola B, apenas sete foram participantes

da pesquisa, entre as quais em apenas

quatro foram realizadas atividades de
leitura, conforme quadro 7. As disciplinas
de Inglés e Educacdo Fisica — nao
participantes da pesquisa — também néo
apareceram no quadro de atividades da
Escola A, 0 que nos leva a pensar que,
provavelmente, elas ndo apareceriam
também na Escola B, principalmente, por
esta ter sido a justificativa dada pelas
responsaveis pelas disciplinas, ao ndo

aceitarem participar da pesquisa.
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De acordo com os dados obtidos pela
etnografia, conforme demonstrado nos
quadros acima, a preocupacdo com a
compreensdo e o0 estabelecimento de
relagOes foram inexistentes nas atividades
propostas: as atividades estiveram mais
centradas na pronuncia do que no dominio
da leitura e na compreensao.

A grande maioria das atividades de
leitura teve como objetivo responder a
questiondrios, ou seja, através deles, 0s
professores esperam que 0s alunos
aprendam o conteldo ao mesmo tempo em
que eles podem avaliar esta aprendizagem
ou ndo. Os alunos sdo exigidos a encontrar

envolvidos na leitura, a percepc¢éo de
que quanto mais previrem o conteldo,
mais irdo compreender; da mesma forma, é
preciso que desenvolvam a capacidade de
auto avaliacdo durante a leitura e de
utilizacdo de diversas fontes de
conhecimento para resolverem falhas no
processo. De acordo com Colomer e
Camps (2002, p. 68):

A escola tratou a leitura como se fosse
uma capacidade para ser utilizada
sempre da mesma forma e n&o inclui
na aprendizagem da leitura a
consideragdo de que as habilidades
necessarias para proceder eficazmente

as respostas nos textos, mas ndo s&o
orientados a formas de realizar as leituras.
Se compreender, como ressalta Kleiman
(1989), € um processo cognitivo que ocorre
a partir da interacdo entre texto e leitor, e
se as dificuldades em leitura s&o superadas
mediante o trabalho que desenvolve a
capacidade de compreensdo, fica claro o
papel do professor: proporcionar aos
alunos a possibilidade de estarem em
contato com os mais variados géneros e
tipos textuais a fim de que os mesmos
desenvolvam, a partir da interacdo entre 0s
diversos  niveis de  conhecimento

em questbes como buscar uma
informacdo em uma enciclopédia, ler
uma solicitagdo ou mergulhar em um
romance devem ser exercitadas a partir
de indicios textuais muito diferentes
(ordem  alfabética, divisdio em
exposicdo e demanda, etc.) e de
condutas  absolutamente  distintas
(saltar ou seguir, avancar rapida ou
lentamente, etc.)

A necessidade de habilidades
diferentes, dependendo do objetivo que se
tem com a leitura, parece ndo ser de
conhecimento dos professores. No quadro
abaixo, as metodologias utilizadas para a
realizacdo das atividades de leitura.

Quadro 8 — Metodologia das atividades de leitura — Escola A
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1 | Leitura pelo professor 5

2 | Leitura silenciosa 4

3 | Cada aluno Ié um trecho | 4

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 9 — Metodologia das atividades de leitura — Escola B

1 | Leitura pelo professor 3

2 | Leitura silenciosa 2

3 | Cada aluno Ié um trecho | 9

Fonte: Elaborado pela autora

Marcuschi (2009, p. 99) corrobora ao
afirmar que “produzir e entender textos
ndo é uma simples atividade de codificacdo
e decodificagio, mas um complexo
processo de producdo de sentido mediante
atividades inferenciais.”. E este € o sentido
que entendemos a leitura para a formacao
de leitores; a leitura que vai muito além da
decodificacdo. Contemplamos, ainda, a
ideia de que “uma das fung¢des da leitura ¢é
nos preparar para uma transformacéo, e a
transformagao final tem carater universal.”
(BLOOM, 2001, p. 17)

A orientacdo do governo, através dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997,
p. 41), também explicita a concepcdo de
leitura que os documentos oficiais utilizam
e que estdo de acordo com os autores até
agora citados, na medida em que também
entende o ato de ler como ndo apenas

decodificagéo:

N&o se trata simplesmente de extrair

informacédo da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao na qual
os sentidos comegam a ser constituidos
antes da leitura propriamente dita.
Qualquer leitor  experiente  que
conseguir analisar sua propria leitura
constatara que a decodificacdo ¢é
apenas um dos procedimentos que
utiliza quando 1é: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias
como selecdo, antecipagdo, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel rapidez e proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que permite
controlar o que vai sendo lido, tomar
decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a
comprovagdo das suposigdes feitas,
etc.

Embora nos alinhemos também ao
conceito da Psicolinguistica que considera
a leitura como um processo cognitivo
responsavel pela compreensao, ou seja, que
é a interacdo entre aquilo que o leitor ja
tem armazenado na memoria e as
informacdes que o texto traz, de modo que

0 universo cognitivo do leitor é
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fundamental para alcancar a compreenséo,
contemplamos de forma mais incisiva o
aspecto interacionista, pois “o leitor, como
um dos sujeitos da interagdo, atua
participativamente, buscando recuperar,
buscando interpretar e compreender o
conteddo e as intencdes pretendidos pelo
autor.” (Antunes, 2003, p. 67) A partir da

compreensdo do que se entende por leitura
e da sua funcéo, é possivel observar, dentre
as atividades de leitura elencadas a partir
da etnografia, os objetivos para as leituras
realizadas pelos alunos. Nos quadros 10 e
11, foram contabilizados os objetivos das

atividades desenvolvidas na Escola A e |B.

Quadro 10 — Objetivos de leitura — Escola A

1 | Responder ao questionario | 12

2 | Informar-se

1

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 11- Objetivos de leitura — Escola B

1 | Responder ao questionario | 6

Informar-se

Ler

N

Producéo textual

N

gl ] ol N

Participar da brincadeira

[Eny

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as atividades de leitura
realizadas na Escola A, apenas uma ndo
teve como objetivo responder a questdes,
confirmando a hipotese de que se & apenas
para aprender o conteudo. Na Escola B,
das 14 atividades de leitura, duas tiveram
como objetivo realizar uma producdo
textual, em duas, o objetivo foi apenas ler,
em uma o objetivo foi apenas o de
informar-se, em uma o objetivo foi o de
participar de uma brincadeira e em seis o
objetivo era responder a questdes, também

ora do livro didatico, ora passadas pelos

professores. A brincadeira proposta pela
professora de Portugués consistia, também,
em responder a questdes, no entanto, ao
receberem o texto, os alunos receberam
como informacdo que o objetivo por que
deveriam ler o texto era poder participar da
brincadeira e foi por isso que a leitura
silenciosa foi realizada com concentracéo.
Mais uma vez, ha evidéncia da
leitura como informagéo, da leitura como
recurso para aumento do repertorio de
informacdes dos alunos. Embora tenham

sido proporcionados dois momentos de
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leitura por prazer, na Escola B, em que a
professora levou livros de poemas para a
sala de aula, o tempo destinado as mesmas
foi irrisério, os objetivos ndo foram
explicitados aos alunos e a atividade ficou
parecendo mais preenchimento de tempo
ocioso do que desenvolvimento intencional
de algo planejado. Se em um primeiro
plano, conforme denominacéo utilizada por
Antunes (2003), ler leva o leitor a
ampliacdo do seu repertério informativo,
num segundo plano, ainda, desenvolve o
prazer estético. Este é um dos aspectos que
julgamos ndo ser possivel medir pelos
modelos de avaliagdo da Educacdo, na
medida em que as questbes fechadas de
compreensdo de textos ndo contemplam a
dimensdo de formagdo que uma
experiéncia estética pode provocar num
leitor. De acordo com Antunes (2003, p.
71):

Num segundo plano, a leitura
possibilita a experiéncia gratuita do
prazer estético, do ler pelo simples
gosto de ler. Para admirar. Para
deleitar-se com as idéias, com as
imagens criadas, com o jeito bonito de
dizer literariamente as coisas. Sem
cobranga, sem a preocupacdo de
qualquer prestacdo de contas posterior.

Esta dimensdo da leitura sO
apareceu na Escola B, nos ja referidos
momentos proporcionados pela professora

de Portugués, em que foram levados os

livros de poemas para a sala de aula.
Diante desse contexto, as duas aulas em
que a professora de  Portugués
disponibilizou os livros parece um esfor¢o
isolado para proporcionar um contato com
a literatura, ndo priorizado pelo projeto
pedagdgico da escola.

A autora apresenta, ainda, um
terceiro plano em que a leitura, vista em
seu aspecto mais estrito, permite o
conhecimento do que é préprio da escrita.

Assim:

Num terceiro e ualtimo plano, e de
forma mais especifica, a atividade da
leitura permite, ainda, que se
compreenda o que é tipico da escrita,
principalmente o que é tipico da escrita
formal dos textos da comunicagdo
publica. (ANTUNES, 2003, p. 75)

Neste aspecto, ndo houve atividades
direcionadas a esta dimensdo da leitura,
ndo sistematizadas, ao menos. E evidente
que todo ato de leitura nos coloca diante do
registro escrito, mas a nao sistematizacéo,
sobretudo em relacdo aos géneros textuais,
impede um  ensino acerca das
caracteristicas de cada um dos géneros. Por
exemplo, as duas atividades de leitura cujo
objetivo era uma producdo textual foram
realizadas sem que houvesse explicacdes
acerca das caracteristicas dos géneros
lidos. A atividade de Portugués consistia
em escrever um texto dissertativo-

argumentativo com base em uma tirinha. A
156

Revista Educacéo por Escrito — PUCRS, v.4, n.2, dez. 2013. p. 140 — 161.



atividade de Cultura Religiosa consistia em
continuar uma tirinha, mas foi realizada
com base na intuicdo dos alunos, do
conhecimento prévio que possuem acerca

do género.

O aprisionamento ao livro didatico
também aparece quando elencamos o0s
suportes utilizados nas atividades de leitura
realizadas. Assim, conforme quadros 12 e
13, é possivel observar o protagonismo do
livro didatico no cotidiano dos alunos.

Quadro 12 — Suporte dos textos — Escola A

1 | Livro didatico | 9

2 | Fotocdpia

4

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 13 — Suporte dos textos — Escola B

1 | Livro didatico 4

2 | Fotocdpia

8

3 | Livro de poemas | 2

Fonte: Elaborado pela autora

E importante observar que dos textos
fotocopiados, alguns foram retirados de
outros livros didaticos que ndo o0s
utilizados pelos alunos, 0 que aumentaria o
numero de atividades cujo suporte foi o
livro didatico. Chama atencdo a falta de
rigor com que o0s textos sdo apresentados,
por exemplo, sem referéncias
bibliograficas e autoria. Na Escola A s6
foram utilizados o livro didatico e
fotocopias. Na Escola B, houve, ainda, a
utilizacdo dos livros de poemas na aula de
Portugués. Uma das praticas de leitura
mais frequente nas escolas diz respeito a
leitura dos livros didaticos ou livros texto,
utilizados como base para o ensino dos

contetdos curriculares. Esta foi a préatica

observada nas duas escolas. A
problematica desta pratica de leitura é
pressupor que estar alfabetizado seja
suficiente para que se compreendam todos
0s textos que circulam na sociedade. A
diversidade dos suportes, 0o que
corresponderia a variedade dos géneros no
contexto escolar ndo foi observada em

nenhuma das duas escolas.

Considerac0es finais

O estudo evidencia que s@ as
diferentes disciplinas e, consequentemente,
os diferentes professores, 0s responsaveis

pelos sentidos atribuidos a leitura, durante
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a etapa escolar dos alunos. Por isso a
importancia da compreensdo dos objetivos
explicitados para estas leituras, das
orientacdes que sdo dadas, dos textos lidos
e das metodologias utilizadas. Em sintese,
0 lugar que a leitura ocupa no contexto
escolar em que estdo inseridos estes
alunos. Nesse sentido, ja ha indicios de que
os alunos ndo compreendem a leitura para
além da sua dimensdo informativa, uma
vez que em relacdo as dimens@es da leitura
contempladas pelas escolas pesquisadas,
fica evidente a prevaléncia da leitura para
ampliacdo do repertorio de informacoes
dos alunos. Lé-se para aprender o
conteddo, sem que sejam ensinadas as
estratégias para que a leitura seja efetuada
de forma eficiente.

O estudo demonstra, ainda, a falta
de conhecimento dos professores acerca
dos recursos disponiveis para, além do
conteido, também ensinarem os alunos a
ler. N& houve variedade de géneros
textuais em  circulagdo, tampouco
atividades diferenciadas e os objetivos, em
sua maioria, foram responder questfes
sobre o0 conteudo desenvolvido pelo
professor.

O acompanhamento de todas as
disciplinas  curriculares indica a
importancia do conhecimento sobre leitura,
compreensdo leitora e géneros textuais a

todos os professores, uma vez que a base

de todas elas é a propria leitura. Capacitar
0s professores para um trabalho mais
eficiente na busca pela formacdo de
leitores ajudaria a escola a assumir um
compromisso maior com a competéncia
linguistica de seus alunos.

Ha prejuizos na compreensdo
quando a leitura é realizada de forma oral e
fragmentada, por exemplo, quando os
professores solicitam que cada aluno leia
um trecho do texto a ser trabalhado. Esta
foi uma pratica frequente, nas duas escolas
pesquisadas. Isto nos leva a pensar sobre a
questdo do tempo destinado a leitura.
Embora tenham sido também orientados a
realizar leituras silenciosas, o ambiente
nunca se mostrou adequado para uma
leitura concentrada e de qualidade, em
funcéo da bagunca, do excesso de barulho
e, principalmente, em funcédo das diferentes
necessidades dos alunos: alguns leem
rapido, outros demoram mais.

Com toda a gama de géneros que
circulam na sociedade e que poderia ser
explorada pelas mais diversas disciplinas
que compdem o curriculo, chama atencéo o
fato de terem estado predominantemente
presentes nas salas de aula apenas as
fotocdpias e os livros didaticos. Jornais,
revistas, gibis, materiais publicitarios,
charges, etc ndo aparecem, indicando que a
leitura ndo tem sido protagonista no
contexto escolar pesquisado.
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E preciso observar, entender e
refletir sobre o contexto atual com que a
escola compete o tempo todo, na disputa
pelo interesse dos alunos, o que torna a
formacdo de leitores ainda mais ardua. A
sociedade mudou e a escola cada vez mais
parece obsoleta em relagdo ao mundo fora
do seu contexto. Neste sentido, o trabalho
com leitura também deve compreender a
diversidade de perfis leitores que chegam a
escola. Giardinelli (2010, p. 64) esclarece a
problematica da leitura na

contemporaneidade:

Assim, o sistema educativo escolar e,
também, o familiar levaram as criangas
das altimas geracOes a fugir da leitura
e, a0 mesmo tempo, a entrar no tolo
mundo do consumismo. Perdeu-se o
prazer da leitura, o ler para nada, o ler
por ler, o ler para se transportar a
outros mundos, gerar e estimular a
prépria fantasia, desenvolver o sentido
comum e 0 senso critico. Ou seja, ler
para ser uma pessoa melhor, que é, em
resumo, para que serve a cultura.

Além da necessidade de um
trabalho coletivo e sistematico de
desenvolvimento de leitores competentes, a
escola também tem, atualmente, a funcéo
de cativar para a leitura, para a descoberta
do prazer de ler ndo s6 com objetivos
claramente especificados, mas também de
ler por prazer, ler como lazer, como
distracéo, como processo de

autoconhecimento e ampliacdo do mundo,

da capacidade de compreensdao do mundo.
Segundo Petit (2003, p. 43):

Se o fato de ler possibilita abrir-se para
0 outro, ndo € somente pelas formas de
sociabilidade e pelas conversas que se
tecem em torno dos livros. E também
pelo fato de que ao experimentar, em
um texto, tanto sua verdade mais
intima como a humanidade
compartilhada, a relagdo com o
préximo se transforma. Ler introduz no
mundo de forma diferente. O mais
intimo pode alcancar neste ato o mais
universal.

O que observamos corrobora com
pesquisas que mostram que as estratégias
de leitura ndo estdo sendo desenvolvidas
nas escolas brasileiras, de um modo geral.
O que significa dizer que a escola cobra de
seus alunos que compreendam os textos de
todas as disciplinas sem que ninguém se
responsabilize por ensina-los a ler estes
textos. E recorrente a queixa de professores
de todas as disciplinas que atribuem os
baixos desempenhos em funcdo da
dificuldade em compreensdao leitora,
responsabilizando, normalmente, 0S
professores de Lingua Portuguesa por ndo
desenvolverem a compreensdo leitora dos
alunos. Os baixos desempenhos em
compreensdo leitora nas mais variadas
disciplinas escolares é concomitante a
abertura da escola para 0s processos que
preconizam a criticidade e o raciocinio,
afinal “quanto mais conhecimento textual o

leitor tiver, quanto maior a sua exposicao a
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todo tipo de texto, mais facil serd sua
compreensdo...” (KLEIMAN, 1989, p. 20).

E importante uma mudanca em todo
0 processo de ensino-aprendizagem,
incluindo os processos avaliativos que néo
mais exijam a mera reprodugdo de
conceitos supostamente aprendidos, mas a
reflexdo e a elaboracdo de respostas que
exijam mais do que simplesmente decorar
0s textos-base para 0 ensino de algum
conteudo especifico.

Tendo em vista que o foco de
pesquisa foi nos anos finais do Ensino
Fundamental, porque defendemos a
progressao do letramento ndo apenas no
periodo comumente  chamado  de
alfabetizacdo, as praticas de leitura, tantas
vezes referidas no texto, sdo necessarias
para refletir sobre as praticas exercidas
pela escola para a formacdo ou ndo de
leitores. Segundo Smith (1999): “O que
acontece na sala de aula é fundamental
para muitas criangas porque pode
determinar se elas se tornaréo leitores ou

ndo.” (p. 127)
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