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Relacoes de poder no cotidiano escolar:
analise e reflexdes da relacao aluno-escola

Power relations in the school routine: analysis and reflections of student-school

Wilson Ricardo Antoniassi Almeida?

RESUMO: Este trabalho propde o estudo das relagdes de poder presentes na relagdo aluno-escola, a partir da
leitura e analise de fotografias escolares, compreendendo o periodo entre as décadas de 1950 e a primeira década
do século XXI. As situagdes apresentadas pelas fotografias de épocas diversas fornecem informagdes importantes
e suficientes que revelam a natureza da relacdo entre o aluno e a escola, permitindo identificar semelhancas,
contrastes, mudancas e permanéncias ao longo do tempo e comparagdes com a educag@o contemporanea. A
leitura e a analise fotografica delatam que a ordem e a disciplina sdo fatores constantes no cotidiano escolar.
Por meio deles s@o estabelecidas as situacdes de hierarquia e autoridade, caracterizando as relacdes de poder
entre o aluno e a escola. Isso pode ser percebido na disposi¢ao das turmas, na interag@o e no arranjo dos corpos
durante as atividades escolares e na organizagdo do trabalho escolar. Ainda hoje, o professor exerce uma relagao
de poder sobre o aluno, no entanto, ndo se caracteriza com a mesma intensidade que antigamente.

Palavras-chave: Relagdes de poder. Fotografia escolar. Relagdo aluno-escola. Cotidiano escolar.

ABSTRACT: This work proposes the study of power relations in the student-school, from the reading and
analysis of school photographs, comprising the period between the 1950s and the first decade of this century.
The situations presented by photographs of different ages provide important and sufficient to reveal the nature
of the relationship between the student and the school, allowing to identify similarities, contrasts, changes
and continuities over time and comparisons with contemporary education. Reading and photographic analysis
denounce that order and discipline are constant factors in school life. Through these situations are established
hierarchy and authority, characterizing the power relations between the student and the school. This can be seen
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in the arrangement of classes, the interaction and arrangement of bodies during school activities and school
organization. Even today, the teacher has a relationship of power over the student, however, is not characterized
with the same intensity as before.

Keywords: Power relations. Photography school. Student-school. School routine.

C om a implantagao da escola primaria no Brasil no final do século XIX, esta instaurou, concomitantemente, um con-
junto de ritos, espetaculos e celebragdes. Por meio das festas, exposi¢des escolares, desfiles, comemoragdes civicas,
exames, 0 grupo escolar representava os ideais republicanos e divulgava as suas ac¢des. Esses fundamentos republicanos
sao legados da influéncia do positivismo no Brasil, caracterizados pela ideia de um poder centralizado e forte o qual
viabilizaria a promogao do progresso do pais. A politica positivista ndo reconhece nenhum direito, apenas dever e, por
conseguinte, também nao ha lugar para a liberdade de pensamento e para o individualismo. O texto atual da bandeira
nacional “Ordem e Progresso” ¢é influéncia da politica positivista oriunda no lema do socidlogo francés Auguste Comte
(1798-1857): “O amor por principio, a ordem por base, o progresso por meta”. Esses ideais de moral, ordem e progresso
foram incorporados pelo exército, seus maiores adeptos, instaurando-se, também, nas institui¢des do Estado. Tudo isto
era parte de uma educacdo estatal que incluia uma educagdo (adestramento) politica nos ideais da republica. Hoje em
dia estes sentidos estdo enfraquecidos, por isso ndo ha mais rituais educativos de cunho de um ideario politico nacional.

Todavia, como observa Souza (1998), em pouco tempo tornou-se desnecessaria a propaganda da escola publica
para atrair a populag@o. Assim, os rituais adquiriram outros significados, caracterizando como momentos especiais
na vida das escolas e da cidade.

Dentre os diversos rituais que permeiam a escola, tem-se um conjunto de normas aplicadas tanto para os alunos
quanto para os funcionarios que, assim como para qualquer outro grupo social, s3o imprescindiveis para a vida em
sociedade, garantindo a ordem e a disciplina — fundamentais para a convivéncia entre os integrantes da comunidade
escolar, para a organizagdo do trabalho escolar e para o processo educacional, dando forma e caracterizando as
atividades realizadas pela escola.

A ordem e a disciplina sdo fatores constantes no cotidiano escolar. Por meio deles sao estabelecidas as situagdes
de hierarquia e autoridade, caracterizando as relacdes de poder entre o aluno e a escola. Isso pode ser percebido
na disposic¢do das turmas, na interacdo e no arranjo dos corpos durante as atividades escolares e na organizagao do
trabalho escolar.

Para esta analise consideraremos fotografias de trés turmas de periodos distintos: décadas de 1950, 1970 ¢ a
primeira década do século XXI.
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Relacoes de poder no cotidiano escolar

Relacao aluno-escola

A natureza da relagdo entre o aluno e a escola, mais especificamente da relacdo professor-aluno, consiste em
fatores importantes para o processo educacional. Entre o professor e o aluno existe uma relacdo de poder, de natureza
desigual. A relagao professor-aluno torna-se fundamental para o processo educacional, para a construcdo da histéria
escolar e de vida do aluno, pois sdo, também, nestas relagdes que o aluno constréi sua subjetividade, pois seja

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o professor incompetente,
o professor irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal amado, sempre com
raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar
sua marca. (FREIRE, 1996, p. 73)

Observe a Figura 1, década de 1950, o espaco delimitado pela sala de aula apresenta-se na forma retangular,
possuindo quadros-negros na frente da sala e em uma das laterais, um armario ao fundo, as carteiras eram de madeira
nobre macica, com banco e mesa acoplados, enfileiradas,
dispostas em duplas, fixas ao chdo e voltadas em diregido ao
professor, de forma que nao possibilitava uma disposicao
diferente. Esse modelo de carteiras duplas, conforme Souza
(1998) foi o adotado na maioria das escolas paulistas, pois
sendo moveis fundamentais da sala de aula, favoreciam
uma economia de recursos financeiros.

Além dos objetos constituintes da sala de aula e
da organizagdo na disposicdo das carteiras, verifica-se,
também, na Figura 1, que durante o momento do registro
da cena, as criancas estao condicionadas a determinados

Figura 1 - Professora Isabel Ribeiro
e sua turma de alunas do
12 ano Feminino, 1954.

Fonte: Acervo de Elizabete Aparecida Moretto.
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comportamentos exigidos em funcdo do tempo, lugar e da relagdo exercida pelo adulto. Elas apresentam-se com
perfis de seriedade e respeito, isentas de quaisquer demonstragdes de alegria, sentadas numa posi¢ao adequada para
nao agredir a coluna, com os bragos cruzados, uniformizadas e portando cabelo curto. Esta situacdo revela atos de
submissao das alunas em relagdo ao professor, detalhes que sugerem a escola como um espago para o condicionamento
comportamental mediante uma rigorosa disciplina, ordem, higiene, obediéncia e siléncio.

Entretanto, mais tarde, na década de 1970, a disposigao das carteiras encontra-se em formato individual e dispostas
em filas unicas, como mostra a Figura 2. Souza (1998) destaca que no inicio do século XX, nos grupos escolares, as

carteiras individuais foram enfatizadas como as melhores
do ponto de vista pedagogico, moral e higiénico. A carteira
individual constituia um dispositivo ideal para manter a
distancia entre os alunos, evitando o contato, a brincadeira,
a “distracao perniciosa”. Sem contato com outros
corpos, isolado cada aluno no seu espago, a disciplina,
a moral e a higiene ficavam garantidas. Ainda, conforme
Foucault (1999), determinando lugares individuais
torna-se possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos, gerando economia no tempo da
aprendizagem e transformando a escola n2o apenas
numa maquina de ensinar, mas também de vigiar e de
hierarquizar.

Outros atos de submissdo coletiva em que o espago
escolar determina padrdes nos modos e usos do corpo sdo
observados na Figura 2, numa situagdo em que os alunos
aparecem com 0s bragos estendidos sobre a carteira e olhar
atento. Esse exagero na disposi¢do dos corpos simula o
retrato da disciplina escolar. Ali tudo inspira ordem e
disciplina. A separagao dos alunos, também ¢ uma forma
de evitar a troca de ideias sem o controle do professor

Figura 2 - Sala de Aula: turma de alunos da 42 série, 1975.

Fonte: Acervo de Priscilla Kiihl Del Grande.

(o Estado), e evitar a associagdo entre alunos que pudesse vir a suplantar o poder e a autoridade do professor, que
representa o Estado autoritario dentro da sala. Hoje em dia o poder do Estado ndo ¢ exercido de modo tdo visivel,
mas de modo mais velado e lesivo. Uma pretensa liberdade como vemos nas escolas hoje (Figura 3).
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Observamos nessas situagoes (Figuras 1 e 2) o culto da
ordem e da disciplina, comum na politica e nas instituicoes
publicas, bem como o culto a hierarquia. O poder era
exercido por meio de sinais visiveis, na organizagdo do
espaco, na disciplina das roupas, materiais, comportamentos
e gestos. Os corpos, propriedade do Estado, também devem
comportar posturas, cujas aulas de Educacdo Fisica nao
tém como intuito o exercitar livre dos corpos, mas ¢ mais
uma maneira de educagao disciplinar do corpo, por meio
do estabelecimento de posturas e gestos. A disciplinarizagao
dos corpos se associa a organizacdo do espaco. Assim ¢ a
escola, espaco do sistema capitalista e corporativo que se
apropria do corpo e do tempo do estudante. Como observa
Souza (1998, p. 143): “ordem, limpeza e disciplina sdo
componentes primordiais para uma boa organizagao escolar,
fazem parte de um conjunto de dispositivos de conten¢ao
de gestos, dos instintos e das emogdes”.

Era uma época em que os alunos eram repreendidos,
ou seja, sem liberdade de expressdao de seus anseios,
dificuldades e necessidades.

No plano das representacdes que os professores fazem do aluno, normalmente o bom aluno ¢ aquele que
¢ asseado, estudioso, atencioso e, principalmente, obediente, o que quase sempre significa ser submisso.
Ora, com isso pode-se estar criando um individuo automatizado, sem iniciativa, que serd quase sempre
dominado. Se ele ndo pode ter iniciativas, por mais sensatas que possam ser, no ambiente da escola,
possivelmente se sentira tolhido em fazer isso em outras situagdes, em outros lugares, e a escola torna-se,

Figura 3 - Turma de alunos da 52 série do

Ensino Fundamental, 2009.

g ===

il

!

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

portanto, um local de refor¢o de tal comportamento. (TOMAZI, 1997, p. 44)

A educacdo restringia-se ao ambiente da sala de aula, com a utiliza¢do dos recursos do quadro-negro e giz, o
professor transmitia o conteido como verdade absoluta e de forma autoritaria, ¢ o aluno assumia um papel passivo
no processo educacional, sendo uma relagdo em que o professor era o unico detentor do conhecimento e o siléncio
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na sala de aula fazia-se necessario para que a transmissdo do saber fosse efetuada com sucesso. O escrito na parte
superior do quadro-negro da sala de aula (Figura 1) dizendo “Faca o favor de ficar quieto” auxilia a justificar a relagdo
analisada. Isto explica o sucesso em termos de disciplina neste periodo escolar.

Nas salas de aula hd uma determinada disposicdo espacial das mesas, carteiras e armarios e, COmo vemos na
Figura 1, a frente da sala possui um espaco destinado a mesa do professor cuja disposi¢cdo encontra-se a frente das
carteiras dos alunos, que geralmente estdo dispostas em filas, e esta relagdo na organizagdo do mobiliario ja define
uma visdo de como ¢ o processo de ensino e aprendizagem. O professor situa-se num lugar de destaque, as vezes
ainda mais alto que o restante da sala, o que lhe confere, espacialmente, uma visibilidade geral e, consequentemente,
autoridade para poder controlar, vigiar e disciplinar por meio de um simples olhar, além de representar e diferenciar
quem sabe e deve ensinar de quem deve aprender. Esse controle inicia-se com a chamada nominal, para saber quem
estd ou ndo na sala de aula. O sucesso do poder disciplinar, como observa Foucault (1999, p. 143), acontece por meio
de mecanismos simples: “o olhar hierarquico, a san¢ao normalizadora e sua combinagao num procedimento que lhe
¢ especifico, o exame.”

Um intenso elemento disciplinar ¢ a fila, presente no arranjo das carteiras nas salas de aula (Figuras 1 ¢ 2) e
caracterizada, ainda, em varias outras situacdes escolares, como na disposi¢ao dos alunos para cantar o hino nacional,
no momento de receber a merenda, no transito entre os corredores da escola durante entrada dos alunos para a sala de
aula e para a sua saida. A organizacdo por fileiras define a forma de reparti¢ao dos estudantes. A posi¢cdo que um aluno
ocupa na fila torna-se unidade, na qual representa um movimento permanente onde um substitui o outro num espago.

Assim, por meio de uma disciplina pode-se produzir um padrao de aluno que responda satisfatoriamente e
disciplinarmente as demandas da institui¢c@o, para isso € necessario tornar o corpo produtivo, disciplinando-o quanto
a horarios, modos e atividades. Isto ¢ revelado pelas fotografias (Figuras 1 e 2), o carater alienante da dindmica dos
corpos ¢ dos objetos, na medida em que serve para educar um cidaddo eficiente para o Estado, mas com liberdade ¢
autogestdo negados, na medida em que seu corpo, seu ser todo, pertence ao Estado. E o apice do ideal republicano,
na medida em que o poder precisa de todos os corpos, uteis, para se sustentar.

Destaca-se, também, a implicacdo que a relacdo entre o tempo e o espaco escolares resultava na racionalidade da
vida social e na construcdo da temporalidade urbana. O tempo escolar, conforme Souza (1998) se expressa também
como tempo disciplinar: respeitando e cumprindo horéarios, de forma precisa e no momento adequado. Configurando-
se numa forma de a crianga aprender a concepcao cultural do tempo que regulamenta a vida social.

Todas as atividades que compdem a dinamica do cotidiano escolar estdo determinadas pelo horario. Um controle
rigido e continuo do horario de chegada e de saida, de inicio e de término. Ha horario para a entrada e saida da escola
e para o recreio (intervalo), inicio e fim de cada aula, cada atividade ou periodo. Na escola ha tempo para tudo, para
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estudar, brincar e, sobretudo, o maior tempo ¢ de estudar. O professor, na sala de aula (Figuras 1, 2 e 3), fiscaliza e
pressiona, afastando aquilo que possa comprometer a qualidade do tempo. Esse controle funciona como correcao e
prevenc¢do, como uma economia do poder.

Para Foucault (1999), mediante o mecanismo da disciplina, o poder tem a func¢ao de adestrar corpos e mentes nas
sociedades atuais, para se apoderar ainda mais dos gestos, gostos e modos de pensar dos sujeitos, impondo limitagdes,
proibi¢des ou obriga¢des. Constitui-se num poder modesto que funciona de forma calculada e permanente, produzindo
individuos como objetos e instrumentos de seu exercicio.

Na organizagao do trabalho escolar, o diretor representa a autoridade maxima da escola, pois ocupa a posi¢ao
hierarquica mais elevada, regendo a todos na escola. Logo em seguida, em nivel hierarquico inferior, esta o professor,
autoridade imediatamente superior aos alunos. O reconhecimento dessas autoridades é percebido diante da interagdo
entre os corpos de niveis hierarquicos distintos. Por exemplo, quando o professor adentra a sala de aula, imediatamente,
acontece uma mudanca na exposi¢ao dos corpos, tornando-se mais contidos e silenciosos. O respeito ¢ conquistado
por meio de uma teia de disciplina de poder que amedronta, com o diretor e o professor, sempre distantes e se
relacionando de modo desigual e nada humano. No entanto, isto ndo significa que neste momento da escola os alunos
eram mais educados, pois seus corpos € emoc¢des eram muito mais contidos.

Como uma escola, assim, poderia produzir cidaddos conscientes, livres e com capacidade de autogestao?
Nunca, nem era sua intenc¢ao, pois o Estado quer controlar os corpos. Hoje este controle ¢ feito de modo mais sutil e
pernicioso. Parece que o Estado cede demais, mas na verdade seu controle s6 tem aumentado.

A rotina escolar compde um conjunto de deveres e atividades em que muitas vezes a liberdade encontra-se fora
da sala de aula, em outros espacos intersticiais como corredores e o patio. Para Souza, (1998, p. 141), “nao obstante,
ir ao sanitario poderia consistir em um passaporte para o refiigio, um momento para gazear”.

Todavia, mesmo diante de uma disciplina rigida, havia atos indisciplinados, ou seja, aqueles que ndo estavam em
correspondéncia com as leis e normas da escola, pois “a escola, ao produzir disciplina, esta também produzindo sua
indisciplina” (COSTA, 2002, p. 44). A indisciplina torna-se entdo um sintoma do comportamento individual, € a inobser-
vancia, tudo o que esta inadequado a regra e o que se afasta dela, ou seja, um desvio (FOUCAULT, 1999). A indisciplina,
nada mais é, neste sentido, do que uma manifestagio da individualidade num ambiente de dura repressao. Na escola,

[...] funciona como repressora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgoes das
tarefas), da atividade (desatencao, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia),
dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes ‘incorretas’, gestos ndo conformes, sujeira), da
sexualidade (imodéstia, indecéncia). (FOUCAULT, 1999, p. 149)
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Quando o poder demonstra os corpos afastando-se das normas, a punig@o faz-se necessaria. O castigo disciplinar
tem a funcdo de reduzir os desvios, sendo essencialmente corretivo. Esse poder oculto nas relagdes cotidianas
controladas ¢ responsavel por praticas produtoras de sujeicdo, comparagao, hierarquizagao, diferenca, homogeneizagao
e exclusdo, ou seja, ele normaliza (FOUCAULT, 1999). De acordo com Souza (2008, p. 49), “por meio de prémios
e castigos, como o elogio perante a sala, cartdes de boa nota, nome do aluno no quadro de honra, admoestacao
particular, notas baixas, privagdo do recreio, entre outros, as criangas apreenderiam as condutas desejaveis”.

Recordo-me que, quando aluno, no final da década de 1980, era comum a pratica de castigos aplicados pelos
professores aos alunos que nao correspondiam a disciplina exigida pela escola. Até a conclusao da educagao basica,
no inicio dos anos de 1990, sentiamos uma grande necessidade em ser disciplinado com o corpo e com os estudos,
pois, poderiamos ser reprovados por poucos décimos de pontos, quando, eventualmente, ndo atingissemos as notas.
O professor participava de uma relacdo de poder muito mais intensa sobre o aluno.

A disciplina, muitas vezes, era conquistada por meio da puni¢ao do corpo, com castigos fisicos ou situagdes
vexatorias, ridicularizando o aluno perante os demais. “Esses comportamentos tém razao de ser e podem até ajudar no
encaminhamento sério das questoes de aprendizagem, mas podem também ser mera demonstragdo de autoritarismo,
em que se procura deixar claro ‘quem ¢ que manda na escola’” (TOMAZI, 1997, p. 43).

A avaliacdo representa outro elemento de constante presenca na rotina escolar, pois sempre quando o professor
se faz presente ela acontece, desde a mera observagao e acompanhamento dos alunos durante as atividades, como as
situagdes que aparecem nas Figuras 1 e 2, pois durante o momento da pose para a foto, sem davida, a professora espera
uma postura ideal de todos os alunos. Observe a vigilancia do professor sobre os alunos. A presenga da professora
garante que o aluno ndo olhe para o lado nem converse com o colega. J4 na Figura 3, a dindmica do processo de
realizagdo da atividade € orientada e, concomitantemente, supervisionada pela professora. Nesse contexto, percebe-se
que os alunos estdo muito mais espontaneos, demonstrando emogdes e gestos.

Para tanto, a avaliagcdo que deveria ser aplicada com carater pedagdgico, em beneficio do aluno, durante muito
tempo foi utilizada pela escola como instrumento para garantir a disciplina, como um ritual para controlar, qualificar,
classificar e punir. O comportamento do aluno era considerado como um dos critérios de avaliagao, ¢ a este era
atribuido uma nota. Dessa forma, a aprovacao do aluno estava condicionada, além de seu rendimento e frequéncia, a
sua disciplina. Nesse contexto, as provas vinculavam a formacado do saber com o exercicio do poder, que ¢ exercido
sem ser percebido, cuja individualizagdo, que ¢ mensurada e comparada, encontra-se registrada em diarios de classes,
boletins e nos relatorios de conselhos de classe e série.

Muitos alunos, devido a reprovagdo, abandonavam a escola e outros, em razao de inumeras reprovagoes
sucessivas eram considerados pela escola, inaptos ao estudo. A avalia¢ao, de acordo com Souza (2008, p. 49), possuia
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“uma dupla finalidade: pedagogica e disciplinar. Os exames aperfeigoaram o sistema de classificagdo dos alunos em
classes e séries e, a0 mesmo tempo, tornaram-se mecanismos de punic¢do, controle e hierarquizagao”. Além disso,

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza. E um controle
normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos
de disciplina, o exame ¢ altamente ritualizado. (FOUCAULT, 1999, p. 154)

Atualmente, ndo se pode garantir que a puni¢do do corpo nao ocorra mais nas escolas, mas ndo ¢ legitimada
com a mesma natureza ¢ intensidade como anteriormente, principalmente a partir de 1990 com a regulamentagao do
Estatuto da Crianga e do Adolescente!. No entanto, ¢ comum flagrarmos nas escolas, estudantes sendo punidos por
meio de adverténcias, repreensoes, suspensodes e transferéncias compulsorias. Portanto, a disciplina ndo deixou de
estar presente e ainda hoje as escolas continuam por meio do poder moldando os corpos dos alunos. Acredito que este
poder de moldar os corpos das criangas também esteja fora da escola, pois seus corpos e gestos sdo moldados sim,
veja a padronizagao do modo de falar, de vestir, de andar... Mas quem cuida desta parte agora ¢ a industria cultural
— meios de comunicagdo de massa — que produz padroes e os vende e os inculca sem freio. A escola vem perdendo
este poder, pois ndo tem mais este apelo, como tinha antes.

O professor, utilizando a sua autoridade, impede que ocorram falhas e conduz o processo de ensino ¢
aprendizagem, sendo o corpo considerado objeto e alvo do poder e pode ser submetido a adestramento para obedecer
e responder a exigéncias. O dispositivo que possibilita produzir uma individualidade obediente € a disciplina. Logo, a
escola ¢ uma institui¢do em que o poder disciplinador faz-se presente. Isso evidencia que a educacdo contemporinea
ainda tem sua base na dominacgao, pois ocorre por meio da normalizagao.

As relagdes de poder em que os alunos sdo submetidos nas instituigdes escolares os direcionam a uma educacao
para a obediéncia, construindo individuos submissos nao s6 no ambiente escolar, como também, para os diversos
ambitos de sua vida, inibindo a formagdo de um sujeito critico e autossuficiente.

Os procedimentos disciplinares presentes no cotidiano escolar predeterminam a conduta do aluno, neutralizando
sua vontade individual. Assim o professor, além de ensinar, molda o aluno conforme um padrao exigido pela

' O Estatuto da Crianca e do Adolescente reconhece que as criangas tém direito ao respeito dentro do ambiente escolar (artigo 53, inciso II)
e estabelece o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigos corporais ou de tratamento cruel ou
degradante (artigo 17-A). (BRASIL, 1990).
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instituicdo, sendo o aluno constantemente controlado, manipulado em func¢ao da ordem, da disciplina — atos esperados
pelos proprios pais dos alunos.

Existem muitas tentativas de democratizar o espago escolar, e principalmente as relagdes no interior da sala
de aula, mas isso, normalmente, fica s6 no plano tedrico, pois, apesar do empenho de alguns professores,
a relagdo que se estabelece de fato, na maioria das vezes, ¢ a da imposi¢ao da autoridade, que deve ser
mantida. Muitos pais até desejam que isso acontega, isto €, que os(as) professores(as) facam com seus filhos
o que eles ndo querem ou nao conseguem fazer. (TOMAZI, 1997, p. 42)

Assim, ainda que o professor seja o detentor do poder na relagdo com o aluno, atualmente essa relacdo encontra-
se cada vez mais fragilizada, pois com a diminuig¢ao dos castigos disciplinares, a0 mesmo tempo em que houve uma
reducdo no dominio dos pais sobre os corpos de seus filhos em casa, os professores na escola, muitas vezes, sao
sujeitados a conviver e a conter um universo muito maior de eventuais desvios disciplinares dos alunos, decorrentes
da escassa educacdo recebida pelos pais. Ai esta: este poder saiu da mao dos pais e da escola, e esta na mao dos meios
de comunicacdo de massa. Porém, ndo sdo eles que tém que lidar com os jovens, € ndo sentem a consequéncia da
massificacdo desenfreada.

Ultimamente a escola tende a uma tentativa de democratizagdo no ato de educar, a partir da interacdo do aluno
no processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor assume um papel de orientador e o aluno ¢é percebido em
sua singularidade. No entanto, devido ao excesso de alunos nas salas de aula, o empenho do professor em atender cada
aluno individualmente, conforme as suas especificidades e necessidades, tem sido prejudicado e, isento de opg¢ao, o
professor acaba por ministrar a mesma aula a todos da turma, ignorando a heterogeneidade dos alunos.

Porém, se ele pode ter esse espaco para a criatividade e a diversidade na sala de aula, entdo o(a) professor(a)
estard ampliando as possibilidades de esse aluno criar, ser inventivo, questionar, enfim, participar do
processo de transformagdo da sociedade em que vive, ndo sé naquele espago, mas em qualquer outra
situacdo. (TOMAZI, 1997, p. 44)

Se nas salas de aula atuais, o aluno ainda ndo adquiriu uma postura de protagonista na constru¢ao do proprio
conhecimento, sendo livre para expressar e participar, posicionando de forma critica perante as situagdes do cotidiano
escolar, existe a0 menos muito mais liberdade, conforme atesta a Figura 3, por meio dos risos e da postura desordenada
dos corpos dos alunos. Embora prevalega o formato da carteira individual, evidencia-se uma diferenga em sua
qualidade, sendo fabricadas de compensado de madeira ou plastico, as carteiras e cadeiras apresentam-se menos
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duraveis e muito mais frageis. Percebem-se, também, mudancas na organizacao espacial da sala de aula, acabando
com a rigidez na disposi¢ao das carteiras enfileiradas e voltadas para o professor. As carteiras apresentam-se na forma
individual e movel, permitindo a realizagao de atividades diversificadas, com disposicdo da classe em diferentes
formas, como em grupos ou circulos, adequando-se a necessidade da situagao e a proposta de desenvolvimento da
atividade, sob a orientagdo da professora, que se desloca para todas as partes da sala para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Para Souza (1998), o aparecimento, uso, modificagdo e desaparecimento dos objetos
escolares sao reveladores das praticas educacionais e suas transformacgaoes.

Mas mesmo que exista esta diferenca no plano fisico-espacial da sala, ainda o conhecimento ¢ tratado de forma
autoritaria. Eu sempre ouco dos alunos, as seguintes perguntas: — Professor, a resposta esta no livro ou no caderno?
Na sua cabega, onde ela sempre estara, digo. — Professor da prova de “xizinho”? A natureza dessas interrogagdes
demonstra que ainda falta muito para conquistarmos o protagonismo no conhecimento.

Consideracoes finais

Com a diminui¢ao da acdo da escola para conter os corpos dos alunos, a relacdo de poder existente sofreu
transformacgoes. A autoridade do professor perante os alunos tem-se enfraquecido a cada dia, pelo reflexo dos atos
de violéncia, ante a vivéncia de um contexto de muita prote¢do para com o individuo, principalmente quando menor
de idade. Muitos alunos acham que podem fazer tudo que querem convictos da impunidade e, sinceramente, ¢ isto
que infelizmente acontece na maioria dos casos. Criamos uma legislacdo que protege criancas e adolescentes, ¢ isto
representa um avang¢o, mas nao construimos formas de trabalhos que substituissem a antiga punicdo, ou a educacao
pelo medo. A legislagdo foi aplicada, e ¢ aplicada, sem o devido cuidado e preparo dos profissionais, que véem na
lei apenas uma permissao para que o aluno seja educacionalmente displicente.

A escola deve perceber que a educacdo de um cidadao livre e ativo se faz por meio da atividade consciente e
da necessidade do respeito numa vida em sociedade, e ndo na ameaga e no medo da punicdo. Se a escola pretende
construir um espago para o desenvolvimento de pessoas conscientes e responsaveis socialmente, ela, primeiramente,
deve eliminar de seu interior, qualquer forma de autoritarismo e apostar numa educagao para a liberdade, o respeito e
o amor. O excesso de desrespeito dos alunos apenas revela a falta de um caminho a se construir e que leve em conta
anova ordem.

Logo, sem duvida, a relac@o professor-aluno implica de forma decisiva para o processo educacional e, por meio
dela dependerao as caracteristicas e os resultados do processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao professor a
responsabilidade de estabelecer as condigdes para que ela ocorra.
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