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RESUMO - O artigo tem como objetivo analisar o pensamento e a reacdo de professores e supervisores
diante da necessidade iminente de uma ruptura paradigmatica na educacdo. A metodologia adotada foi de
abordagem qualitativa da pesquisa viabilizada pelo estudo de caso. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e observacdes assistematicas da acdo docente no cotidiano escolar. Os resultados
indicaram que o0s sujeitos dessa investigagdo percebem o descompasso da escola com o mundo, sinalizando
para a necessidade de uma nova postura docente, respaldada por uma nova opg¢do paradigmatica. Contudo,
ndo se vém como agentes das mudangas preconizadas. Entre 0s principais teéricos e autores que
sustentaram o estudo destacam-se Paulo Freire, Boaventura Sousa Santos, Alvaro Vieira Pinto, Marli
André e Cleoni Barboza Fernandes.

Palavras-chave: Professores. Paradigmas. Rupturas. Transi¢&o.

New times - new education paradigms: limits and challenges

ABSTRACT - The article has as aim to analyze the thought and the reaction of the teachers and supervisors
face the imminent necessity of a paradigmatic rupture in the education. The used methodology was of
qualitative approach of the research by the study of case. Semistructured interviews were accomplished
and non-systemic observations of the teaching action in the daily school. The results indicated that the
subjects of this investigation perceive the of the school with the world, signalizing for the necessity of a new
teaching attitude, supported for a new paradigmatic option. However, they do not look themselves as
agents of preconized, changings. Among the main authors that supported the study, are emphasized Paulo
Freire, Boaventura Souza Santos, Alvaro Vieira Pinto, Marli André and Cleoni Barboza Fernandes.
Keywords: Teachers. Paradigms. Ruptures. Transition.
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Introducéo

O presente artigo apresenta reflexfes que
ensejam contribuir para a construcdo de outra
postura docente, sem a pretensdo de mudar o
mundo, mas com a conviccdo de que as
mudancas precisam de pequenas acgdes que,
somadas, constituirdo um novo cenario aberto a
novas realizagdes.

Com essas intencOes e preocupacdes, foi
realizada uma investigacdo?, buscando conhecer
e compreender um pouco mais 0 pensamento
docente e a postura adotada diante da
necessidade de uma ruptura paradigmatica dentro
da educagéo.

Compreender a percepgdo e as reagdes dos
professores e supervisores, no que tange ao
processo de mudanca necessario para a instalagdo
de novas praticas que atendam as demandas
atuais, foi, portanto, o objetivo deste estudo.

A pesquisa contou com a participagdo de
oito professoras e duas supervisoras como
sujeitos interlocutores que atuavam na Educacéo
Basica, em seus diferentes cursos, numa escola
privada de Porto Alegre.

A metodologia adotada foi de abordagem
qualitativa, usando o estudo de caso, ha busca de
analisar a realidade, conversar e participar das
reflexdes das interlocutoras com o proposito de
entender a complexidade dos fendémenos
educativos  amparados  nas  concepgoes
paradigmaticas das mesmas.

Para a coleta de dados utilizaram-se

entrevistas  semiestruturadas e observagdes

2 Dissertagdo de Mestrado defendida no
PPGE/FACED/PUCRS sob a orienta¢do da Profa. Cleoni
Maria Barboza Fernandes.
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assistematicas da acdo docente no cotidiano
escolar.

Os resultados indicaram que 0s sujeitos
dessa investigacdo percebem o descompasso da
escola com o0 mundo, em constante
transformacdo. Entendem a necessidade de uma
nova postura docente que atenda as demandas
atuais, ancorada por uma mudanca paradigmatica
que responda as questdes emergentes. Contudo,
ndo conseguem se perceber como agentes das
mudancas preconizadas, com a possibilidade de
enfrentar ou superar o paradigma dominante
(Souza Santos, 1989) presente no contexto
educacional.

Assim, ficou evidente, ao longo dos
depoimentos das professoras e supervisoras, a
conviccdo de que a mudanca é necessaria, mas
que sua instalacdo ocorrerd por outros agentes
pedagdgicos e ndo por elas mesmas, trazendo-
Ihes beneficios, sem a necessidade de correrem
maiores riscos por assumirem posicOes radicais
de transformacéo curricular.

Os principais tedricos e autores que
sustentaram esse trabalho foram Paulo Freire,
Boaventura Sousa Santos, Alvaro Vieira Pinto,
Marli André e Cleoni Barboza Fernandes dentre

outros.

2. Novos rumos possiveis... Mas por que a
mudanca nédo acontece?

Depois de algum tempo estudando o
paradigma educacional emergente, uma ddvida
recorrente persegue 0S Meus pensamentos: se
temos a clara nocdo de que as coisas nao andam
bem na educagdo, por que ndo conseguimos

articular uma saida para a crise reinante?



Na educagdo, teorizamos muito bem,
demonstramos conhecer tendéncias em suas
minudcias, elencamos antigas e  atuais
metodologias e dominamos ideias defendidas por
tedricos que passam a vida a construir teses para
atender as demandas educacionais de seu tempo.

A clareza dos erros, a nogcdo da
inoperancia frente as lacunas do momento e a
certeza de que a mudanca é necessaria ndo sdo
suficientes para a transformacdo do que
apontamos como defasado e sem sentido.

E necessario audacia para formular novas
abordagens e transformar as  propostas
tradicionais em acGes inovadoras que inaugurem
outras formas de conduzir a situacdo ensino-
aprendizagem. E o desenho destas novas posturas
sO podera ser tracado se, além da consciéncia da
necessidade de transformacdo, os principais
atores, estiverem encorajados a viabilizarem
projetos/acdes em prol de uma educacdo mais
adequada as aspiracGes da sociedade atual.

Trata-se de uma nova caminhada e ao
inicid-la, buscando a instalagio de novos
referenciais orientadores para a educacdo,
entendo ser necessario o estabelecimento de
passos que, gradativamente, conduzam aos
resultados pretendidos, 0s quais apresento na
seguinte sequéncia:

a) estudo de teorias, correntes e propostas
pedagogicas que constituiram a rede embasadora
do paradigma dominante;

b) conhecimento profundo da ciéncia
moderna ancorada pelo paradigma dominante;

C) caracterizagdo do paradigma tradicional

de educacdo;
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d) andlise de tais caracteristicas,
apontando aspectos defasados perante as
necessidades atuais;

e) detalhamento das praticas patrocinadas
pelo paradigma tradicional de educagéo;

f) delimitagdo dos fatores que configuram
a crise paradigmatica;

g) manutencdo de estudos atualizados
sobre tendéncias, reflexdes e propostas de novas
abordagens pedagogicas;

h) decisdo sobre o que transportar das
velhas propostas para 0s novos tempos;

i) reflexdo acerca da necessidade da
mudanga;

j) construgdo novos referenciais que
possam responder & solicitagdes da realidade
atual.

Esses resultados/propostas nascem de um
desejo de outra escola possivel, 0 que ndo os
habilita a assumirem um tom prescritivo, mas,
serem sinal de esperanca para a possibilidade de
reversdo de um quadro escolar tdo desfavoravel.

A partir dessa reflexdo, retomo a grande
dimensdo construida na teorizacdo de minha
pratica, & luz da teoria de Boaventura Sousa
Santos no livro Um Discurso sobre as Ciéncias —
transicdo paradigmatica, que me possibilitou
compreender seu desdobramento nas falas de
minhas interlocutoras: medo/inseguranca; cultura
escolar; condigdes objetivas de vida e
envolvimento pessoal afetivo com o profissional.

Vérios sdo 0s movimentos observados no
meio docente, manifestando o descontentamento
com o panorama atual da educacdo em nosso
pais. No que tange ao pedagdgico, verificamos
que as praticas sdo obsoletas e que as velhas

referéncias ndo respondem as interrogacdes do



momento. Constroem-se sobre as bases de um
conhecimento que serve sempre ao mundo
concreto, apresentando resultados palpaveis,
expressando o determinismo mecanicista que,
segundo Sousa Santos (2005 p. 31), configura-se
como: “o horizonte certo de uma forma de
conhecimento utilitario e funcional, reconhecido
menos pela capacidade de compreender
profundamente o real do que pela capacidade de
0 dominar e transformar”.

Na atualidade temos um bom diagnéstico
do tamanho e da abrangéncia de nossas aflicdes.
Sabemos apontar cada aspecto indesejado na
realidade escolar, bem como causas e
consequéncias que perpassam o cotidiano do
nosso trabalho, mas nos falta entender o atraso na
ruptura paradigmatica que exige prontiddo e
coragem na sua efetivagéo.

A principio, penso que 0 maior
impedimento para que a mudanca se efetive esta
também relacionado & formacéo inicial de nossos
professores, a qual se construiu a partir de bases
presentes no paradigma dominante, carregado de
tracos culturais conservadores. Nesse universo
formativo considero impossivel desejar que um
jovem graduando questione a formacéao recebida,
principalmente quando é posta como consagrada
e irrefutavel.

Na presente pesquisa, cada interlocutora
expressou  conviccdo na  urgéncia da
transformacéo, contudo ndo se percebe como seu
agente, esperando que a ruptura venha de fora e
aporte ao cenario educacional, instalando uma
pedagogia salvadora, que resolva as demandas

do momento atual.
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As licenciaturas, nos moldes da
racionalidade técnica®, desenharam os caminhos
docentes dentro de limites bem demarcados, nos
quais o protagonismo da situacdo ensino-
aprendizagem vivido pelos mestres e doutores
que partilhavam seus conhecimentos com 0s
alunos em um espaco de pouca oportunidade
para o debate ou para a contestacdo daquilo que
era posto como verdade, uma vez legitimado pela
ciéncia e depois reconhecido como dogma.

Continuo a consideracdo sobre as
licenciaturas, citando Fernandes (2008, p 234),
na sua descricdo do paradigma fundado na

racionalidade técnica:

Esse paradigma que se funda em uma Unica
racionalidade, a racionalidade técnica,
desqualifica todas as outras formas de conhecer e
de compreender o conhecimento e 0 mundo da
vida e do trabalho, trazendo uma
supervalorizagdo da teoria sobre a prética; uma
reducéo da ciéncia a uma unica l6gica; uma perda
das visbes globais e integradoras dos campos
cientificos.

Com raras excecOes, as discussfes em
torno do como ensinar ocupam pouco lugar
durante a formacdo, sendo superadas pela
especializacdo nos conteldos a ensinar,
parecendo que o mais significativo é mesmo
acumular  conhecimentos  teéricos  para
posteriormente despejar sobre os alunos.

Sacristan (2000, p. 184) assim se

posiciona:

% Aqui compreendida na l6gica da racionalidade técnica,
baseada no racionalismo cartesiano e no empirismo
baconiano, corporificada no positivismo oitocentista,
onde [...] s6 hé duas formas de conhecimento cientifico —
as disciplinas formais da légica e da matematica e as
ciéncias empiricas segundo o modelo mecanicista das
ciéncias naturais (SOUSA SANTOS, 1989, p. 18-19).



Indubitavelmente, a primeira base intelectual de
um profissional do ensino é o dominio, em um
certo nivel, da area ou da disciplina em que
desenvolve sua atividade. Mas ndo de um
dominio indiscriminado fruto de mera
acumulacdo de estudos, pesquisas e perspectivas
diversas, e sim acerca de bases desse contelido,
sua estrutura substantiva e sintatica, sua
significagdo educativa, sua dimensdo social e
histdrica.

Vale dizer que a proposta legal expressa
no Parecer 9 e nas Resolugdes 1 e 2 de fevereiro
de 2002 do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho  Pleno, deu origem a
organizacdo de novas diretrizes curriculares*
para os cursos de Formagdo de Professores, as
quais propdem um novo olhar sobre os enfoques
e teorias de formac&o dos profissionais docentes.

Fernandes (2009) explica o impacto da

nova legislagéo:

[...] um grande impacto trazido por esta legislagdo
recente incide diretamente sobre a formagdo de
professores: a insercdo no campo profissional
desde o inicio do curso e a articulagdo teoria e
pratica, trazendo, na linguagem legal, a pratica
como um componente do curriculo, que passam a
exigir uma visdo de cursos em suas multiplas
dimensdes de totalidade.

As reformas curriculares defendem a
transformacéo de um curriculo
predominantemente teérico e imposto em um
curriculo que contemple inimeras oportunidades
de préticas e promova espagos de reflexdo critica
acerca dos conteidos veiculados nos cursos.
Porém, a resisténcia maior & inovacéo parece vir
diretamente dos formadores, emperrando o

processo de transformagao.

4 Diretrizes curriculares sdo elaboradas por Comissdes de
Especialistas de cada curso, sob a responsabilidade do
Ministério da Educagdo. Essas comissGes devem orientar
a organizagdo curricular segundo o Conselho Nacional de
Educacéo.
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Observo® que alguns  formadores,
produtores diretos do conhecimento pedagogico,
acomodam-se a0 prestigio  académico,
vinculando-se, muitas vezes, a teorias descoladas
da realidade contemporanea e por isso ineficazes
em seu universo de acao.

Manter o status passa a ser a conduta
orientadora de suas praticas, desprezando a
contribuicdo do proéprio aluno, portador de
cultura peculiar, que muito poderia acrescentar a
todo o periodo formativo.

Estendendo minha andlise sobre a
formacdo inicial e sua posicdo na vida dos
futuros profissionais da educacdo, reporto-me
também ao perfil deste aluno que chega a
universidade a fim de cursar a licenciatura.

Vivemos numa sociedade capitalista,
impregnada por disputas que forjam condutas
competitivas e desprovidas de valores solidarios.
Um panorama social que traz em seu bojo a
busca frenética pelo ter mais em detrimento do
ser mais.

Trata-se de um desenho contornado por
tracos neoliberais, em que o hedonismo fornece
as tintas para a pintura do quadro que ressalta o
egoismo e o individualismo como posturas
aceitas na luta pela sobrevivéncia.

Pois bem, neste cenario de relativismo
ético e de poucas oportunidades profissionais aos
menos afortunados, encontram-se muitos de

NOSS0S jOVEﬂS, sem rumo, sem sonhos e sem

® Registro que essas inferéncias se incorporam ao
trabalho como resultantes de um processo vivido como
gestora e pesquisadora no meu proprio campo de
trabalho, sem o critério de uma Unica verdade. Apoio-me
na obra freireana, apropriando-me do sentido
sociocultural em que a educagdo é um ato politico e a
vida pessoal e profissional se entrelacam em um processo
de sintese proviséria do vivido e do por viver.
(FERNANDES, 2008).



aspiracOes. Vivem dia apés dia cumprindo etapas
mecanicamente. Isso 0s joga de um lado para o
outro, sem que eles mesmos sejam sujeitos de
seu processo de escolha profissional.

Como autdbmatos, procuram um lugar no
mercado. Egressos de um Ensino Médio que néo
0S preparou para 0 prosseguimento dos estudos
nem os habilitou tecnicamente para uma
profissdo, buscam oportunidades no Ensino
Superior em cursos que mais se ajustem a suas
possibilidades financeiras, em detrimento de seus
verdadeiros desejos profissionais.

O jovem, desmotivado, sem maiores
aspiracdes, vé-se diante de um mercado de
desemprego que Ilhe acena com ocupagdes
consideradas, inferiores, incapazes de fazé-lo
ascender ou sonhar com uma vida melhor.

Diante das cobrangas sociais e familiares,
0 jovem aspira a Universidade, sabendo que ela
esta disponivel a uma reduzida parcela da
populacdo. Seu acesso torna-se possivel por meio
de escolhas mais modestas, que Ihe restringem o
tipo de curso e o tipo de instituicdo.

Pelo crescente desprestigio da profissdo
docente, a oferta torna-se bem maior do que a
procura e as licenciaturas apresentam-se como
cursos de facil acesso, a custos baixos e poucos
pré-requisitos de ingresso, e proliferam,
atendendo ao disposto na atual LDBEN/96°, a
qual reforca o principio de “Educacdo para
Todos”.

Apresenta-se um rol imenso de oferta para

profissbes mais acessiveis que, embora mal

A LDBEN/96 legisla sobre a Educagéo Basica, que
envolve Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.
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remuneradas, ainda empregam muitas pessoas,
entre as quais se encontra 0 Magistério.

Pois bem, é este jovem que procura nas
primeiras licdes académicas, ratificar sua escolha
e vislumbrar posicGes no mercado. Entra
disposto a honrar sua escolha e aproveitar o
prestigio universitario.

Com uma formacdo secundaria razodavel,
qgue o impediu de maiores aspiragcdes, o aluno
recebe os contetdos e faz precarias construgdes
de conhecimento, habitando a zona de conforto
gue o coloca no lugar de receptor passivo da
cultura académica, que muitas vezes despreza o
seu modo de vida, seus costumes, suas crencas €
seus valores.

Nesse ambiente de aparente calmaria, o
estudante tece sua futura pratica e, nesta cultura
dominante que wveicula o conhecimento
fragmentado, vai aprendendo a reproduzir o que
Ihe é ensinado.

A reflexdo, na maioria das vezes, é
descartada, e a autocritica ndo faz parte do elenco
de acbes pedagdgicas que poderiam contribuir
sobremaneira para a formagdo de um profissional
investigativo e questionador, disposto a
protagonizar sua aprendizagem.

A bagagem é pobre e a viagem chega ao
seu fim. O futuro professor finaliza seu curso
carregado de contetidos e informagBes que o
habilitam tecnicamente a lecionar. Mas sabemos
que o exercicio de uma prética reflexiva nao esta
em seu universo de agéo.

Sua maior preocupacdo recai sobre o
contedo. Ao assumir o magistério, reproduz o
que aprendeu e trabalha com seus alunos de

maneira semelhante. Assim hd mais um entrave
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para que as mudangas se efetivem e as rupturas
acontegam.

Transcrevendo Freire e Shor (1987 p. 99):

Os professores e estudantes sdo socializados, ano
apds ano, para uma forma mecanica de educacéo,
e essa forma se torna sindbnimo de rigor
profissional. Esse programa mecanico silencia e
aliena os estudantes, menos de 1% do tempo da
aula sendo dedicado a discussédo critica e menos
de 3% exibindo qualquer tom emocional,
conforme recente estudo de Goodlad.

Acomodar-se & realidade encontrada,
cheia de lacunas e com muitas indagagdes a
denunciarem que as coisas nao andam bem,
parece ser 0 comportamento mais prudente para
assegurar a permanéncia na escola.

Em um nivel de maior consciéncia, esse
novo profissional poder4 encontrar-se insatisfeito
guando enfrentar seu despreparo diante de
situacGes inusitadas que lhe requeiram talento e
criatividade, desempenhos que raramente Ihe
foram suscitados na sua formagao inicial.

Seguindo essa reflexdo, em que tento
levantar as causas da lentiddo na ruptura
paradigmatica dentro da educacdo, com base nos
dados coletados, debrugco-me também sobre a
sociedade, que, incapaz de atender a demandas
criadas por novos modos de vida, transfere para a
escola a tarefa de educar seus filhos, revelando
comportamentos que estdo atuantes na cultura
ocidental.

Com o proposito de ampliar a analise, é
oportuno revisar a histéria para entender o
presente e 0 porqué dos resultados atuais. Cunha
(1989, p. 24) apresenta a escola como ‘“uma
instituicdo contextualizada, isto é, sua realidade,
seus valores, sua configuracdo variam segundo as

condiges histdrico-sociais que a envolvem”.
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Assim entendo que a atualidade é
composta de todos os legados do passado,
incluindo demandas e insatisfacdes, regida
sempre pelo paradigma sociocultural’, construido
a partir da visdo de mundo daquela sociedade,
naquele tempo e naquele lugar.

Entdo percebo que a escola, se quiser
mudar suas préticas, a partir da reflexdo
pedagbgica, necessitara estar em consonancia
com a sociedade, pois segundo Bertrand e Valois
(1994 p.37):

O paradigma educacional é bidirecional: por um
lado, assegura a transicdo das exigéncias da
sociedade & organizagdo educativa e, por outro,
traduz os resultados da reflexdo das praticas
pedagdgicas que a organizagdo educativa pode
transmitir a sociedade. [...] Com efeito, um
paradigma de educagdo cumpre fungdes que se
sittam num campo de carater dialético
atravessado, ao mesmo tempo, por forcas
socioculturais e pelas forcas da organizacao
educativa.

N&o é, portanto, a organizagdo educativa,
como referem os autores, que define o paradigma
educacional. Na verdade, a reflexdo e a agéo
pedagbgica estdo atreladas ao modo de pensar e
de agir decorrente do paradigma sociocultural.

A mudanca paradigmatica acontece
guando a escola modifica sua finalidade e,
consequentemente, a sua estrutura e a natureza da
sua acdo, 0 que ocorrerd sempre em fungdo da

sociedade.

" Para melhor entender o paradigma sociocultural,
transcrevo Bertrand e Valois (1994, p. 28) [...] quando
definem o paradigma sociocultural: “Ele constitui um
conjunto de crengas, de concepcles ou generalizaches e
valores que englobam uma concepcéo de conhecimento,
uma concepc¢do das relagdes entre a pessoa, a sociedade a
natureza, um conjunto de valores e de interesses, uma
forma de executar, um significado global da atividade
humana que definem e delimitam para um determinado
grupo social, a dimensdo possivel do seu campo de agédo
de da sua pratica social e cultural, assegurando, assim, a
sua coeréncia e relativa unanimidade”.
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Somos produtos da cultura dominante e,
sob seus signos, construimos também o nosso
fazer docente, certamente nublado pela viséo de
mundo transmitida pela classe que detém o
poder.

Pereira e Hannas (2000, p.21) afirmam:

O modelo, dominante ainda hoje, filtrou e
divulgou conhecimentos coerentes com seus
principios, alijando outros que ndo se enquadram
nos seus referenciais tedricos. A humanidade
tende a aceitar o que estd em conformidade com a
cultura dominante: seleciona o que estd em
harmonia com o padrdo “cientifico” vigente e
relega, esquece ou ndo aceita o que lhe parece
ndo estar em conformidade com esse padréo.

Mesmo sabendo que os enfrentamentos
sdo grandes quando decidimos pela mudanca, a
partir do desconforto e da incompeténcia para
resolvermos novas questbes a luz de velhos
modelos, é necessario ter forcas para mudar o
ciclo normal de definicdes paradigmaticas
classicas, que contemplam a escola como
reprodutora da ideologia dominante.

A ruptura podera acontecer num fluxo
contrario ao dito normal, da sociedade para a
escola, fazendo com que a transformacdo se
origine dos grupos que estdo diretamente ligados
a experiéncias docentes.

Cunha (1989, p. 65) expde com clareza a
condicdo das relagbes entre a escola e a

sociedade:

A escola como instituicdo social determina aos
seus proprios integrantes 0s comportamentos que
deles se espera. Por outro lado, como instituicdo
social, ela é determinada pelo conjunto de
expectativas que a sociedade faz sobre ela. Este
fluxo é que reproduz a ideologia dominante. [...]
0 modelo de sociedade define o0 modelo de escola
e nele esta contida a ideologia dominante.
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A sociedade atual delega para a escola a
educacdo de seus filhos, impondo-lhe préaticas
gue abarquem todas as aprendizagens as quais ela
prdpria ndo consegue atender.

Esteve (2004, p. 124) explica esta situagdo

da seguinte maneira:

Nos ultimos 20 anos, a idéia de que 0 nosso
sistema educacional tem a responsabilidade de
educar foi se espalhando em nossas sociedades,
até passar a fazer parte do pensamento coletivo.
Podemos mesmo afirmar que se espalhou a ponto
de colocar aos professores expectativas
dificilmente alcancaveis.

E interessante aprofundar esse
pensamento, buscando delinear qual o verdadeiro
espaco outorgado a escola para educar criancas e
jovens. A sociedade espera que a escola, baseada
nos valores que lhe sdo caros, transmita a cultura
dominante que a posiciona como detentora das
maiores decisdes sobre 0s seus dominados.

O intervalo da acdo escolar é restrito, e a
conduta conservadora no trato com questdes
sociais & sempre esperada. Os educadores
tornam-se empregados de um patrdo que exige
fidelidade e passividade e, nesta ordem de fatos,
a trama social € construida, sem espaco para
desenhos que usem tracos diferentes daqueles
que comumente tecem as relacdes desejadas pelo
padrdo vigente.

Descaracteriza-se assim a missdo do
professor, que poderia muito mais mostrar e abrir
caminhos do que apresentd-los prontos,
ignorando 0 espago necessario para a construcao
de referenciais baseados na cultura propria de
cada aluno.

De Busquets e outros (1997, p 31) extraio
o seguinte comentario: “Um dos resultados mais

apaixonantes da profissdo de educador é que,
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junto com novos conhecimentos, provoca-se nos
alunos a aparigédo de novas formas de pensar e de
atuar que geram novos recursos intelectuais”.

A0 mesmo tempo, o paradigma dominante
encontra forgas para prosseguir, reforcando a
escola como lugar de reproducdo das condutas
sociais aprovadas pela sociedade tradicional, que
prefere um professor desqualificado,
imensamente compreensivo e amigo de seus
alunos, desobrigando-a da responsabilidade com
uma formacéo docente altamente qualificada.

Essas séo questdes

apresentadas por Almeida (1986, p. 148-149):

ideoldgicas

Convém a classe dominante que o professor se
veja como [..] missionério, pai, me, tio, tia,
irmdo, psicélogo, terapeuta, amigo, tudo, menos
como profissional que deve receber a preparacdo
necessaria ao exercicio eficiente de sua funcéo
principal, o ensino.

E um jogo de manutencdo da ordem, no
qual os jogadores articulam pecas previamente
designadas, que ndo tém espaco para
transgressbes  criativas e muitas  vezes,
responsaveis pelos grandes e desejadas viradas.
S0 ha jogadas ensaiadas, geralmente copiadas de
modelos Unicos, superficiais e encantadores pela
aparéncia, porém, se examinados com mais
cuidado, ndo sobreviverdo ao  primeiro

empecilho.

Consideracdes finais

Nesta encruzilhada, representada pelo
periodo de crise paradigmética, uma opgdo é
necessaria para o prosseguimento. Ou pender
para o lado da superficialidade, nadando

conforme a maré, ou buscar o rumo mais dificil,
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de romper com os velhos paradigmas, quebrando
mitos e desconstruindo praticas consagradas, mas
ineficientes nos tempos atuais.

Minha experiéncia me diz que muitos
profissionais da educacdo atingem esta
inconformidade com préticas tradicionais, que
desprezam o trabalho autoral e incentivam o
ensino como mera repeticdo de ligdes
preexistentes. Isso evidencia que ainda podemos
esperar mudangas no cenario vigente, uma vez
que alguns dos atores principais estdo imbuidos
de fortes desejos de transformacao.

Frente aos novos tempos é clara a
necessidade de um profissional que dé conta das
demandas advindas da nova escola. E para este
enfrentamento que a academia tem que preparar
seus estudantes.

E preciso construir propostas pedagdgicas
que vislumbrem um profissional versatil e
comprometido com a nova visdo de mundo e que
considere a esséncia do ser humano como o0 mais
importante dado a ser respeitado dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

E impossivel continuar com uma formag&o
que fortaleca as dicotomias acentuadas no
modelo tradicional da ciéncia moderna,
caracterizada como mecanicista e academicista.

Diante dessa realidade multifacetada,
precisamos transcender, viabilizando a formacao
que considere a inteireza do professor,
preocupando-se com todas as dimensdes do seu

ser. Assim encontro em Callegari (2006, p. 60):

Se continuar-se dando énfase a racionalizacdo do
ensino, a busca somente pela intelectualizagdo,
continuar-se-a fragmentando o professor e,
consequentemente, surgirdo dificuldades para
melhorar o ensino. Parece evidente ser necessario
desmistificar a ideia do professor como técnico,
reprodutor de conhecimento, e caminhar para um
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profissional capaz de inovar, de participar das
decisGes e, sobretudo, de produzir conhecimento
sobre seu trabalho, através de uma atitude
investigativa e reflexiva da pratica pedagdgica,
bem como da sua histéria de vida, da sua
condig¢do humana.

O caminho para a mudanga tem que passar
por uma reflexdo mais abrangente, que
oportunize escolhas baseadas na critica
consciente diante de inUmeras possibilidades.

Para Hannas e Pereira (2000, p. 55):

Sempre acreditamos no curriculo organizado de
modo a permitir a variedade de abordagens e
concepgdes, 0 que contribuird para que o aluno
chegue a sintese. Sempre acreditamos que o aluno
sO poderd chegar a uma sintese se o educador
assim proceder. Sempre acreditamos que dar uma
visdo Unica de determinado assunto para o aluno
é por-lhes viseiras que o separardo de todas as
fontes de conhecimento, que o colocardo diante
de ideias preconcebidas, aniquilando qualquer
esforco individual rumo a busca, a pesquisa, as
novas descobertas e sinteses.

E interessante ver que as forcas contrarias
a mudanca se personificam mediante um sistema
legitimado pela sociedade, que reage
negativamente as possibilidades apontadas pela
reflexdo académica traduzida pelos textos legais,
ricos em determinacGes que rompem com a
formacéo tradicional cartesiana, em favor de um
novo paradigma que contempla a formagdo
abrangente e articulada em torno de uma viséo de
mundo unitiva e integradora.

Os belos discursos parecem distanciar-se
da pratica. A fim de atualizar-se, a sociedade
outorga poder a autoridade educacional, para que
construa novas propostas pedagégicas, a luz de
referéncias  prestigiadas pela  comunidade
internacional. Porém, quando estas propostas

chegam a realidade ferem a costumeiras rotinas
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de manutencdo da ordem e dos papéis da classe
dominante, e a mudanca néo se efetiva.

Cabe salientar que no dia-a-dia, as coisas
ndo acontecem tdo visivelmente assim. Sdo
atitudes subliminares que perpassam sutilmente
0s movimentos pedagdgicos, e somente as
percebem os educadores mais preocupados,
experientes e conscientes da necessidade de
transformacéo.

Desse modo, estabelece-se uma luta surda,
ou melhor, uma revolugédo silenciosa que aflora
nos meio educacionais, contradizendo os habitos
estabelecidos.

Em Esteve (2004, p. 20), somos
encorajados a entender que tais revolugfes tém

grande chance de mudar o que tanto esperamos:

As revolugdes que melhor resistem a prova do
tempo sdo as revolucdes silenciosas. E dificil
encontrar nelas um momento definido, uma acéo
especifica que possa ser apontada como o
momento preciso em que vem a luz a mudanca de
mentalidade que engendra as revolugdes. As
revolugdes silenciosas avancam na mentalidade
das pessoas, mudam pouco a pouco seus valores e
atitudes — primeiro sua forma de falar, depois sua
forma de comportar-se. [..] finalmente,
convertendo-se em uma auténtica corrente de
opinido, que impde seu discurso conquistando a
maioria sem utilizar o grande golpe de efeito de
uma agdo espetacular e, obviamente, sem uso de
forca.

O educador tem a oportunidade de
penetrar coracdes e pode conquistar a admiragéo
de seus alunos quando constroi sua credibilidade
em acdes respeitosas, investindo na instalacdo de
uma cultura solidaria, disposto a acolher a todos
sem distincdo.

Pela via da inclusdo, conquistando pelas
ideias e derrubando praticas competitivas e
hedonistas, a nossa revolucdo ser4 capaz de
captar adeptos e um dia poderemos chegar nesse

futuro melhor que buscamos passo a passo.
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Que ele se concretize nas medidas que

desenhamos hoje, com movimentos articulados
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