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A Lei n.° 11.645 e a percepcao dos professores de
historia sobre a tematica indigena na escola

Law n.° 11.645 and the perception of the history teachers
about the indian thematic in school

Cintia Regia Rodrigues®

Resumo: a Lei Federal n.° 11.645/08 estabelece as diretrizes e as bases da educagio brasileira para incluir
no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. O presente estudo investiga aimplementacio da Lei n® 11.645 no estado de Santa Catarina. Analisam-
se as representacoes de professores de historia do ensino basico da regido da Grande Florianépolis acerca da
lei e do ensino sobre a histoéria indigena em escolas ndo indigenas. Para a ponderacio da referida proposta,
ancorando-se nas discussdes teérico-metodolégicas da perspectiva da nova histdria indigena, sio utilizadas,
principalmente, leis, publicacdes de materiais impressos oficiais e questiondrios preenchidos por professores.
A relevancia do trabalho consiste em dar visibilidade a aplicacio da referida lei no que diz respeito a inclusio
da temdtica da historia indigena na educagio béasica.

Palavras-chave: Lei n° 11.645/2008. Nova historia indigena. Ensino de Historia.

Abstract: the Federal Law No. 11.645/08 establishes the guidelines and bases of Brazilian education to inclu-
de in the official curriculum of the education networks the subject matter “Afro-Brazilian and Indigenous
History and Culture”. The present study investigates the implementation of Law no. 11645 in the state of
Santa Catarina. We will analyze the representations of teachers of history of basic education in the region
of Greater Floriandpolis, about the law and teaching about indigenous history in non - indigenous schools.
The aforementioned proposal is anchored in theoretical-methodological discussions from the perspective of
the new indigenous history. Laws, publications of official printed materials and questionnaires filled out by
teachers are used. The relevance of the work is to give visibility to the application of the said law regarding
the inclusion of indigenous history in basic education.
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Introducao

O presente artigo se insere nas discussoes tedrico-metodoldgicas da perspectiva da nova
historia indigena, considerando o entendimento e as interpreta¢des dos proprios indios, sendo

estes protagonistas que nio se resumem a vitimas do processo colonizador. Desse modo, “o
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analista nunca deve se limitar a descrever as situacoes exclusivamente a partir de um tinico
prisma, mas sim procurar incorporar os interesses, as logicas e os valores sociais subalter-
nos” (PACHECO, 2014, p. 169). Trata-se da virada historiografica em rela¢io aos indigenas,
quando “os indios vao, lentamente, passando da invisibilidade construida no século XIX para
o protagonismo conquistado e restituido nos séculos XX e XXI por movimentos politicos e
intelectuais nos quais eles proprios tém tido intensa participa¢io” (ALMEIDA, 2012, p. 22).

Na historiografia brasileira, a presenca e a atuac¢do dos indios na histéria do Brasil na condi¢io
de sujeitos historicos plenos tém se tornado cada vez mais significativas. Especialmente desde o
final do século XX, a historia indigena e da presenca e atuacao dos indios do Brasil constitui-se
em importante campo interdisciplinar em novas abordagens, havendo temas elaborados a partir
de “Novas perspectivas tedricas e conceituais somadas a incorporacio cada vez maior de diversos
tipos de fontes e a continua e crescente interlocuc¢do dos historiadores com os demais especialistas
das ciéncias sociais” (ALMEIDA, 2017, p. 18) para a producio de estudos sobre o processo historico
e sociocultural dos povos indigenas, as agoes que estes desenvolvem, seus projetos politicos, suas
estratégias que influenciam significativamente os processos historicos mais amplos nos quais se
inserem (como no campo da educagio) e as politicas indigenistas formuladas pelo Estado Nacional.

A nova historia indigena se articula também na Histéria Cultural, levando em consideracio
que é a partir da tomada de posi¢cao desse campo historiografico que se expandiu o debate so-
bre cultura, e assim a Histéria ampliou os estudos sobre os grupos étnicos. Conforme Sahlins
(2001), as culturas sio dinadmicas e se reelaboram quando do contato com outras culturas.
Desse modo, a etnicidade supde necessariamente uma trajetéria (que é histoérica e determi-
nada por multiplos fatores) e uma origem (que é uma experiéncia primaria, individual, mas
que também estd traduzida em saberes e narrativas aos quais vem a se acoplar). O que seria
proprio das identidades étnicas “é que nelas a atualizacdo histérica ndo anula o sentimento
de referéncia a origem, mas até mesmo o reforca. E da resolucio simbolica e coletiva dessa
contradicio que decorre a forca politica e emocional da etnicidade” (PACHECO, 1999 p. 30).

O processo colonial contribuiu para a construg¢io de um cenario homogéneo, a primeira
vista, uma vez que os colonizadores “negaram o reconhecimento de uma forma diversa de
civiliza¢do aos povos nativos das Américas” (COSTA NETO, 2016, p. 47). A imagem de um indio
colonizado e catequizado nas narrativas e discursos historiograficos, que reflete no campo
educacional, é colocada em xeque na medida em que existe um novo contexto vislumbrado
a partir da Constitui¢ao de 1988 no Brasil. Assim, os conhecimentos dos povos indigenas sao
fundamentais para a constituicao de uma educacao intercultural.

A Lein.° 11.645/08 refor¢a a ideia da diversidade cultural e étnica do Brasil, sendo que a cultura
brasileira é composta por varios grupos étnicos, que configuram diferentes culturas. Da mesma
forma essa lei vem contribuir para a superacao de visoes equivocadas ainda presentes no meio
académico e educacional a respeito da “evolu¢do” ou “perda” cultural das popula¢oes nativas.
Essas visoes sdo herdadas, principalmente, do Evolucionismo e do Positivismo caracteristicos do
século XIX ou entdo do Etnocentrismo que até hoje continua impregnado na cultura ocidental.
Porém, o Brasil é formado por vdrias e diversas culturas. De acordo com dados de 2012 do Instituto
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socioambiental (ISA), no Brasil h4 cerca de 240 povos indigenas, segundo o Censo de 2010, com
869.917 pessoas, povos estes distintos entre si, que falam por volta de 180 linguas diferentes.

Nao existem culturas superiores ou inferiores, melhores ou piores, mas sim culturas dife-
rentes com historicidades diferentes (SAHLINS, 2001). Devemos, entio, reconhecer o “Outro”,
nas suas especificidades, pois a cultura é distribuida pelas pessoas em processos de interacio
e apresenta-se em estado de fluxo constante (BARTH, 2005). Nesse sentido, a partir da elabo-
racao do texto constitucional de 1988, propoem-se no Brasil algumas quebras de paradigmas
quanto a configurag¢io do Estado, buscando reconhecer a diversidade cultural existente no
Pais, além de abrir espago para a construcao e a legitimacao dos direitos civis do cidadio.

Na Constitui¢do de 1988, em seu artigo 231, capitulo VIII — dos Indios, aos indigenas, “sio
reconhecidos [...] sua organizacio social, costumes, linguas, crencas e tradicoes e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido, demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens“ (BRASIL, 1988). Todavia, esses avancos legis-
lativos ainda nao foram substanciais o bastante para modificar, na pratica, o reconhecimento
do pluralismo étnico-cultural no Brasil (BANIWA, 2012).

O reconhecimento da diversidade cultural tem enorme importancia na ruptura do quadro
de desigualdades, o qual tem sua origem em contextos econémicos e politicos ao longo dos
processos historicos, tornando-se imprescindivel para a constru¢do do pluralismo politico e
da democracia, bem como para a autodeterminacgio e autonomia dos povos. Nesse contexto,
os indios tém futuro e, portanto, tém passado (CUNHA, 2017).

No campo educacional ocorrem varias mudancas a partir da efervescéncia das discussoes em
torno da diversidade e pluralidade cultural. No contexto da formulacio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDBEN/9.394/96), estruturam-se os Paridmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), que tiveram sua finalizagdo no ano de 1997. Estes, entre outras questoes, desenvolvem
acoes afirmativas em rela¢do aos afrodescendentes e as populacgdes nativas, trazendo efetivamen-
te para a escola a discussio das relagdes étnicas no Brasil, valorizando e problematizando suas
historias e suas culturas, “[...] reconhecimento de que se vive tempos de consolidacio de direitos
de minorias ja reconhecidos na Constitui¢io [...] repadio a estereotipos dos diferentes grupos
étnicos e culturais que compdem a sociedade brasileira [...|” (BRASIL, 1997, p. 54). Tratando-se da
implementacio dos PCNs para o ensino de Historia, Fonseca (2007) ressalta que ndo € o bastante
introduzir novos temas no curriculo, nem uma perspectiva multicultural; é preciso observar o
curriculo real, reelaborado no cotidiano escolar, e que a concepg¢io de ensino tematico e multi-
cultural, inclusos nos PCNs, deve vir ajustada na formacao inicial e continuada dos professores.

Ainda na primeira década do século XXI, cria-se a Lei n.° 11.645, de 10 de marco de 2008,
que torna obrigatorio o ensino da historia e da cultura das populagdes nativas na educacio
basica brasileira, nas redes de ensino publica e particular, nos seguintes termos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
-brasileira e indigena. § 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo
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incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a forma-
¢do da populagio brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicoes nas areas
social, economica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2008).

E importante destacar ainda que a Lei n.° 11.645/2008 contempla a historia e a cultura afro-
-brasileira, alterando dessa forma a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a Lei n.° 10.639,
de 9 de janeiro de 2003. Nesse contexto, temos a Resolu¢do n° 1 de 2004 do CNE/MEC, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As legislacdes se complementam e
sdo na verdade demandas sociais em nosso pais. A autora Vera Candau (2016; 2018; KOFF, 2006)
estabelece reflexdes para a educagio intercultural, reconhecendo a importancia da discussio da
diversidade cultural na educacio, afirmando que ocorrem didlogos e trocas entre diferentes gru-
pos, cuja identidade cultural e dos grupos que a representam, estio em permanente movimento.

Os dados apresentados no presente trabalho sio resultado de uma pesquisa qualitativa reali-
zada entre os anos de 2016 a 2017, com base em duas etapas que se relacionam: 1) levantamento
dos materiais elaborados para a educacgio basica do estado de Santa Catarina e as legislacoes
brasileiras, relacionadas principalmente, neste estudo, a obrigatoriedade do ensino da cultura
e histéria dos povos indigenas para as escolas ndo indigenas; e 2) aplicacio de questionario
para professores de histéria do estado de Santa Catarina presentes em um evento sobre o
ensino de historia nas escolas publicas da Grande Floriandpolis, em junho de 20172 Foram
distribuidos cerca de 70 questionarios no evento, sendo que 44 professores os responderam.
Os questionarios consistiam em perguntas semiabertas com o intuito de conhecer as visoes
e praticas dos professores relativas ao ensino da tematica indigena.

Aslegislacoes e as narrativas de sujeitos, no ambito da educacio, tém sido utilizadas como
importantes ferramentas para investigacdo na drea de historia, sobretudo no presente trabalho
arespeito do ensino de histéria, pois por meio dessas fontes e possivel analisar as a¢cdes con-
cebidas que os governos tém estabelecido no campo educativo, a partir de um determinado
periodo e ou contexto. Assim, a elaboracao de curriculos e as formacgoes iniciais e continuadas
de professores, bem como os demais materiais oficiais produzidos para o contexto escolar, sao
discursos produzidos por sujeitos que compoem a sociedade. Nesse sentido, de acordo com
Eni Orlandi (1999), a producio de determinado discurso compreende o sujeito, a situacio e a
memoria. Os sujeitos nada mais sdo do que os produtores desse discurso influenciados sempre
pela exterioridade na sua relacao com os sentidos. Todo sujeito ocupa um lugar historicamente
determinado para enunciar, o que significa seu dizer.

2 1 Seminario de Ensino de Hist6ria das Escolas Publicas da Grande Florian6polis/SC, ocorrido no Instituto Estadual de Educagdo —
Florianépolis, de 22 a 24 de junho de 2017, com o apoio da Secretaria de Estado da Educagio de SC (SED).
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Consideracoes sobre a implementacio da lei na educac¢io basica

No ano de 2014 ocorreu a atualiza¢io da Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC)
— Formacio Integral na Educac¢do Basica, tendo como eixo a Diversidade como Principio

Formativo, de acordo com o documento:

Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres huma-
nos sao diversos em suas experiéncias da vida historicas e culturais, sdo tnicos
em suas personalidades e sio também diversos em suas formas de perceber o
mundo. Estano¢do os remete a ideia de diferencas de identidades constitutivas
dos seres humanos, das suas organizagdes sociais, etnias, nacionalidades, ge-
neros, orienta¢io sexual, religiosidades. [...] diversidades de grupos sociais, de
identidades do ser social em sua singularidade que se constituem em espacgos,
em ambientes, em tempos historicos [...]. Proposta curricular de Santa Catarina:
formacio integral na educacio basica (SANTA CATARINA, 2014, p. 54).

O referido documento ¢é dividido em dois capitulos que se desdobram em subitens: o primeiro,
educacio basica e formacao integral, e o segundo, contribuicoes das dreas do conhecimento para
a educacio basica e a formacao integral; além das referéncias bibliograficas. Como ja sinalizado,
o eixo diversidade perpassa o documento, destacando-se a importancia da formacio integral do
estudante, “uma formacgio que reconheca e ensine a reconhecer o direito a diferenca, a diversi-
dade cultural e identitaria” (SANTA CATARINA, 2014, p. 27). Ainda é enfatizado que o percurso
formativo a ser desenvolvido na escola elabora-se em torno de uma organizac¢ao curricular, “que
devera ter em vista o desenvolvimento e as especificidades que constituem a diversidade de
cada um dos sujeitos acolhidos na Educacio basica” (SANTA CATARINA, 2014, 31).

Sobre a producio de um curriculo, Macedo atesta que o curriculo é “um artefato socioeduca-
cional que se configura nas a¢coes de conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimento, atividades, competéncias e valores visando
uma “‘dada’ formac¢ao” (MACEDO, 2007, p. 24). Relacionando a discussio sobre a diversidade
étnico-cultural, Candau considera fundamental “reinventar a escola [...] nesse horizonte, a
perspectiva intercultural pode oferecer contribuicées [...]” (CANDAU, 2016, p. 807). A autora
propoe um conceito do que ¢ educacio intercultural: “promove processos sistematicos de
didlogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva
da afirmacio da justica — social, econémica, cognitiva e cultural” (CANDAU, 2014, p. 1).

Em se tratando dos sujeitos historicos que compoem a diversidade brasileira, abordam-se no
documento da Proposta os processos de invisibilidade ocorridos ao longo da historia do Brasil
em relacio aos grupos étnicos, em especial afro-brasileiros e indigenas. E dada énfase a Educacgio
das Relacoes Etnicos- Raciais (ERER), “trata-se de politica curricular determinada pelas Leis n.
10.639/2003 € n. 11.645/2008)” (SANTA CATARINA, 2014, p. 66), lan¢cando um breve histérico
da elaboracdo da referida politica e sua importancia da desconstruciao de modelos eurocéntricos.

No segundo capitulo da Proposta, trata-se das dreas do conhecimento, pois o documento
ressalta que preserva “a identidade das disciplinas escolares, mas escolhemos fazer um per-
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curso de pensa-las agrupadas em ‘areas’ do conhecimento como um exercicio inicial para [...]
uma formacio integral num percurso formativo menos fragmentado” (SANTA CATARINA,
2014, p. 93). No que tange especificamente a area de ciéncias humanas, na perspectiva do
processo de elaboracido conceitual, a drea se organiza em conceitos estruturantes: “tempo,
espaco e relacdes socioambientais, relacoes sociais [...], territorio, ambiente, natureza, redes,
transformacgdes sociais, cultura, identidade, memoria, temporalidade, imaginario, ideologia,
alteridade [...] patrimonio, sociabilidade, dentre outros” (SANTA CATARINA, 2014, p. 142.).
Esses conceitos, por sua vez, se multiplicam nos conteudos, abordagens e tarefas dos distin-
tos componentes curriculares das ciéncias humanas e se inter-relacionam e dialogam com
as demais dreas do conhecimento. Especificamente sobre o componente curricular historia,
a Proposta destaca que o objeto de estudo da historia é “o ser humano e sua relagio com o
outro no tempo e no espago” e “que aborda tais relagdes a partir de conceitos como memoria,
identidade, rela¢Oes de producio, poder, cultura, politica, dentre outros” (SANTA CATARINA,
2014, 144). Sua func¢io é possibilitar que os estudantes tenham compreensao da vida dos se-
res humanos conforme as relagdes que se ampliam “a partir dos modos de producio e suas
implicacOes na construcio historica e social” (SANTA CATARINA, 2014, 144). O documento
apresentado cita a Lei n.° 11.645/2008 e traz no seu bojo a importancia da discussdo sobre
diversidade étnico-cultural no 4mbito da elaboragdo do curriculo escolar.

Em 2016 foi organizado e publicado o 1° Caderno Pedagdgico: educagdo e diversidade? pela
Secretaria de Estado da Educagio, com base em uma formacao continuada realizada no ano de
2014, distribuida em quatro polos, com carga horaria de 40 horas cada, tendo como objetivo a
implementagdo da Lei n.° 11.645/20084, dentre outros codices federais. Além disso, ainda sobre
aimplementacdo da referida lei, também no mesmo ano foi organizada e efetivada pelo mesmo
6rgao uma formacio continuada de 40 horas, relacionada as Leis n.° 11.645/08 e n.° 10.639/03,
abarcando os gestores das 36 Gerencias Regionais de Educacio e Instituto Estadual de Educacio,
juntamente com representacoes das etnias indigenas Guarani, Kaingang e Xokleng/Laklano,
além de representantes das comunidades quilombolas, tendo como objetivo ocupar-se conco-
mitantemente das questOes referentes ao curriculo escolar nas modalidades Educac¢iao Escolar
Indigena e Educagdo Escolar Quilombola, e ainda do curriculo escolar de toda a educagio ba-
sicas. Ressalta-se que, em relacdo a conducao para a implementacdo da Lei n° 11.645, a temdtica
indigena ndo foi demandada de forma especifica nas formacgoes para as unidades escolares.
Todavia, desde 2015, todas as Geréncias Regionais de Educagdo tém trabalhado para efetivar
a PCSC. Esta, como ja apresentada anteriormente, aborda a diversidade como principio forma-
tivo, relacionando, dessa forma, as discussdes em torno das Leis n.° 10.639/03 3 e 11.645,/08°.

3 Este trabalho coletivo foi distribuido no mesmo ano para as escolas da rede estadual de Santa Catarina; posteriormente foi empreendida
uma web conferéncia para orientacio acerca de sua utiliza¢io na organizagio do curriculo escolar. Informacgoes extraidas do documento
Informacdo n. 7462, resposta ao Oficio n. 001/2017, de 23 de agosto de 2017 da Secretaria de Estado da Educagio de Santa Catarina (SED).
4 Informacdes extraidas do documento: Informacio n°. 7462, resposta ao Oficio n.° 001/2017, de 23 de agosto de 2017 da Secretaria de
Estado da Educacgio de Santa Catarina.

5 Idem.

¢ Ibidem.
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O Caderno Pedagdgico tem como objetivo direcionar os “profissionais da educacio [...]
para atuar com as seguintes funcoes: conhecer as leis; reconhecer as diferengas e promover
acoes contra as distintas formas de discriminacio, entre elas, a étnico-racial com énfase nas
populacbes negra e indigena” (SANTA CATARINA, 2016, p. 8), dentre outros. A discussio
sobre a diversidade perpassa o material, trazendo reflexdes sobre o conceito de diversidade,
a necessidade de estabelecer orientacdes para o conhecimento e a pratica da educagio de
acoes afirmativas, englobando, portanto, a Lei n.° 11.645/08. Nesse sentido, como também
¢ apontado no material, existe a necessidade de qualificar cada vez mais os professores em
torno dos temas referentes a diversidade étnico-cultural no e do Brasil.

No que concerne a formag¢ao continuada de professores, segundo Canen e Xavier a educacio
multicultural deve ser articulada, buscando-se a efetivacao de proposicoes que possibilitem
vislumbrar novos caminhos e avanc¢os no que tange ao trato da diversidade cultural no con-
texto escolar (CANEN; XAVIER, 2011). Ainda as autoras destacam que

[...] multiculturalismo tem sido compreendido como um campo teérico, pratico e
politico que busca respostas a diversidade cultural e desafio a preconceitos, com
énfase na identidade como categoria central para se pensar em uma educacio
valorizadora da pluralidade no contexto escolar (CANEN; XAVIER, 2011, p. 642).

A referida Lei é um marco no campo educacional e surge no contexto de conquistas de
acoes afirmativas, reconhecendo uma sociedade historicamente formada por diversas etnias,
mas para sua concretizacio e a construcio de uma sociedade mais ampla, deve ocorrer a su-
plantacao dos preconceitos arraigados e, para isso, novas concep¢oes de ensino—aprendizagem
podem contribuir. Para tanto, a formacao inicial dos professores ¢ um importante espaco para
o didlogo e a formacgido de futuros docentes de todas as areas, em especial, neste estudo, os
professores de Historia. Torna-se imprescindivel nesse processo a construcio dos curriculos
que sejam permeados pela discussdo da alteridade, além de promoverem a criag¢do de discipli-
nas especificas que tratam da Historia Indigena nas universidades, bem como profissionais
qualificados para atuarem nessas instituicoes de ensino (WITTMANN, SOUZA; REIS, 2016).

Nesta perspectiva, segundo Maria Auxiliadora, o professor de historia,

“[...] pode ensinar o aluno o saber-fazer [...] a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista [...]. A salade aula[...] é[...] um espetaculo impregnado de
tensOes em que se torna inseparavel o significado da teoria e pratica, ensino
e pesquisa [...]” (SCHMIDT apud BITTENCOURT, 2009, p.57).

Sendo assim, a Lei n.° 11.645 estimula a formacao inicial e continuada de professores, pro-
porcionando a instrumentalizacido no que diz respeito as novas abordagens sobre a historia
dos povos indigenas. Além disso, promove o exercicio do didlogo entre os 6rgios publicos
que concebem e gerenciam a drea da educacio e os professores, na busca do repensar dos
curriculos, pautando-os nos principios da pluralidade étnico-cultural do Brasil.
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A visao dos professores de historia sobre a tematica indigena na escola

Nesta parte do artigo apresentam-se informacoes sobre as percepgoes de 44 participan-
tes do evento sobre o ensino de historia das escolas publicas da Grande Florian6polis7(SC),
realizado em 2017. Dentre estes, responderam o questiondrio, que era composto por sete
questoes: estudantes de graduacdo, de mestrado e de doutorado em histéria — professores
da rede estadual, em sua maioria, 75% do total dos que responderam as questoes propostas;
professores da rede municipal; de instituicoes privadas; e ainda professores que atuam no
ensino superior. Ja 5% dos docentes declararam que atuam tanto na rede municipal quanto
na rede estadual de ensino. Outros 9% nao declararam onde atuam profissionalmente.

Entre eles encontramos estudantes de graduacio realizando o estidgio docente, profissio-
nais recém-formados e professores com uma ampla experiéncia de magistério, de diferentes
areas curriculares: ensino fundamental (anos finais), ensino médio, coordenagio pedagogica,
dentre outras fungdes escolares, além de profissionais do ensino superior. No que tange aos
anos de experiéncia, 19 professores responderam que possuiam até 5 anos de atuacao, 13 se
situavam entre 5 e 15 anos e 12 exerciam o magistério ha mais de 15 anos. E importante ressal-
tar que estiveram presentes no evento cerca de 70 participantes, sendo que 44 responderam o
questiondrio. Esse fato pode ter ocorrido por nem todos os profissionais poderem participar
de todas as atividades do Semindrio, em funcao das suas atividades profissionais docentes.
Constatou-se que os docentes, em sua grande maioria, responderam todas as perguntas do
questiondrio, de uma forma mais sucinta ou trazendo um detalhamento das suas percepg¢oes
e praticas docentes. A seguir serdo analisadas as respostas langadas nos formularios, tendo
como referéncia o roteiro das perguntas que foram propostas.

A questao indigena na escola e na sala de aula

No grupo pesquisado, 64% consideram que na sua escola a Lei n° 11.645 nio foi implementada.
Dentre as razoes apontadas, destacam-se o desconhecimento da obrigatoriedade da referida lei, ou
ainda, mesmo que tenham conhecimento do codice, ndo foram observadas quaisquer a¢oes da ins-
tituicdo em que trabalham ou mesmo do corpo docente. Também foi dito que os possiveis motivos
para a sua nio execucio podem estar relacionados a uma escassez de materiais didaticos dispo-
niveis. Além disso, apontam a falta de formacoes continuadas sobre o tema e o proprio curriculo:

A -“Nio. A tematica ainda nio é trabalhada em todos os anos da educacio basica.
Quando é, fica restrito ao periodo da colonizac¢ao do Brasil e seu “descobrimento”.
B - “Nao. Falta de conhecimento da lei pela maioria do corpo docente e falta
cursos que aborda a tematica”.

C - “Nio. Pois normalmente esse tema fica delegado apenas s areas de cién-
cias humanas, ndo havendo didlogos que pensem em ag¢Oes para trabalhar a

tematica em todas as turmas”.

7 Estiveram presentes professores de outras regides de SC.
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D - “Efetivamente ndo. Sabemos que ha a lei, h4 previsio na BNCC e no curri-
culo do ensino de historia, mas ainda o estudo, ensino e debate sobre a historia
e cultura indigena ainda é fragmentado e estereotipado”®.

Recentemente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental, regi-
mentada em dezembro de 2017, ressalta-se ja nas competéncias gerais, no item seis: “[...] valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagces proprias do mundo do trabalho [...]” (BRASIL, 2018, p. 9). A BNCC
¢ o documento que define os conhecimentos que sdo essenciais para os estudantes da educacao
basica, e deve ser observado na implementacio dos curriculos das redes publicas e privadas do pais.

Aindaa Lein.’ 11.645/08 prescreve a inclusio de uma tematica que ja existe nos Curriculos,
a temdtica da histéria e cultura das populagdes nativas. No entanto essa é perpassada pela
construcao de esteredtipos arraigados no cotidiano da sociedade brasileira. Nessa perspectiva,
ocorre a necessidade de se construir outra Historia sobre os povos indigenas no Brasil que
rompa com os paradigmas tradicionalmente postos. O processo educativo, conforme Ribeiro
(2012), que é decorrente dessa nova politica, a Lei n.° 11.645, deve contribuir na corre¢io de
situagOes de direitos socialmente negados ao longo do processo historico social e apresentar
um discurso que incorpore nos curriculos escolares novos conceitos, diversidades e aspectos
singulares da populacao, o que, dessa forma, proporcionara aos educandos a abrangéncia, o
conhecimento e a importancia dessas culturas na configuracio da sociedade brasileira. O an-
tropologo Gersem Baniwa anunciou em uma entrevista que: “ndo se pode respeitar e valorizar
0 que nao se conhece. Ou pior ainda, ndo se pode respeitar ou valorizar o que se conhece de
forma deturpada, equivocada e pré-conceitualmente” (BERGAMASCHI, 2012, p. 141).

Entretanto, 16% declararam que a escola em que trabalham ja efetivou a implantagdo da
temadtica indigena, mas que uma maior diversificacdo do material didatico sobre o tema po-
deria contribuir para a pratica do tema na escola. Outros 16% atestam que a temadtica foi im-
plementada parcialmente, e que uma melhor adequacgio da grade curricular poderia suscitar
em um aprimoramento das discussoes em torno do tema.

Em relagdo ao trabalho sobre o tema da histéria e cultura indigena em sua sala de aula, 80%
dos professores salientaram que discutem a temdtica em sua sala. Dentre as acdes desenvolvi-
das em torno do assunto, destacam-se nas respostas da pesquisa: grande parte dos professores
através de aulas expositivas e dialogadas aborda a tematica exclusivamente a partir do livro
didatico. Outros ainda utilizam diversas metodologias e outras ferramentas didaticas, como:
execucao de oficinas sobre a questio, desenvolvimento de projetos na escola, trabalhos com
diversas fontes visuais (documentais, filmes, documentarios) e realizacio de saidas de cam-
po para conhecerem comunidades indigenas. Alguns docentes relatam que trabalham com
o tema apenas quando é abordado o periodo colonial do Brasil no componente curricular.

8 Trechos de respostas individuais escritas por professores que responderam ao questiondrio semiaberto que foi entregue para eles
no I Seminario de Ensino de Histdria das Escolas Pablicas da Grande Floriandpolis/SC. Optamos por nio identificar os participantes.
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Todavia, mesmo entre os que declaram ja ter abordado a temdtica indigena em suas aulas, alguns
docentes relatam sentir dificuldade sobre como incluir questoes relacionadas aos povos indigenas.
Ainda no conjunto de respostas se apresentam preocupacgoes em estabelecer conexao com as dis-
cussoes da sua formacao inicial, pesquisas académicas e a producio de conhecimento da sala de
aula. Segundo Wittmann, Souza e Reis, temos um “notavel aumento de pesquisas universitarias
nas tematicas africanas, da diaspora e indigena [...] ha, no entanto, dificuldades na aproximacio
entre as pesquisas académicas e as salas de aula [...]” (WITTMANN, SOUZA; REIS, 2016). Vem
ocorrendo uma série de reflexoes, no ensino de historia, com a questao da tematica indigena a
partir da perspectiva de que os indios sdo sujeitos ativos na historia do Brasil, buscando debater
sobre a histdria indigena, ponderando sobre a superacao o colonialismo e buscando a introducio
da interculturalidade critica como elemento central para a criacdo de uma escola e sociedade plu-
ricultural (BRIGHENTI, 2016). Assim, refor¢ada pela virada historiografica, a revisio bibliografica
sobre o ensino da temdtica indigena também vem sendo pesquisada e ressignificada, fomentando
uma nova formacio de professores na tematica (WITTMANN, 2015; SOUZA; WITTMANN, 2016).

Os 20% dos professores que nao trabalham com o tema em sala de aula nao descreveram
as causas para isso, sendo concisos nas respostas. Ao serem questionados sobre quais seriam
os desafios, entdo, para se trabalhar com o tema em sala de aula, sao apontados: o tempo
escasso, a falta de materiais didaticos e de cursos de formagdo continuada, além dos estere-
otipos produzidos e falta de informagdo acerca dos povos indigenas e da propria escassez de
produc¢io de materiais dos proprios grupos étnicos:

A - “Falta de tempo para organizar o pouco material que tem sobre a tematica.
E cursos de formacao”.

B - “O profundo desconhecimento e especialmente, desvalorizacao dos povos
indigenas”

C - “As mesmas relativas a qualquer tema “novo” incluido na grade curricular:
bibliografia, estratégias, técnicas e a capacitacio profissional”.

D - “Creio que o eurocentrismo ainda mostra-se muito forte em nossa socie-
dade, ndo cedendo lugar as outras formas de olhares. Além disso, a falta de
materiais produzidos pelos proprios indigenas ainda mostra-se escasso, sendo
importante estuda-los a partir de suas proprias producoes”.

E - “Sensibilizar os profissionais de educagio; promover formacio continuada
(ate mesmo inicial) para que o ensino de historia e da cultura indigenas seja
presente e eficaz no ensino-aprendizagem da disciplina de Historia e dos

outros componentes curriculares™.

Outra questdo importante apresentada a partir do questionario destaca a preocupagio em
se trabalhar a questao indigena de forma ampla, relacionando outros componentes curricula-
res, ressaltando-se o curriculo: “Uma dificuldade que aponto é trabalhar a temdtica de forma

9 Trechos de respostas individuais coletadas por meio de questionario. Optamos por nio identificar os participantes.
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interdisciplinar. A maioria dos professores afirma nao conhecer o suficiente para abordar em
sala de aula. O curriculo muitas vezes e colocado como empecilho”.

Percebe-se a partir das contribuicdes dos professores que ainda existe muito a ser construido
para a concretizacdo de uma sociedade que reconheca sua formacio historica étnica-cultural,
neste Ambito o ensino de historia tem muito a contribuir. Como vimos acima, a maioria dos
docentes destacam a importincia da formacio continuada de professores acerca da historia
indigena. 75% dos docentes responderam que ainda nio participaram de um curso de formagao
sobre a temdtica. Em contrapartida, 25% dos professores disseram ja ter assistido a cursos, a partir
da sua formacio inicial, através da Secretaria Estadual de Educac¢do/SC e por curso em EAD.

Sobre a importincia da formacio inicial e continuada do docente, Silva e Guimaraes (2007, p.
26) afirmam que tal formacio “constituiu um tempo e um espaco de aprendizado, de producio
de conhecimentos e identidades, de reflexdo e a¢do de trabalho coletivo de sujeitos histéricos
— professores e alunos dos diferentes niveis de ensino” (SILVA; GUIMARAES (2007, p. 26).

Consideracoes finais

E fundamental a visibiliza¢do de pesquisas que analisam a aplicacio da Lei n.° 11.465/2008,
pois contribuem para o aprimoramento das reflexdes em torno da formacao inicial e conti-
nuada dos professores. No plano federal, passados dez anos, ainda ndo existem politicas ou
orgaos que acompanhem e supervisionem a aplicacio da lei e ainda sdo parcos os fomentos
para a produgdo de materiais que contribuam com os professores na desconstrugao dos es-
teredtipos e ambiguidades sobre os povos indigenas nas escolas. Os setores governamentais,
neste estudo, tratando-se de Santa Catarina, tém uma fun¢io importante na orientacdo e na
capacitacio dos professores para o ensino da cultura e historia indigena. Nesse sentido, a in-
troducdo da discussido em torno da diversidade étnico-cultural deve cada vez mais permear
as propostas curriculares da educacgao basica, aliando a formacio continuada constante de
professores e a producio, distribuicio e reflexdo de materiais didaticos.

Nenhum dos professores do grupo pesquisado criticou a inclusio da temdtica indigena na
educacdo basica a partir da Lei, deixando claro que a disponibilizacdo de materiais diversos
e a priorizacao da formacio inicial nas universidades, quanto nos espacos de atuagio profis-
sional podem contribuir de sobremaneira para a constru¢io de uma educagio intercultural e
na propria efetivaciao da Lei. Sendo que, apontam a importancia de se ter acesso a materiais
produzidos pelos povos indigenas, estes que sdo reconhecidos enquanto protagonistas da
Historia, refor¢ando a perspectiva da nova histéria indigena.
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