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Todas as fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual;
primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da
crianca (intrapsicolégica). (VYGOTSKY, 1984, p. 64).

Introducéo

Muitas pessoas acreditam que ha diferenca entre aprender uma lingua estrangeira ou
segunda lingua (o inglés, o francés, o chinés, o russo etc.) no pais em que se fala a lingua e
aprendé-la em uma sala de aula, por exemplo, brasileira. Tal crenca se deve ao fato de que,
por estarem constantemente expostos a lingua-alvo, os aprendizes tém a oportunidade de
usar/praticar a lingua fora das salas de aula. Sdo individuos que passam pela necessidade de
aprender a usar a lingua estrangeira para viver ou para sobreviver entre pessoas que ndo falam
a sua lingua. H4, inclusive, um ditado popular que diz: “A dor ensina a gemer”. A necessidade
da sobrevivéncia e do contato com o outro no pais do outro atua como incentivo a
aprendizagem®, neste caso, da lingua estrangeira ou segunda lingua. Essa aprendizagem, que
se da em ambiente naturalista, entre falantes nativos da lingua-alvo, Klein (1986 apud
SPOLSKY, 1989) classifica-a como esponténea.

Se alguém pensa que s6 se aprende uma segunda lingua entre falantes fluentes, ou
seja, no pais em que se fala a lingua-alvo, esta equivocado. Aprende-se em salas de aula
também (SPOLSKY, 1989). Dessa forma, o que vamos enfocar neste artigo é a aprendizagem

de uma lingua estrangeira (LE) ou segunda lingua (L2) ndo em ambiente naturalista, mas em
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ambiente de sala de aula, classificada por Klein (1986 apud SPOLSKY, 1989) como
aprendizagem guiada.

Com base nos estudos acerca do periodo critico para aprendizagem de LE/L2 também,
um dos nossos objetivos é o de trazer a tona evidéncias de que alunos tdo jovens - em
contexto de anos iniciais (de 1° a 5° ano) do Ensino Fundamental — levam vantagens no que
tange a aprendizagem de uma LE/L2. Outro objetivo é o de desmistificar a ideia de que
aprender uma LE/L2 na faixa etaria em que ingressam os alunos no 1° ano do Ensino
Fundamental atrapalha a sua alfabetizacdo na lingua materna, i.e., N0 NOSSO €aso, 0 portugués

brasileiro, doravante PB.

1 Segunda lingua vs. lingua estrangeira

E importante, antes de tudo, fazermos uma pausa, a fim de explicarmos dois termos
em evidéncia, a saber, lingua estrangeira (doravante LE) e segunda lingua (doravante L2).

Primeiramente, apresentamos a definicdo de aprendizagem de L2 dada por Mitchell e
Myles (1998). As autoras dizem que a aprendizagem de uma L2 acontece mais tarde que a
aquisicdo da primeira lingua. Para elas, segundas linguas sdo quaisquer outras linguas que ndo
sejam a lingua materna ou a lingua nativa do aprendiz. Consideram que o termo “segundas”
linguas abarca o termo linguas “estrangeiras”. A aprendizagem de L2 pode acontecer de
forma formal, planejada e sistematica, aquela que se da em sala de aula, e de forma informal e
ndo-estruturada, aquela que se da na comunidade, entre os falantes nativos daquela lingua.

Rod Ellis (1997) afirma ser mais utilizado o termo aquisi¢do de “segunda” lingua,
independente de se aprender a lingua-alvo no pais em que a lingua é falada ou em sala de
aula. Aprender uma lingua em sala de aula envolve instrucdo formal da lingua, i.e.,
aprendizagem de regras e de itens especificos da lingua-alvo.

Portanto, neste artigo, usaremos as duas expressdes — LE e L2 — como sindnimas.

2 Importancia da aprendizagem de uma LE

Percebemos, cada vez mais, a penetracdo e a influéncia do inglés, por exemplo, na
vida do brasileiro, seja ele jovem ou idoso, e no proprio idioma PB. O inglés esta nos canais
abertos e fechados da TV: filmes, documentérios, entrevistas etc., bem como nos jornais, nas
revistas, nos nomes de loja, nos nomes de produtos do supermercado, nos dicionarios do PB,
nas marcas, nas ruas, na internet, nos jogos de computador etc. Ndo ha como nem por que

nos, brasileiros, querermos simplesmente negar a existéncia de outros povos, de outras
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culturas, de outros conhecimentos, de outras descobertas, de outras tecnologias e de outras
necessidades.
O estudo de LEs na escola propicia a crianga conhecer novas culturas. Bastos (1996, p.
32) afirma:
Principalmente, o ensino de linguas estrangeiras deve enfatizar que os esteredtipos
atribuidos a cada povo, inclusive o nativo, ndo sdo absolutos, ou seja, nenhum povo
¢ desse ou daquele jeito. O ser humano é complexo e alguma variagdo mais

genérica de comportamento que possa existir ndo se deve a caracteristicas inerentes
aos povos. (BASTQOS,1996, p. 32)

Bastos, ainda, com o objetivo de justificar a importancia da LE no curriculo, considera
que, na medida em que ndo ha conhecimento da cultura de outros povos, ha uma tendéncia a
supervalorizar 0s povos estrangeiros em detrimento dos valores, da cultura e da imagem
nacionais. Ao conhecer a cultura do outro, o aluno desenvolve consciéncia critica sobre a sua
prépria cultura.

Esperamos que a escola “abra uma janela para uma mudanca qualitativa em nossa
sociedade” (CURY, 1981, p. 157). A escola tem de instrumentalizar o aluno para
autopromogéo, ascensdo social, desenvolvimento de novas aprendizagens e do pensamento
critico, respeito ao outro e a si mesmo, valoragdo de sua cultura sem menosprezo a do outro
etc. A lingua promove interacdo, entendimento e respeito entre 0s povos.

Séo tantas as razGes em favor da aprendizagem de uma LE. Lembramos que a lingua
estrangeira € tdo importante quanto qualquer outra disciplina ou atividade escolar, tendo em
vista contribuir para o desenvolvimento cognitivo do aluno, para o seu aprimoramento pessoal

e para a sua conscientizacdo de ser num mundo, hoje, absolutamente globalizado.

3 Periodo critico

A idade é uma das caracteristicas do aprendiz. Essa caracteristica é mais facil de
definir e de medir comparada a outras, tais como aptiddo, motivacao etc. Os neurocientistas
Wilder Penfield e Lamar Roberts (1959 apud HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON, 2003, p.
539) afirmam cientificamente que, no que tange a aprendizagem de uma segunda lingua, as
criancas sdo aprendizes mais eficientes que os adultos. Segundo eles, o cérebro das criangas
possui uma capacidade especializada para a aprendizagem de lingua, e essa capacidade é
evidenciada até a idade limite de 9 anos. A idade limite esta relacionada a flexibilidade (ou
plasticidade) cerebral, que permite a aprendizagem direta, a partir do input recebido. Esses
neurocientistas afirmam haver uma diferenca fisioldgica entre as aprendizagens direta e

indireta de uma lingua. A aprendizagem direta, considerada por eles a Unica efetiva, diz
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respeito a como a crianca aprende a sua primeira lingua em casa; a indireta diz respeito ao que
acontece nas salas de aula. Apo6s os 9 anos de idade, as criangas se tornam mais analiticas e
aprendem indiretamente, i.e., via as unidades da sua lingua materna, devido a reducédo da
flexibilidade cerebral.

Juntos, ambos produziram um livro, resultado de um estudo neuroldgico do cérebro e
de suas funcoes, voltado a questdes relativas aos processos de linguagem e de fala. Penfield e
Roberts (1959 apud BIALYSTOK, 2001, p. 73) sugerem, entdo, que a aprendizagem de uma
LE deva iniciar antes dos 10 anos de idade, a fim de que o aprendiz possa tirar proveito do
periodo critico para o desenvolvimento das habilidades necessarias para a lingua-alvo.

Segundo Hyltenstam e Abrahamsson (2003), Eric Lenneberg apontava, ja em 1967, a
puberdade como o fim do periodo critico, assim chamado por ele, para aquisicdo de primeira
lingua. O periodo da puberdade coincide com a conclusdo do processo de lateralizacdo do
cérebro, 0 que, segundo Lenneberg, justifica a perda da predisposicdo bioldgica para
aquisicdo da linguagem. O periodo critico esta, entdo, de acordo com o0s seus estudos,
relacionado a restricdes maturacionais. Embora a aprendizagem de segunda lingua nédo seja o
foco dos estudos realizados por Lenneberg, de acordo com Oyama (1982, p. 32), ele aborda
brevemente 0 assunto e diz que os acentos® estrangeiros sdo dificeis de perder apés a
puberdade e que, depois desse periodo, o individuo parece perder a habilidade de adquirir
uma lingua sem estudo e esfor¢o conscientes. Krashen (1973 apud HYLTENSTAM e
ABRAHAMSSON, 2003, p. 559), por seu turno, questiona a afirmacdo de Lenneberg acerca
do fim do processo de lateralizacdo. Conforme Krashen, tal processo estd concluido bem
antes da puberdade, possivelmente aos 5 anos de idade ou até antes, discordando, também, de
Penfield e Roberts.

Tendo em vista o fato de Lenneberg ter hipotetizado a existéncia de um periodo critico
para aquisicdo da lingua materna, J. Johnson e E. Newport (1989), com o objetivo de verificar
ou ndo a validade do periodo critico para aquisicdo, desta vez, de segunda lingua,
desenvolvem uma pesquisa cujos resultados corroboram a ideia de Lenneberg. As autoras
(1991, p. 216) falam do periodo critico como sendo “o fendmeno geral do declinio da
competéncia [linguistica] relacionado a matura¢do”. Concluido o estudo, Johnson e Newport
(1989) constatam os efeitos negativos da maturacdo na aquisi¢do de segunda lingua também.

Conforme estudos que investigam a relacdo entre idade e desenvolvimento de L2, um

dos efeitos evidentes dessa aprendizagem por alunos antes da puberdade (entre 6 e 12 anos) €

? Sotaque, pronuncia caracteristica de um pais, de uma regido, de um individuo etc.
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observado na area da fonologia (Long, 1990 apud HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON,
2003; Oyama, 1976; Seliger et al., 1975 apud PATKOWSKI, 1982). Alias, a maioria dos
estudos, segundo J. Johnson e E. Newport (1989, p. 66), sobre as diferencas entre criancas e
adultos no que tange a aprendizagem de L2, enfoca a pronuncia. De acordo com os referidos
autores, esses alunos sdo capazes de desenvolver o acento da lingua-alvo, demonstrando ter
prondncia igual a do falante nativo. Portanto, alunos mais velhos podem néo obter o mesmo
SUCesso nesse quesito.

Conforme os estudos de Flege e de seus colegas (1992 apud BIALYSTOK, 2001), os
sons mais produzidos como falante nativo na L2 sdo aqueles ou muito diferentes do sistema
de sons da primeira lingua, i.e., da lingua materna, ou muito similares a ele. Sons
intermediarios declaram o acento estrangeiro, representando o maior problema para 0s
aprendizes com mais de 7 anos. James Flege (1995 apud IOUP, 2008) argumenta que, com 0
passar da idade, a capacidade de discernimento de novos contrastes — sons ndo existentes na
lingua materna — diminui. Segundo o autor, as criangas ndo possuem as categorias perceptivas
da lingua nativa, i.e., materna, tdo fortemente fixadas em seu sistema fonoldgico, como
possuem o0s aprendizes com mais idade. Consequentemente, quanto mais jovem for o
aprendiz, maior serd a probabilidade de que os sons da L2 sejam percebidos a seu tempo sem
referéncia a primeira lingua (L1) ou materna.

Ainda sobre o acento, loup (2008, p. 52) faz a seguinte observacéo:

“Variagdo nos acentos pode ser também uma funcgéo da lingua nativa dos sujeitos.
A similaridade do sistema fonoldgico da L1 com o da L2 pode influenciar no grau
de manifestacdo do acento fonoldgico por parte do aprendente; este, cuja L1 possui
regras e sons que mostram maior correspondéncia com a L2, ird adquirir acentos
que sdo muito mais de falantes nativos (Flege, Bohn e Jang, 1997; Purcell e Suter,

1980). Na verdade, Purcell e Suter (1980) acharam que isso era o fator mais
importante para o grau do acento.” (IOUP, 2008, p. 52)

Fathman (1982, p. 120), baseada em estudo realizado, € mais uma pesquisadora a
corroborar a constatacdo de que, entre 6 e 10 anos, o periodo em que as criangas cursam 0S
anos iniciais do Ensino Fundamental, elas aprendem o sistema fonolégico da nova lingua (ou
seja, da L2) com sucesso. Os resultados a que chegou, tendo em vista ndo ter analisado apenas
questdes fonoldgicas da lingua-alvo mas, também, questdes morfoldgicas e sintaticas, fazem-
na concluir que ha certos aspectos do processo de aquisi¢do de L2 que mudam de acordo com
a idade do aprendiz. Entre os aprendizes de 11 a 15 anos, por exemplo, cujas habilidades,
segundo Fathman (1982, p. 121), de aprender regras, de fazer generaliza¢cdes ou de memorizar
modelos estdo mais desenvolvidas, a aprendizagem observada que mais se destaca diz

respeito aos aspectos morfoldgicos e sintaticos da L2. A referida pesquisadora tambeém
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concorda com que uma das razdes para essas diferengas possa estar relacionada a fatores

maturacionais.

4 Outros aspectos referentes aos efeitos da idade na aquisi¢ao de LE

Fatores socio-psicolégicos (motivacional, afetivo/atitudinal e input), relacionados a
aprendizagem, variam de acordo com a idade do aprendiz. Bialystok e Hakuta (1999 apud
HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON, 2003) caracterizam as criangas como sendo
naturalmente mais motivadas que os adultos para a aquisi¢do de L2, em nivel de proficiéncia
igual ao do falante nativo da lingua-alvo. Portanto, aprendizes mais jovens desenvolvem
atitudes positivas perante a L2, a sua cultura e os seus falantes muito mais facilmente que
aprendizes mais velhos. Lambert e Klineberg (1967 apud K. JOHNSON, 2001, p. 84), tendo
desenvolvido um estudo a respeito da visdo que as criancas por volta dos 10 anos de idade
tém das pessoas de outras nacionalidades, que falam, portanto, uma lingua diferente da sua e
que apresentam costumes e habitos distintos dos seus, concluem que elas se mostram
receptivas as outras culturas. Atitudes positivas em relacdo a L2 potencializam a sua
aprendizagem.

Além disso, as criancgas recebem mais input e, inclusive, de natureza mais simples que
os adultos. Hyltenstam et al. afirmam que ndo h& motivo para duvidar do fato de que as
criancas possam alcancar padrGes muito altos em L2, sendo iguais aos de falantes nativos
(Ellis, 1994 apud HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON, 2003).

Todo aprendiz de LE ja sabe, no minimo, uma lingua, a lingua materna. O fato de ja
ter adquirido uma lingua facilita a aprendizagem de outra(s), uma vez que tem ideia de como
a sua propria lingua funciona. De acordo com Lightbown e Spada (1998), criangas, aprendizes
de LE, comecam a aprender a lingua sem ter algumas das habilidades e o conhecimento ja
desenvolvidos por adolescentes e por adultos. A crianca ndo possui nem maturidade
cognitiva, nem consciéncia metalinguistica, nem conhecimento de mundo. Apesar disso, e de
sua limitada proficiéncia, ela ndo fica nervosa no momento de tentar usar a lingua-alvo. Ha
criancas que falam a nova lingua de forma completamente descontraida; ha outras que
preferem ouvir e participar de forma silenciosa da interagdo social com seus pares.

Ha&, também, configurac6es individuais a serem conhecidas, ou seja, os filtros afetivos
(as atitudes, as motivacdes, os bloqueios, o grau de identificagdo ou a tolerancia com a
cultura-alvo, a capacidade de risco e os niveis de ansiedade), de cada aprendiz (ALMEIDA
FILHO, 1993). A hipotese do filtro afetivo, aventada por Krashen (2003), é uma das teorias
referentes a aquisicdo de lingua. Conforme Krashen (2003), a referida hipotese explica como
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dois alunos que recebem o mesmo input fazem progressos diferentes: um é receptivo ao input
enquanto 0 outro ndo o é. Essas varidveis afetivas tém um papel facilitador importante na
aquisicdo de L2; assim, aprendizes motivados, confiantes e com baixa ansiedade corroboram

tal afirmacéo.

5 Alterac6es no cérebro e aquisicdo de L2
Ha um estudo cientifico®, realizado pelos Drs. Andrea Mechelli, Jenny T. Crinion, Uta

Noppency e outros médicos do Instituto de Neurologia (Wellcome Department of Imaging
Neuroscience), em Londres, que comprova haver diferencas quanto a plasticidade estrutural
no cérebro de um falante bilingue.

Conforme suas pesquisas, a aprendizagem de uma L2 aumenta a densidade de massa
cinzenta no cortex parietal inferior esquerdo. Além disso, o grau de reorganizacao estrutural
nessa regido € modulado pela proficiéncia alcancada e pela idade de aquisi¢do. Esses médicos
revelam que a relacdo entre densidade da matéria cinzenta e performance pode representar um
principio geral da organizacdo do cérebro. Outrossim, descobriram que a densidade da massa
cinzenta nessa regido esta correlacionada negativamente com a idade de aquisi¢do da L2.

Os estudos evidenciam um aumento na densidade da massa cinzenta no cortex parietal
inferior esquerdo de bilingues em comparacdo a monolingues, cujo aumento é ainda mais
pronunciado em bilingues que aprenderam a lingua com idade inferior a 5 anos que em
bilingues que aprenderam depois dessa idade. Mostram, também, que a densidade nessa
regido aumenta com a proficiéncia da L2, mas diminui na medida em que a idade de aquisicao
aumenta.

Suas descobertas sugerem, assim, que a estrutura do cérebro humano se altera com a
experiéncia de aquisi¢do de L2. Esses resultados vdo ao encontro das evidéncias de que o
cérebro humano muda estruturalmente em resposta as demandas externas, ndo apenas frente a

aprendizagem de uma L2, mas frente a quaisquer outras aprendizagens.

6 Processos de alfabetizacdo e de letramento vs. aquisicdo de LE

Desde muito cedo, as criancas estdo inseridas no ambiente escolar. Mas é
principalmente na fase de alfabetizacdo — por volta dos seis anos de idade — que elas passam a
participar mais sistematicamente do mundo letrado. E, neste momento de suas vidas, é
fundamental que o professor esteja atento aos fatores que possam facilitar ou interferir em seu

processo de aquisi¢ao da escrita em lingua materna.

% In Nature, v. 431, 14 October 2004, www.nature.com/nature .
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Quando falamos em processo de aquisicdo da escrita, precisamos ter em mente a
diferenga entre os termos alfabetizacdo e letramento. Esses dois termos sdo distintos, porém
complementares. Um individuo alfabetizado é aquele que decodifica o alfabeto, ou seja, é
aquele capaz de ler e de escrever. Ja a pessoa letrada ¢ aquela que “faz uso frequente e
competente da leitura e da escrita” (SOARES, 2001, p. 36). De acordo com Scribner e Cole
(apud KLEIMAN, 1999, p. 19), letramento pode ser definido como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Em outras palavras, ¢ a utilizacdo da leitura e da
escrita — tanto em lingua materna quanto em LE — nos varios momentos de nossa vida, desde
0 instante em que acordamos até a hora de irmos dormir. Lima (2008, p. 298) diz que
alfabetizacdo e letramento sdo termos relacionados a aprendizagem de primeira lingua e

continua:

“No entanto, ha relagbes entre como se deseja que a crianca aprenda a primeira
lingua e a segunda, visto que tanto o letramento quanto o método comunicativo®
visam que o aprendiz utilize a lingua para se comunicar em situac@es reais de
interacdo social.” (LIMA, 2008, p. 298)

Em nossa sociedade, é crescente a oferta de LE para criancas em fase de
alfabetizacio/letramento. E possivel inferir que isso se da por dois fatores fundamentais: (a)
tais criancas estdo inseridas em um mundo globalizado, em que a lingua estrangeira se torna
cada vez mais importante para a comunicagdo, bem como para 0 aprimoramento
académico/social/profissional; e (b) a ideia recorrente de que criancas tém mais facilidade
para a aquisicdo de LE do que adultos, principalmente no que se refere a aspectos
fonoldgicos.

Brewster, Ellis & Girard (2002 apud ROCHA, s.d.) ressaltam que a L2 é mais
facilmente adquirida na infancia, principalmente no periodo anterior aos doze anos, e que,
apos esse periodo, o aprendiz encontraria dificuldades para a sua aquisi¢do. Esse fato
corrobora a ideia de um periodo critico para a aquisi¢do de L2, ou seja, a existéncia de uma
“janela” de tempo especifico em que o aprendiz tem maiores possibilidades de aprender a
lingua com caracteristicas muito proximas as de um falante nativo. Rocha (s.d.) salienta a
confianca, a motivagdo, a autoestima e a personalidade como fatores igualmente envolvidos
no processo de aquisicdo de L2.

Ao trabalhar com o ensino de L2 para criangas pequenas — principalmente em fase de
alfabetizacdo —, o professor deve levar em consideracdo o tempo de exposicao a lingua-alvo, a

* No presente artigo, ndo temos a intencéo de diferenciar as metodologias de ensino de LE.
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qualidade e a variedade dessa exposi¢do, a adequagdo dos objetivos ao contexto de ensino
(Mckay, 2006 apud ROCHA, s.d.), como também a proficiéncia (Scaramicci, 2000 apud
ROCHA, s.d.), as habilidades e os conhecimentos do professor em relacdo aos modos como a
crianca pensa e aprende linguas (Wood, 1998 apud ROCHA, s.d.). Entretanto, além desses
fatores, deve-se salientar que, embora a crianga tenha uma grande facilidade para aprender a
L2, seu tempo de atencdo é muito curto, e ela tende a esquecer o que aprendeu com muita
rapidez.

Para que essa dificuldade seja superada, o professor de anos iniciais deve propor
atividades variadas e que chamem a atencdo dos alunos para o objeto a ser aprendido.
Ademais, as tarefas propostas ndo devem ser muito longas, para que ndo percam o interesse
pela aula. Em caso de o professor perceber a diminui¢do no envolvimento e no interesse por
parte dos alunos pelas atividades propostas, estas devem ser modificadas.

De acordo com as ideias de Brown (1994 apud QUEIROZ, s.d.), o foco do ensino de
LE para criancas ndo pode ser a gramatica da lingua-alvo, pois elas ainda ndo tém maturidade
cognitiva para lidar com normas e com conceitos abstratos. E importante, entdo, que o
professor utilize, dentre outros recursos, jogos, brincadeiras populares, imitacoes, atividades
visuais, historias infantis, cancbes presentes nas mais variadas culturas que constituem o
nosso pais, bem como as outras nagdes do mundo. Uma abordagem assim, que valoriza a
contribuicdo oriunda de culturas diferentes, permite ao professor e ao aluno explorarem o
plurilinguismo e a multiculturalidade de forma critica (KUBOTA, 2004) e, dessa forma,
emancipatoria.

Tombosi (2007 apud QUEIROZ, s.d.) ratifica a ideia de que “0 professor deve
trabalhar com [a] linguagem da brincadeira, de uma forma espontanea, [que] facilita a
interagdo da crianca, tornando o aprendizado facilitado”. Conforme Mayer-Borba (2007 apud
LIMA, 2008, p. 299), para Vygotsky, o brincar ¢ “uma atividade humana criadora, na qual
imaginacdo, fantasia e realidade interagem na produgcdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressdo e de agdo pelas criangas”. Por meio da brincadeira, a crianca
constrdi relacdes sociais ndo apenas com 0s seus pares mas, inclusive, com os adultos.

Portanto, é fundamental que o professor de LE para criancas em fase de
alfabetizacdo/letramento tenha conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de sua

clientela para proporcionar uma aula prazerosa e produtiva para ela.

7 Interferéncia da L2 na alfabetizacdo da lingua materna: mito ou verdade?
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Ao contrario do que muitas pessoas pensam (professores de outras areas do
conhecimento, inclusive), a L2 ndo atrapalha em nada o aprendizado da lingua materna; o fato
de a crianca ja saber falar uma lingua ao chegar a escola facilita a aprendizagem de outra(s)
lingua(s). A prépria lingua falada pela crianca ja lhe d& uma ideia de como as linguas
funcionam. As linguas, sejam elas quais forem, possuem regras. S&o justamente o que had em
comum entre a lingua materna e a lingua-alvo e o que h& de diferente entre elas que
contribuem tanto para a alfabetizacdo em lingua materna quanto para a aprendizagem de L2.

Uma vez que as criangas nascem munidas de uma gramatica universal (UG, Universal
Grammar®), o que elas tém de aprender é como a sua lingua materna se apropria dos
principios universais, aqueles que sdo comuns a todas as linguas humanas, e que variagdes
desses principios pode haver na lingua que estdo aprendendo (CHOMSKY, 1981; COOK E
NEWSON, 1996).

8 Aprendizado da escrita em L2 nos anos de alfabetizacdo/letramento: heroi ou vildo?

O que costuma assustar os professores e 0s pais, com relacdo ao aprendizado de L2
durante os anos de alfabetizacéo/letramento, € a sua possibilidade de dificultar ou “atrapalhar”
a aquisicdo da escrita em lingua materna. No entanto, sabemos que o aprendizado de uma
nova lingua ndo interfere nesse processo se o professor tomar alguns cuidados importantes,
como, por exemplo, ndo focar suas atividades na escrita.

Cameron (2003 apud ROCHA, s.d.) argumenta que a pratica de leitura e de escrita em
LE ndo é simples ou natural para a crianca, embora ndo seja contréria ao ensino de tais
habilidades. De acordo com Rocha (s.d.), Cameron (2003 apud ROCHA, s.d.) acrescenta que:

“[...] a crianga [...] encontra-se, ainda, em fase de desenvolvimento da alfabetizacéo
em sua propria lingua, sendo essa aprendizagem, assim como a aprendizagem da
leitura e da escrita em nova lingua, processos lentos e gradativos, que tendem a se
consolidar somente na adolescéncia. Dessa forma, entendemos que, principalmente
no que diz respeito ao ciclo 1 (12 e 22 series®), periodos em que as criancas n&o
apresentam ainda um desempenho amadurecido frente a tais habilidades, o ensino
com foco especificamente voltado a leitura e a escrita em LE deve ser precedido

por uma avaliacdo minuciosa e cautelosa do contexto em que 0 processo ensino-
aprendizagem de LEC’ ocorre.” (ROCHA, CAMERON, 2003 apud ROCHA, s.d.)

Portanto, acreditamos que, embora o0 ensino da leitura e da escrita em LE possa ser

utilizado (de maneira cautelosa) nos anos iniciais do Ensino Fundamental — fase relativa aos

> Chomsky (1980, p. 28) define a gramatica universal (UG) como “o sistema de principios, condi¢des e regras
gue sdo elementos ou propriedades de todas as linguas humanas, ndo por mero acaso, mas por necessidade [...]
biolégica, e ndo logica”. A UG esta presente no cérebro da crianga como um sistema de principios e de
pardmetros (COOK e NEWSON, 1996, p. 85).

® Periodo relativo aos 1°, 2° e 3° anos, em Nosso estudo.

" Lingua Estrangeira para Criancas.
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processos de alfabetizacdo e de letramento —, ele ndo deve se constituir no foco do processo
de ensino-aprendizagem. Nao ha necessidade de “bombardearmos” as criangas com palavras,
expressoes e frases escritas em uma nova lingua, visto que podemos — e devemos — ensinar a
L2 atraves de atividades ldicas e criativas, favorecendo, principalmente, o desenvolvimento
da oralidade do aluno. A escrita surgira nos momentos em que 0s alunos necessitarem

reconhecer alguma palavra do seu dia a dia, em diversos eventos de letramento.

9 Aprendizado de L2 na escola publica

Todos sabemos que o ensino de LE na escola, principalmente a publica, estd muito
distante da realidade dos cursos de linguas. O que poucos sabem €é que os objetivos da LE na
escola sdo diferentes dos objetivos desses cursos.

Schlatter (2009, p. 11) diz que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e com as Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino Médio
(2006), “o ensino de LE deve focalizar atividades que promovam o letramento, ou seja, a
participacdo em diferentes praticas sociais que envolvam a leitura e a escrita na lingua
materna e na LE”.

De acordo com os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (2009, p. 127):

“[...] as aulas de Espanhol e de Inglés podem promover o desenvolvimento da
curiosidade intelectual e do gosto pelo conhecimento e, através da consciéncia do
outro, o exercicio da negociacdo de conflitos, da colaboracdo e da solidariedade
para a formacdo do senso ético e participagdo critica na sociedade.”
(REFERENCIAIS CURRICULARES DO RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 127)

Assim sendo, as atividades propostas pelos professores de L2 na escola devem
proporcionar ao aluno o desenvolvimento de habilidades especificas para que, ao se defrontar
com a LE, possa compreender o que esta lendo/ouvindo. Além disso, o ensino de LE precisa
munir o aluno do conhecimento adequado para entender a sua realidade e a realidade de nosso
mundo globalizado, bem como para avaliar suas possibilidades de atuacdo em sociedade
(Garcez, 2008 apud SCHLATTER, 2009, p. 12).

Porém, nem todos os professores de LE conhecem tais objetivos. E, infelizmente, isso
resulta em aulas voltadas apenas para o estudo de gramatica e de vocabulario. Ademais, a
oferta de LE em escolas publicas sé € obrigatoria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental —
aproximadamente 11 anos de idade —, desconsiderando o periodo critico, em que as criangas

aprendem com mais facilidade uma ou mais linguas diferentes da sua.
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A insercdo do ensino de LE é, entdo, muito bem-vinda j& nos primeiros anos de
escolarizacdo, porque facilita a aprendizagem e, por consequéncia, 0 acesso ao mundo

globalizado.

Considerac0es finais

Tendo em vista os estudos realizados na area de aquisicdo de LE, conforme citados
neste artigo, torna-se inquestiondvel o valor da insercdo de uma ou mais LES ja nos anos
iniciais, i.e., de 1° a 5° anos do Ensino Fundamental. Fathman (1982, p. 116) afirma que as
criancas parecem capazes de aprender a lingua estrangeira com menos interferéncia de sua
lingua materna. A escola, entdo, em “poder” desses tdo jovens alunos, tem de promover e de
incentivar a aprendizagem da LE, preferencialmente a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental, utilizando metodologias de ensino capazes de desenvolver habilidades
linguisticas e estratégias comunicativas eficazes.

Deve ser compromisso da escola, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
contribuir para a construcao de um individuo com capacidades de se relacionar com o mundo
globalizado, bem como de estabelecer relacdes dentro desse mundo, do qual é parte
integrante, por meio da linguagem, seja ela falada ou escrita. Crystal (2002, p. 102),
especificamente acerca da lingua inglesa como L2, afirma que a lingua estrangeira propicia a
pessoa 0 acesso rapido e direto as pesquisas mais recentes, atualizadas, desenvolvidas no
mundo, em quaisquer areas do conhecimento.

Reiteramos o fato de a aprendizagem de uma L2 n&o interferir no processo de
alfabetizacdo/letramento das criancas, desde que a escrita desta lingua ndo seja o foco do
ensino no primeiro ano da educagdo bésica. “As criangas nascem preparadas para o
bilinguismo” (CRYSTAL, 2002, p. 14); nao ha por que, entdo, a escola ndo trabalhar também
essa habilidade. A espontaneidade, a naturalidade, a disponibilidade, a descontracdo, a

curiosidade da crianca maximizam a aprendizagem da lingua estrangeira.
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