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1 Introducdo

Os rumos da alfabetizacdo necessitam ser discutidos de forma interdisciplinar em
nossa sociedade, pois os varios olhares que se somam trazem luzes a um processo que tem
sofrido questionamentos e reformulagbes nem sempre efetivas. Historicamente, h4 uma
polarizacdo entre os métodos utilizados no ensino do sistema alfabético e ortografico da
escrita, com predominio ora dos processos sintéticos, ora dos analiticos.

De acordo com a retrospectiva apresentada por Pereira (2002), nos anos 50 e 60, os
métodos de alfabetizacdo primavam pela representacdo de fonemas, com um ensino linear e
progressivo. As cartilhas traziam as relagdes letra- fonema sequencialmente. Mortatti (2006)
refere que seu uso era baseado, primordialmente, em métodos mistos ou ecléticos (analitico-
sintético e vice-versa). A escrita continuava sendo entendida como uma questdo de habilidade
caligréfica e ortogréfica, que deveria ser ensinada simultaneamente a habilidade de leitura; o
aprendizado de ambas demandava um “periodo preparatorio” que consistia em exercicios de
discriminacéo e coordenacao viso e auditivo- motoras, de posicdo de corpo e membros, entre
outros aspectos. Pereira (op.cit.) acrescenta que, nesse periodo, a leitura era um componente
indispensavel, tanto com textos voltados a alfabetizacdo, como para o lazer e a cultura,

especialmente os contos literérios classicos, como os de Andersen e os de Grimm.
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Nos anos 60 e 70, os textos didaticos entraram em cena, trazendo unidades tematicas,
onde a lingua portuguesa assumia um caréter instrumental e unia contelidos de Ciéncias e
Estudos Sociais e @am decompostos em frases, paavras, silabas e letras, ainda com a
preocupacdo com a relacdo fonemalletra. Os textos para leitura genuinos, com tradicéo
cultural, foram perdendo espaco para textos de rapido consumo, para fazer frente a televisao,
gue avancava como opc¢éo de lazer.

Mortatti (2006) ressalta que, aproximadamente no final da década de 1970, funda-se
uma nova tradicdo no ensino da leitura e da escrita: a preocupacdo de como ensinar a partir da
maturidade da crianca a quem se ensina; as questdes de ordem didética, portanto,
encontravam se subordinadas as de ordem psicol6gica. Metodol ogicamente, dos anos 70 para
os 80, o ponto inicia do processo era o fonema, € a partir dele, a formagdo de silabas e
palavras, sempre com a referéncia sonora. A leitura, nesse contexto, estava distanciada do
processo de afabetizagdo, em parte substituida por historias veiculadas na televisdo, em
discos e fitas de dudio (PEREIRA, 2002).

A partir dos anos 80, a escrita como processo foi posta no eixo da alfabetizacdo.
Introduzi-se no Brasil 0 pensamento construtivista, resultante das pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e
seus colaboradores (1986). Essa teoria tem como enfoque o0 processo de aprendizagem da
crianca (sujeito cognoscente), porém, ressalta-se que rnéo se trata de um método novo, mas de
uma mudanca de paradigma conceitual (MORTATTI, 2006).

A constatacdo de que ha niveis de construcdo da escrita pela crianga fez com gue se
enfatizassem as etapas de producdo desta, e as relagdes fonemas/letras deixaram de ser
lineares. Os textos do tipo relatorio, construidos de modo coletivo, passaram a predominar, e
eram escritos a partir de palavras significativas descobertas em um tema gerador discutido
pelos aunos. Nessa concepcao, observa Pereira (2002), a leitura passou a ser novamente
secundaria no processo, ndo estando integrada a alfabetizacao.

Mesmo com esses “avancos metodolgicos’, os problemas de afabetizacdo de nosso
pais estéo longe de ser solucionados. Somados ao alto indice de analfabetismo, que, segundo
dados do IBGE (CENSO, 2000), correspondem a 15 milhdes de brasileiros, encontram-se
ainda 45 milhdes considerados analfabetos funcionais ou alfabetizados tecnicamente.
Considera-se que esse Ultimo grupo € composto por individuos que sabem codificar e
decodificar a escrita, porém ndo compreendem 0 que kem nem 0O que escrevem, OU Sgja,

apresentam dificuldades em interpretar o texto e significar por meio da linguagem escrita.
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Cagliari (2001) comenta que, mesmo nhos paises ditos desenvolvidos, onde a educacéo
e a cultura ocupam um lugar de atencdo privilegiada, hé cerca de 20% de alfabetizandos que
passam por muitas dificuldades para aprender a ler e a escrever e 0 anafabetismo de pessoas
adultas ndo é fato totalmente extinto nessas sociedades. Em meio a muitas e contraditorias
teorias, advindas das Universidades, Cagliari (op.cit.) destaca o bom senso dos professores
para desempenharem sua tarefa, mesmo quando as teorias nd&o gudam; e acrescenta que “nao
existe um Unico caminho para se afabetizar, porque ndo existe um Unico caminho para
aprender”. Essa afirmacdo nos leva a uma maior aproximacdo da idéia da escuta e
conhecimento do aluno, para que se possam encontrar aternativas mais adequadas de
aprendizagem.

As pesquisas cientificas nas diversas areas relacionadas a educagdo e a linguagem tém
sido um norte quanto aos rumos a seguir. Dentre as ideias que se destacam no momento atual,
estd a importancia da consciéncia fonoldgica no processo de aquisi¢o da leitura e da escrita
(TUNMER, HERRIMAN & NESDALE, 1988, YAVAS, 1989; HAASE, 1990;
GATHERCOLE e BADDELEY, 1993; CARDOSO-MARTINS, 1995; CIELO, 1996;
FREITAS, 2002; entre outros autores). Podemos ampliar esse universo e falar da importancia
da consciéncia linguistica.

De acordo com Gombert (1992), a consciércia linguistica ou conhecimento
metalinguistico € a capacidade para pensar ou refletir sobre a expressao linguistica; se refere a
tomada da propria lingua como objeto para cognicéo. Essa capacidade permite ao sujeito
poder pensar sobre a linguagem e operar com ela em seus digtintos nivels. textual,
pragmético, semantico, sintético, morfol gico e fonol dgico.

Nesse sentido, os estudos na area da Psicolinguistica tém trazido importantes
contribuicdes para a compreensdo dos fundamentos dos processos de escrita e leitura, e
fatores intervenientes na aprendizagem. Por essa raz8o, serd a area privilegiada para justificar

o0 presente enfoque da importancia da oralidade no processo de alfabetizacao.

2 Fundamentos psicolinguisticos e o desenvolvimento da linguagem

De acordo com Zanini (1986), a Psicolinguistica € uma ciéncia interdisciplinar que
retine dados da Psicologia e da Linguistica para melhor explicar o comportamento verbal em
sua relagdo com outros comportamentos humanos e com 0 ambiente em que 0 primeiro se
insere.

Slama-Cazacu (1979, p. 38), precursora dessa &rea de estudo, aponta quais sdo 0s

problemas estudados pela Psicolinguistica: as relacdes entre o estado psiquico dos
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interlocutores e a mensagem; as relacdes entre as particularidades sequenciais das mensagens
€ 0S processos psiquicos e as relacdes entre 0s grupos sociais e a modificacdo das mensagens
ou entre a evolucéo de individuos e de sua lingua.

Zanini (1986) refere que o professor alfabetizador pode tirar muito proveito dos
estudos acerca da aquisicdo da linguagem a luz da Psicolinguistica, tendo em vista que a
complexidade do processo de aquisicdo do codigo escrito exige um conhecimento seguro dos
elementos intervenientes neste processo. Uma vez que o objetivo do afabetizador é
transportar a crianga do dominio do codigo oral para o dominio do cédigo escrito, deve-se
esperar deste profissional um profundo conhecimento dos mecanismos de funcionamento da
linguagem infantil e de seu desenvolvimento para auxilia-los adequadamente no processo de
afabetizacéo.

2.1 A importancia da interacdo com o adulto na aprendizagem

Todas as criangas estdo expostas a linguagem. Mas o desenvolvimento linguistico de
cada uma, com maiores ou menores habilidades de comunicacdo e uso eficiente da linguagem,
sofrem interferéncias da constituicdo psiquica, fisica e de possibilidades de interagdo social
gue acrianca possuli.

Golbert (1988) apresenta trés aspectos a serem considerados para que ocorram
diferencas no grau e na forma no dominio das estruturas linguisticas. A primeira delas diz
respeito a uma base orgéanica sadia: & estruturas e mecanismos de recepcéo e producdo da
linguagem devem estar integros e funcionar integradamente. Outro aspecto diz respeito a
interacdo com o adulto: a qualidade e a coeréncia da estimulacdo linguistica seréo Unicas para
cada crianca, em funcdo do estilo de comunicacéo estabelecida com o adulto. O ambiente
pode ser considerado como aceitador ou rejeitador das propostas de linguagem das criancas,
de acordo com a maior ou menor consideracéo dos seus esfor¢os na comunicagao. O terceiro
aspecto diz respeito a cognicéo: para compreender a fala, a criangca precisa interpreté la,
fazendo antecipagbes com base em seu conhecimento de mundo. De acordo com Golbert
(op.cit.), a aquisicdo da linguagem consiste em descobrir expressdes linguisticas para
significados ja elaborados.

As mudancas da organizacdo cerebral sob o estimulo do ambiente sdo destacadas por
Rossa (2002), dentro de uma visdo psicolinguistica conexionista. Os estudos com imagens
mostram o0 desenvolvimento de alteracOes estruturais cerebrais em resposta as experiéncias, e
como adaptacdo a condigdes mutantes e estimulos repetidos. O trabalho com a multiplicidade

de informacOes e a necessidade de armazenéa-las favorece novas conexdes sinapticas (entre
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neurdnios). Uma crianca estimulada a refletir e a pensar dedutivamente revela que seu cérebro
configura-se com maiores conexdes interneuroniais do que uma crianga com pouco eXercicio
mental, salienta autora. Assim, quanto mais houver reforcos de ligacbes sinpticas e a
construcdo de novas “pontes’ entre as redes de neurénios, mais facilmente a crianca elaborara
um significado com suas proprias palavras e se lembrard de seus pensamentos. A
possibilidade de debrucar-se sobre 0 pensamento € essencia para que a crianca possa refletir.
O que passa pela consciéncia, aliado a atengao, é a base do aprendizado.

Dessa forma, podemos concluir, junto com Golbert (1988), que o intercambio verbal
da crianca com o adulto favorece tanto seu desenvolvimerto linguistico como o cognitivo, e
as diferencas ambientais explicam, pelo menos em parte, as diferencas linguisticas. Esta
interac&o inicia em casa e se prolonga na vida escolar, no contato da crianga com Seus pares e
outros adultos.

Pinto (2001) salienta a importancia da prética de linguagem pela crianga, sentindo-a
como algo “vivo” que precisa fazer sentido em funcdo de seus conhecimentos. Assim, deve
ser propiciado ao individuo, desde sempre, a possibilidade de partir para a descoberta das
pecas que integram a linguagem enquanto objeto, dando-1he a oportunidade de desenvolver
sensibilidades no nivel da forma e do contetido do objeto em questdo. A autora refere que a
descoberta da linguagem por parte da crianca passara por diferentes etapas e graus de
interesse de acordo com o teor do desafio articulatério/perceptivo ou de sentido que
representem os Usos verbais com que ela se deparar, tanto na vida familiar como na escolar.

Dentro da inter-relacéo aluno-professor, Orlandi (1984) mostra a estreita relagdo entre
0 emissor e o receptor. Com um enfoque centrado na linguagem oral, a autora diz que “quem
fala, a0 produzir, também esta atribuindo sentido; quem ouve, ao atribuir, também produz
sentido” (p.40).

Golbert (1988) observa que na compreensdo da linguagem oral, a percepcéo e a
memoria atuam mais em relacdo a unidades significativas do que em relacdo a palavras e
sons. Na aquisi¢do da leitura e escritura, a crianga percorre um caminho inverso, mo qual
precisa estar mais atenta aos sons e paavras, para dai alcancar os significados. Intervém,
nesse caso, comportamentos de consciéncia linguistica que exigem controle, andlise e grau de
atencdes maiores do que 0s comportamentos mais espontaneos proprios da linguagem oral .

Este desenvolvimento da consciéncia linguistica passa também por sua vivéncia da
oralidade e contato com materiais de leitura e escrita, propiciados por sua interacdo com o
adulto.
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2.2 Relagbes entre o desenvolvimento da oralidade e da escrita

Segundo Goodman (1987), as duas formas de linguagem — oral e escrita - possuem a
mesma gramatica subjacente e utilizam as mesmas regras para relacionar sua estrutura
profunda com a representacdo superficial. O que diferencia a lingua oral da escrita sdo
principalmente as circunstancias de uso. Utilizamos a lingua oral, sobretudo, para a
comunicacdo imediata, cara a cara, e a lingua escrita, para nos comunicarmos através do
tempo e do espaco. Esse autor destaca que cada forma tem um processo produtivo e um
receptivo. Falar e escrever sdo produtivos ou expressivos. Ler e escutar sdo receptivos. Mas
ambos sd0 processos nos quais ha um intercdmbio ativo de significado. Ao utilizar a
linguagem produtiva ou receptivamente, tem lugar transagdes entre pensamento e linguagem.
Por assim dizer, falar, escrever, escutar e ler s80 processos psicolinguisticos.

Os sistemas de escrita baseiam se na linguagem oral, de modos diversos e ndo exatos,
mas trazem implicagOes significativas em seu desenvolvimento, afirmam Santos e Navas
(2004). Desta forma, a escrita € um registro visivel do conhecimento humano que permite a
reflex8o sobre a linguagem. Essas autoras destacam a praticidade da notacéo alfabética, que
possui uma infra-estrutura recorrente e um nimero pequeno de unidades. “essas unidades
formam uma ponte com a linguagem falada e se fundem em unidades maiores, com funcéo
lexical e gramatical, provendo o acesso atodo o vocabul&rio de uma lingua” (p.3).

A eficiente tragjetoria de ouvir, entender e falar, construida pela crianca na aquisicéo da
linguagem ord, frequentemente € ignorada na escolarizagdo e se instala um processo de
ensino que desconsidera 0 que a crianga ja sabe sobre sua lingua e sobre o0 mundo e a forma
ativa como ela aprendeu esta lingua, ressalta Golbert (1988, p.108). Como 0 processamento
da leitura e da escrita necessita de uma base de consciéncia fonoldgica, sintatica e semantica,
uma linguagem ativa e o desenvolvimento de uma habilidade linguistica geral possibilitaréo
empregar as palavras em contextos adequados. reconhecer diferencas e semelhancas em
categorias verbais, mangar relacbes gramaticais, codificar foneticamente a informacéo
gréfica, entre outras habilidades.

Pinto (2001) complementa esse ponto de vista quando refere que ha diferencas entre o
oral e 0 escrito, mas que prefere enfatizar os el os existentes entre ambos, de forma a ver entre
as duas formas de linguagem uma continuidade. Um investimento valido e bem estruturado da
oralidade s6 podera trazer repercussdes positivas para 0 objeto-linguagem na sua forma
escrita. Acrescenta que, nesta perspectiva, a escritalleitura ndo podera ser vista apenas como

exercicio de correspondéncia fono-grafica (etapa gue com certeza precisa ser bem dominada e
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rapidamente transposta), mas, sobretudo, um exercicio gerador de sentido nas diferentes
SituacOes que possam ser vividas.

Mais uma vez pode-se observar a importancia do trabalho a ser realizado com
oralidade em sdla de aula, visto que os estimulos e atividades propostas podem ser
enriquecidos pelas producdes, percepcdes e hipoteses de conhecimento criadas pelas criangas.

Sabe-se que a aquisicdo da lingua oral ocorre de maneira natural pela crianca, ndo
necessitando de qualquer ensino sistemético, ao contrario da escrita. Assim, segundo Tasca
(1986), a crianca nessa idade tem dominio de sua lingua porque ela internalizou, de forma
intuitiva, as regras da variante linguistica falada ao seu redor. Se a escola ignorar este fato,
configura-se a situagdo denunciada por Slama-Cazacu (1979, p.82): “na escola, os hébitos
linguisticos da crianca, sua tendéncia a ‘refletir’ sobre a lingua, sua maneira pessoal de
construir as mensagens sao bruscamente transformados por regras que ela deve aprender mais
OU menos mecanicamente.”

Se dfabetizar é auxiliar a crianca a se transportar do dominio do cédigo ora ao
dominio do codigo escrito, pondera Golbert (1988), entéo € preciso conhecer 0s processos de
aquisicao da oralidade que poder&o ser esclarecedores com relagdo a aquisicao da escrita.

Cagliari (2001), em artigo que apresenta uma reflexdo sobre vinte anos de busca de
solucbes em alfabetizacdo, destaca a importancia do conhecimento sobre como funciona a
linguagem oral e os sistemas de escrita para quem trabalha com a alfabetizacdo. Atras desse
processo, ou dentro dele, estd a linguagem como objeto principal, afirma esse autor (p.49).
Entre suas interessantes conclusdes, encontra-se a de que a leitura é a esséncia da
alfabetizacdo. O autor completa esse pensamento com o conceito de gque ler exige, antes de
tudo, a decifracdo da escrita, e que esta € a condicdo basica da alfabetizagdo. Assim, a
compreensao de um texto é téo relativa, fécil ou dificil, quanto a compreensdo oral do mesmo.
O processo de decifracdo esta relacionado a tarefa de segmentar a fala e a escrita e a
relacionar essas unidades. As relagdes entre letras e sons (leitura) ndo € a mesma gue ocorre
entre sons e letras (escrita), por isso é desgjavel que sempre seja objeto de instrugdo relacionar

as unidades de fala com as de escrita e vice-versa.

2.3 Consciéncia linguistica e alfabetizacéo
Dentre os fatores tidos como cruciais no processo de aquisi¢aéo da linguagem, quer em
termos do desenvolvimento da linguagem oral, quer da apropriacdo da linguagem escrita,

destaca-se a promogao da consciéncia linguistica (ADAMS, 1994). Para que essa possa se

L etronica, Porto Alegre v.2, n.1, p. 156, julho 2009.



Wolff, ClariceL., Nazari, GracidleT.

desenvolver, € necessario que o falante tenha um conhecimento linguistico da oralidade, o
qual, implicito e inconsciente, € movido pela necessidade de comunicacéo.

Cielo (2001) aponta que a consciéncia linguistica ndo emerge de uma hora para outra
num cérebro infantil, mas é resultado do desenvolvimento e amadurecimento biol6gico em
constantes trocas com 0 meio ou contexto, fazendo com que a crianga esteja em constante
processo de aquisicdo de novos conhecimentos e de crescente complexidade quanto a sua
manipulagdo ou seu processamento.

Zanini (1986) refere que o alfabetizador deve considerar a complexidade linguistica do
material apresentado a crianca e, também, devera ter uma medida da consciéncia da lingua
gue acrianga, ao entrar para a escola, ja desenvolveu. Uma vez que aprender o codigo escrito
implica ser capaz de manipular explicitamente a estrutura de uma lingua falada, a consciéncia
linguistica parece constituir um dos prérequisitos para aprender a ler e escrever ja que sem
essa capacidade a crian¢a ndo sera capaz de estabel ecer a correspondéncia entre codigo oral e
codigo escrito.

As criangas, de um modo geral, recorrem a oralidade para fazer varias hipoteses sobre
a escrita, mas usam também a escrita, dinamicamente, para construir uma anaise da propria
fala (ABAURRE-GNERRE, 1988, p. 140). Segundo Navas e Santos (2002) e Carvalho e
Alvarez (2000), a relagdo entre consciéncia fonoldgica e a aquisi¢cdo da leitura é reciproca e
bidirecional. A medida que a consciéncia fonoldgica se desenvolve, facilita o aprendizado da
leitura e escrita que, por sua vez, propicia o estabel ecimento da consciéncia fonol 6gica.

De acordo com Carvalho e Alvarez (2000), a aquisicdo da linguagem escrita requer,
dentre outros fatores, a consciéncia de que o discurso € composto por unidades sonoras
minimas, os fonemas, e que esses podem ser representados graficamente. Além disso, referem
gue a dificuldade apresentada pela crianca nas habilidades fonol égicas podera causar déficits
consideraveis na aquisi¢do e desenvolvimento da leitura.

Lyon & Swank (1999) referem gque para aprender a escrever uma lingua que tem como
base um sistema alfabético, a crianca necessita compreender que as letras, enquanto simbolos
graficos, correspondem a segmentos sonoros que ndo possuem significados em si mesmos. Ou
segja, apalavra passa a ser percebida pela crianga como uma sequéncia de sons. Outros autores
como Tunmer, Herriman e Nesdale (1988), Lundberg, Frost e Peterson (1988) e Blachman
(1991) também afirmam que a consciéncia fonolégica tem se mostrado de extrema

importancia para a aquisi¢ao daleitura e da escrita.
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O processo de decifracdo para Cagliari (2001) esta centrado na nocéo de palavra.
Assim, a passagem da palavra para o texto ndo deve atropelar o processo de decifracdo pelo
qual acrianca esta passando.

Tunmer e Bowey (1980) chamam a atencdo para a necessidade de a crianca, apos ter
assimilado a relagdo fonemalletra, desenvolver a consciéncia das regras sintaticas de sua
lingua para organizar os textos de maneira coerente e compreensivel.

Ja a consciéncia sintatica, enquanto capacidade de reflexdo ao nivel da frase,
manifesta-se geralmente na capacidade de avaliar a sua gramaticalidade ou aceitabilidade,
corrigindo-a ou justificando a sua correcdo. Também a este momento é fundamental que o
educador tenha nocdo de que a emergéncia da consciéncia sintatica €, como descrito na
literatura (GOMBERT, 1990), mais tardia do que a consciéncia fonolégica ou da palavra, ja
gue a crianca tem dificuldade em abstrair do contelido que a frase veicula para focar a sua
atencéo sobre aforma da mesma.

Capdllini & Oliveira (2003) ressaltam que, ao longo do periodo escolar, as criangas
gue apresentam habilidades orais escassamente desenvolvidas na interacdo social, no campo
fonolégico, sintético, semantico e pragmético, sdo sobrecarregadas em ambiente académico.
Isto torna clara a importancia da linguagem oral para tantos aspectos da aprendizagem da
leitura e escrita. Essas habilidades, como a consciéncia da pragmética, o julgamento de
ambiguidades, anomalias e sua relacéo com o processo de alfabetizacdo tém sido investigadas
nos ultimos anos. A imaturidade fonol6gica, no entanto, € o primeiro sind de que o
desenvolvimento da linguagem da crianca apresenta alteracfes, especialmente quando vem
acompanhada de histérico familiar positivo para transtorno de aprendizagem, alteractes
neuropsicologicas como lateralidade, ritmo, esquema corporal e nogcdo témporo-espacial
(SALGADO & CAPELLINI, 2004).

2.5 Leitura e alfabetizacdo

A leitura pode ser abordada com relacdo a sua recepcao pela crianca, quando o adulto
|é para ela, e também em sua aguisicdo, enfocando 0s processos cognitivos e maturacionais
envolvidos nas estratégias desenvolvidas pelo aprendiz. Assim, considera-se que a oralidade
desempenha um papel fundamental na compreenséo leitora, visto que esta requer, dentre
outros fatores, conhecimentos prévios e linguisticos A prética do habito de contacdo de

histérias favorece a “ponte” entre o oral e 0 escrito.
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Criancas que tém o privilégio de ter contato com a lingua escrita antes de irem para a
escola, através da leitura que lhes é feita pelo adulto, ja tem consciéncia pelo menos dos
aspectos discursivos que diferenciam a fala da escrita, afirma Kato (2007, p.14).

Um interessante estudo realizado por Fontes e Cardoso-Martins (2004), sobre efeitos
de histérias no desenvolvimento da linguagem de criancas de baixo nivel sdcio-econémico, de
4 a 6 anos de idade, mostrou gque essas criangas tiveram beneficios em sua linguagem oral e
ndo exatamente em relacdo as medidas de conhecimento de leitura e escrita, nessa faixa etéria.
Essas eram criancas com muito pouca experiéncia de acesso a escrita. As criangas do grupo
experimental apresentaram ganhos consideraveis em vocabulario e no desenvolvimento de
compreensdo de histérias. Esses aspectos, como ja ressaltado anteriormente neste artigo, sao
fundamentais para a consciéncia da linguagem e a manipulagcdo explicita da estrutura da
linguagem oral, que perpassam os sistemas da linguagem oral e escrita.

De acordo com Wells (1986), a leitura de histérias é uma ocasido potencialmente rica
para o desenvolvimento do vocabulério, em fungdo de estas conterem pistas contextuais que
gudam a decifrar o sentido das paavras desconhecidas. As ilustraghes, as pistas néo-
linguisticas e para-linguisticas, como ertonacdo, ritmo, gestos e expressdes faciais, sdo fonte
poderosa de informagdes sobre o significado de palavras desconhecidas.

Embora as pistas contextuais fornecidas pela leitura sejam eficientes por s mesmas, a
participagdo ativa da crianca na construcdo do significado é um aspecto importante na
construgdo do vocabulario (WHITEHURST & COL., 1988).

Farr e Carey (1986) destacam o fato de que “ler € mais do que identificar palavras(...)
€ compreender idéias e conceitos’. Sendo a compreensdo um processo corstrutivo altamente
dependente do conhecimento prévio, as informagdes contidas em um texto deverdo ser inter-
relacionadas com aguelas que o leitor tem em seu cérebro. Nesse sentido, as palavras
constituem pistas que o leitor usa para relacionar as idéias do escritor as suas proprias.

Segundo Kleiman (1993), a leitura € um processo psicolégico em gue o leitor utiliza
diversas estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico, sociocultural, enciclopédico.
Tal utilizacdo requer a mobilizacéo e a interacdo de diversos niveis de conhecimento, o que
exige operagOes cognitivas de ordem superior, inacessiveis a observacdo e demonstragéo,
como a inferéncia, a evocacdo, a analogia, a sintese e a andlise que, conjuntamente, abrangem
0 que antigamente era conhecido como faculdades, necessérias para levar atermo a leitura: a

faculdade da linguagem, da compreensdo e da memoria.
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Kleiman (1989) afirma que sem a participacéo do conhecimento prévio do leitor ndo
ha leitura. O conhecimento prévio congtitui todo conhecimento que o individuo adquiriu ao
longo de sua vida e envolve trés tipos:

Conhecimento linguistico: refere-se a0 conhecimento da lingua, que permite ao
sujeito comunicar-se

Conhecimento textual: compreende o conhecimento das estruturas ou modelos
textuais globais, ou sga, a estrutura caracteristica de cada tipo de texto (poema, narrativa,
reportagem, receita, bula, etc.);

Conhecimento de mundo (ou enciclopédico): corresponde ao conhecimento geral
gue as pessoas tém sobre as coisas, podendo ser adquirido tanto formal quanto informalmente.

Todos esses trés sistemas de conhecimento sdo acessados durante 0 processamento
textual, a fim de possibilitar a compreensdo. E importante ainda considerar que o
conhecimento de um tipo pode compensar a insuficiéncia de outro tipo.

Goodman (1987) relata que a relativa capacidade de um leitor em particular é
obviamente importante para o uso exitoso do processo. Mas também é importante o propdsito
do leitor, a cultura socia, o conhecimento prévio, o controle linguistico, as ditudes e os
esquemas conceituais. Toda leitura é interpretacéo, e o que o leitor é capaz de compreender e
de aprender através da leitura depende fortemente daquilo que o leitor conhece e acredita a
priori, ou sga antes da leitura. Diferentes pessoas ledo 0 mesmo texto apresentardo
variagbes no que se refere a compreensdo do mesmo, segundo a hatureza de suas
contribuigdes pessoais ao significado.

O autor comenta também a forma como falamos, pois todos nés falamos ao menos um
diaeto de um idioma, e, as vezes, varios registros ou maneiras de utilizar a linguagem em
diferentes contextos. As formas de linguagem que o leitor controla afetaréo fortemente sua
leitura, tanto na recepcdo do texto oral, quanto na decodificacdo escrita.

O cléssico modelo cognitivo de dupla-rota determina a existéncia de duas vias
paralelas para o reconhecimento de palavras. avialexica ou ortogréfica e a via fonol 6gica.

Coltheart, Curtis e Atkins (1993) referem que a via ortogréfica (Iexical) envolve uma
conexdo direta entre a palavra escrita e a representacéo da palavra no léxico ortografico do
leitor, e a via fonolégica envolve o uso de correspondéncias entre grafema e fonema.

Segundo Booth et a (1999), a informacdo fonoldgica ndo é abandonada pelo leitor
proficiente, além de se tornar uma peca importante na determinacdo da velocidade de leitura

Portanto, haveria um aumento gradual da utilizacdo da via lexical, funcionando como um
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fator de facilitacdo para a leitura, por torna-la mais eficiente, mas sem o abandono da via
forol6gica.

Rossa (2001) também destaca que no periodo de alfabetizacdo a crianca utiliza uma
estratégia ascendente de processamento leitor, ou sgja, seu ponto de partida € o texto. “Toda a
atencdo e esforco cognitivo estdo concentrados na tarefa de decodificar sequéncias de letras as
guais contém algum significado”, afirma a autora. A consciéncia da relacdo entre os sons da
lingua e os grafemas € uma etapa muito importante para que a crianga consiga decodificar o
gue esta escrito e, a medida que ganha velocidade na leitura, utilizar estratégias descendentes
aliadas as ascendentes. Na estratégia descendente, o leitor ndo decodifica letra por letra, mas
usa seu conhecimento prévio e Seus recursos cognitivos para estabel ecer antecipacfes sobre 0

contetdo do texto, fixando-se neste para verificélas.

3 Sugestdes de recur sos de trabalho com a oralidade na alfabetizacao

Apbs apontar esses importantes fundamentos que a linguagem ora traz para a
aprendizagem da leitura e da escrita, podemos pensar na riqueza de recursos que 0s
professores tem a disposi¢éo em salade aula.

O conhecimento do aluno gque chega as séries de afabetizacdo, como ele chega, que
linguagem utiliza e que recursos linguisticos ele dispBe, pode ser obtido na prética de
“rodinhd’ em sala de aula. Téo difundido na pré-escola, o habito de sentar em circulo com as
criangas e conversar sobre um tema de interesse, suas vivéncias, um projeto que estgjam
desenvolvendo, ou plangjar a rotina e as regras de aula, continuam sendo importantes no
periodo de alfabetizacéo.

Da mesma forma, esse é um formato sempre acolhedor para uma nova histéria lida
pelo professor, que trara enriquecimento linguistico, cultural, interatividade entre alunos e a
organizacdo de conceitos. O contato com o material escrito lido na escola gera a vivéncia téo
necessaria com diferentes suportes e géneros de escrita, possibilitando discussdes sobre a
sequéncia e interpretacdo dos fatos pertencentes as histérias. Esse exercicio de atencdo a
leitura e a imaginacdo desencadeada por ela podem enriquecer as futuras producdes textuais
dos alunos.

Ramos (2003) ressalta que quanto mais rico o conhecimento da lingua oral, maior a
base sobre a qual se estabelecerdo habilidades para a leitura e a escrita. Dessa forma, um
ambiente rico em narrativas, poesia, musica, incentivara o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica da crianga, que podera ter mais refinada a capacidade de interpretar e estabel ecer

significados, a memodria auditiva e visua enriquecidas e um maior Iéxico.
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No contato com a poesia, por exemplo, atipica brincadeira com os sons das palavras e
jogo de significados envoltos num texto ritmado, traz para as criangas um trabalho de
consciéncia linguistica que emerge quase naturamente. A contribuicdo da poesia na
aprendizagem da leitura e escrita é relevante porque ela é essencialmente um texto para ser
oralizado, de acordo com Fronckowiak (2008). “E repetindo os versos, as aliteragdes, a
sonoridade do poema, atuando sobre o plano melopeico, que a crianca realizara sua primeira
aproximagao efetiva com o género” (AVERBUCK, 1982). Nesse sentido, o professor que |1é
para criancas que ainda ndo dominam o processo da escrita precisa conhecer bem as leituras
que faz para seus aunos, explorando as redes fonicas dos poemas e poesias, a fim de torna-las
mais significativas.

Fronckowiak (op.cit.) acrescenta que a crianga gue ouve e observa um poema aprende
a perceber os ritmos complexos e infinitamente variaveis dos tipos graficos, dos espagos em
branco, dos espacos para sonhar. “Quando uma crianga ganha confianga em s prépria e na
suavoz, quando triunfa sobre atimidez e as dificuldades de articulacéo, o dizer poético torna-
se extraordinario motor para desenvolver e manter ameméria’, afirma essa autora.

As brincadeiras de criar histérias em conjunto com o grupo de criancas estimula a
atencdo, a nocdo de frase e o encadeamento de idéias, por exemplo. O registro escrito dessa
atividade valoriza essa outra modalidade de linguagem, que toma sentido na vida da crianca
A criac8o pode ter a proposta de favorecer o trabalho com rimas e aliteragdes também, a partir
de versos ja trabalhados em leituras e brincadeiras. As criangas podem reconstruir versos e/ou
construir seus proprios em grupo.

Comparar palavras faladas oralmente, levando em conta seu tamanho, sonoridade e
significados, facilita o desenvolvimento da consciéncia linguistica. As musicas também
divertem, marcam na emocao, e enriquecem esse tipo de atividade. Por que ndo dar melodiaa
um pequeno poema, por exemplo?

N&o se encerram agui de modo algum as opcdes de um trabalho com base na
oralidade. Essas sd0 apenas sugestOes para que se criem outras atividades junto com as
criancas. E importante a escuta do grupo, onde brotam as necessidades e possibilidades

necessarias para fazer as ligagOes entre a oralidade e a aprendizagem da leitura e escrita.

4 Conclusoes
Concordamos com Golbert (1988) que a atencdo ao desenvolvimento da linguagem
oral se justifica por um duplo significado: como recurso para a aquisicdo da escritura e como

um caminho para a prevencdo das ateraces na aquisicdo da escrita. Este Ultimo aspecto
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advém do conhecimento do desenvolvimento linguistico de cada aluno. E acrescentariamos,
nesse momento, outros significados articulados por essa prética: o favorecimento da interacéo
professor-aluno e também auno-aluno; a possibilidade de ampliagcéo de experiéncias com a
linguagem, enriquecendo a consciéncia linguistica; 0 acesso a diferentes suportes de leitura e
a estrutura textual, estabelecendo uma “ponte” entre o oral e o escrito.

O envolvimento de todos os alunos em atividades contextualizadas e que propiciem a
interacB0 maximizam as oportunidades de ensino-aprendizagem, aumentando 0s
conhecimentos, ndo sO os especificos de sua lingua, como também os culturais, enriquecidos
pelas discussoes e trocas de experiéncias entre a turma.

Dessa forma, a oralidade € um dos caminhos que contribuem para uma alfabetizacéo
eficaz, ja que este processo requer a reflex&o sobre arelacéo entre afala e a escrita, bem como
o desenvolvimento da consciéncia linguistica, o que se reflete no desenvol vimento cognitivo e

social da crianca.
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