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Resumo: Este artigo discorre sobre leitura e compreensao leitora, a partir de
noc¢des provindas da Psicolinguistica e da Analise do Discurso. Nesse ato, obje-
tivamos promover uma aproximacao entre as areas a fim de construir um olhar
que pode ser aplicado ao entendimento da linguagem em uso, uma vez que a
habilidade de ler, tomada em seu carater polissémico, presta-se a interpreta-
cao de variadas semioses. A partir da realizagao de uma revisao bibliografica,
apresentamos as perspectivas, no que tange a leitura e a compreensao, e as
submetemos a um dialogo. Nesta discussao, foi possivel compreender que am-
bas as vertentes de estudo contemplam a relacao autor-texto-leitor, orientando
que a construcao dos sentidos € um processo relacionado as praticas sociais.

Palavras-chave: Leitura. Compreensao leitora. Psicolinguistica. Analise do
Discurso.

Abstract: This article discusses reading and reading comprehension, based on
notions coming from Psycholinguistics and Discourse Analysis. In this act, we aim
to promote an approximation between these areas in order to construct a vision
that can be applied to the understanding of language in use, as the ability to read,
taken in its polysemic fashion, lends itself to the interpretation of various semio-
sis. After conducting a bibliographic review, we present these perspectives and
submit them to a dialogue. In this discussion, it was possible to understand that
both strands of study contemplate the relations among author-text-reader, which
indicates that the construction of meaning is a process related to social practices.

Keywords: Reading. Reading comprehension. Psycholinguistics. Discourse
Analysis.

Introducao

Leitura. Compreensao leitora. Esses sdo conceitos amplos, que vao se
especificando no interior das teorias em que se localizam. Nosso objetivo
no presente estudo tedrico e reflexivo é estabelecer relacdes entre as
nocoes de leitura e compreensao leitora nos ambitos da Psicolinguistica
(PL) e da Analise do Discurso (AD), a fim de marcar um paradigma teo-
rico para analisar a linguagem em uso. Nossa hipotese € que essas sao
areas capazes de dialogar em razao de entender que os sentidos sao
edificados em um todo, nao sendo exclusivamente linguisticos. Desta
feita, empreendemos uma breve revisao de literatura acerca do tema
para tracar conclusdes sobre essa aproximacao.
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Para tanto, na area da PL, respaldamo-nos em
autores como Smith (1991; 1999), Solé (1998) e
Giasson (2000); dentre os brasileiros, figuram Leffa
(1996), Koch e Elias (2008), Kato (1990) e Pereira
(2013). No que concerne a AD, contamos com
Pécheux (1997; 2008), Charaudeau e Maingue-
neau (2014) e Orlandi (1987, 2008), entre outros.

Como inicio da discussao, vejamos as dife-
rentes concepgdes que socialmente circulam
a respeito do termo leitura, principalmente em
meio nao académico. Para isso, recorremos ao
Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa (2001),
cujos itens sao capazes de dar pistas dos usos
socio-historicamente fixados na lingua, ja que o
dicionario pode ser entendido como um registro
historico e social dos usos mais frequentes. Para
leitura, encontramos 13 entradas lexicais. Interes-
sam-nos especialmente as seguintes:

3. acao de tomar conhecimento de um texto
escrito, para se distrair ou informar.

7.(fig.) maneira de compreender, de interpretar
um texto, uma mensagem, um acontecimento.
Ex.: ler nas entrelinhas; os criticos realizaram
uma leitura muito limitada do filme.

9. ato de decifrar qualquer notacao. Ex.: ler
a temperatura em um termdémetro, ler uma
partitura musical. (HOUAISS, 2001, p. 1739)

Vemos, a partir dessas acepgodes, que, para o
senso comum, o termo leitura apresenta carater
polissémico, podendo ser resumido em: ler signi-
ficaria produzir sentidos sobre algo, ja que “tomar
conhecimento’, “compreender’, “interpretar” e
“decifrar’, também entendidas no senso comum,
sao0 acgdes de producao de sentido.

De modo geral, na vida, entao, podemos ler
textos escritos, graficos, diagramas, notas musicais,
pessoas, cenas etc. Ler, assim, € atribuir sentidos
- ndo somente aos elementos linguisticos, mas
também aos ndo linguisticos; ndo somente ao que
lemos em senso estrito, mas também ao que ouvi-
mMos e vemos, sendo essa uma pratica intrinseca e
inerentemente humana. Entretanto, para o linguista
- e adepender da area de atuacao -, leitura toma
contornos mais especificos, como veremos na sequi-
éncia. Nesse sentido, compreensdo leitora também
ganha contornos especificos quando pertence a
metalinguagem, ndo se relacionando ao simples

entendimento da compreensao e daquilo que ¢ lido.
No que diz respeito a organizacao deste tex-
to, o artigo estrutura-se da seguinte maneira:
ademais desta introducao, a seguir, passamos a
buscar a definicao de leitura ao lado de compre-
ensao leitora, relativamente as areas eleitas para
estudo. Por fim, o leitor encontrara consideracoes
acerca dos caminhos percorridos neste artigo.

1 A perspectiva da PL

De modo geral, podemos dizer que a Psicolin-
guistica € a ciéncia da cognicao da linguagem,
que procura desvelar “as conexdes entre a lingua-
gem e amente” (TRASK, 2004, p. 243). Atua, dessa
forma, na interseccao entre a Psicologia Cognitiva
e a Linguistica. Apesar de ter sido esboc¢ada ja na
Antiguidade com os estudos de Platao, que se
debrucava sobre questdes relativas a aquisicao
do conhecimento, comeca a despontar enquanto
ciéncia auténoma partir dos anos 1950, princi-
palmente em razao das contribuicdoes de Noam
Chomsky e da dicotomia competéncia/desem-
penho por ele desenvolvida. Entre os principais
interesses da Psicolinguistica, encontram-se a
aquisicao da linguagem e os processamentos
linguisticos, que podem envolver fatores como
a producao e compreensao da fala e/ou leitura.
Neste texto, focaremos na leitura.

Em um artigo muito popular entre os psicolin-
guistas, Goodman (1967) assevera ser a leituraum
“jogo psicolinguistico de adivinhagao”, ao combinar
pensamento e linguagem. Para Widdowson (1979),
a leitura ndo se refere a uma reacao ao texto, mas a
interacao entre escritor e leitor que o texto propicia.
Solé (1998, p. 27), por sua vez, explica que “[.] a
leitura pode ser considerada um processo cons-
tante de elaboracao e verificacao de previsdes que
levam a construcao de uma interpretacao”. Nesses
termos, segundo Oakhil, Cain e Elbro (2017), para
obter éxito, o leitor necessita construir o que os
autores chamam de modelo mental, que pode ser
entendido como esquema. Para Robert Sternberg
e Karin Sternberg (2017), esquemas tém por fungao
organizar conhecimentos, relacionando de forma
significativa conceitos que entre si resguardam
algum tipo de afinidade ou similitude.



Graziella Steigleder Gomes  Tamiris Machado Gongalves 3/14
Leitura e compreensao leitora sob as oéticas da Psicolinguistica e da Analise do Discurso: uma aproximacgao

Todas essas definicdes deixam ver que ler ndo
€ um processo mecanico nem exato, € uma acao
que coloca em jogo nossa experiéncia plena
como sujeito. Smith (1991) sustenta que a leitura
nao pode ser dissociada de fatores que vao do
perceptivo ao social, passando pela cognicao e
aspectos linguisticos. Ou seja, somente podemos
ter a leitura em conta se a relacionarmos com o
aprendizado e o pensamento, de forma holistica.

Nas palavras de Baretta e Pereira (2019, p.
142): “Na concepcao psicolinguistica, a leitura é
considerada uma pratica de construcao de sen-
tidos e seu produto primario € a compreensao”.
Nessa perspectiva, o compreender entrelaca o
que observamos do mundo que nos circunda ao
que temos em nossas mentes, o que sabemos, o
que desejamos e o que esperamos (SMITH, 1991).

Na base da compreensao, encontram-se as
previsoes, que sao perguntas que langcamos ao
mundo. A compreensao se daria, entao, a partir
do encontro de respostas relevantes para essas
questdes. Dessa forma, se nao pudermos prever,
ficaremos confusos; se nossas previsoes falham,
surpreendemo-nos; se nao temos nada a respeito
do que prever, podemos nos sentir inseguros,
desinteressados ou entediados. Portanto, a partir
da eliminacao, por parte do leitor, de respostas
improvaveis as previsdes que ele projeta, as
quais ele submete a avaliagao durante a leitura,
escolhendo qual dentre as alternativas que pre-
viu parece ser a mais adequada, € que ocorre a
compreensao leitora (SMITH, 1991).

As perguntas que langamos quando da leitura
de dado texto as fazemos geralmente sem ter
nocao metacognitiva, isto é, sem delas tomar-
mos consciéncia. Da mesma maneira obtemos
as respostas, criando sentidos para a leitura e
para a compreensao, de forma mais abrangente.
Focalizando o processo de modo consciente, uma
importante habilidade para o leitor € saber que tipo
de questionamentos fazer a partir de cada tipo de
texto que encontra, pois, sem engendrar perguntas
adequadas, a leitura sofrera uma disrupgao, ainda
que o leitor se concentre ao maximo (SMITH, 1999).

E assim que, para Smith (1999), gerar previsdes
e testa-las ndo € uma idiossincrasia da leitura, €

na verdade a forma como podemos compreen-
der o mundo ao nosso redor, no qual a previsao
desempenha papel crucial. Isso porque a habi-
lidade de prever nao € aprendida, € antes uma
‘maneira natural de encontrar sentido” (SMITH,
1999, p. 72, grifo do autor).

Ha de se observar que diferentes leitores farao
distintas perguntas - ainda que isso hipotetica-
mente pudesse ocorrer, caso fossem feitas as
mesmas perguntas, as respostas nao necessaria-
mente seriam as mesmas. Assim sendo, levando-
-se em conta o mesmo texto e leitores diferentes
- tambéem o mesmo texto sendo lido pelo mesmo
leitor, em momentos distintos -, estaremos diante
de um novo texto, isto &, texto e leitor edificam
sentidos em interacao, de modo que nao € pos-
sivel dissociar a leitura (e a escrita) dos processos
cognitivos. Por esse motivo, Smith (1991) atenta
para o fato de que, quando lemos, ativamos nos-
sas emocodes. Esse processo se organiza assim:
no polo positivo, podemos ter sentimentos como
interesse, curiosidade, encorajamento etc.; no polo
oposto, ler pode ser um aborrecimento, algo que
confunde e que gera ressentimento.

Portanto, conforme encontramos em Smith
(1991), a leitura, do mesmo modo que outras
categorias de pensamento, nao pode ser dis-
sociada de seus propositos. Com efeito, Solé
(1998, p. 22) afirma que “[..] sempre lemos para
algo, para alcancar alguma finalidade’, isto &,
desde a leitura de uma bula de medicacao ou
da lista nutricional de um pacote de biscoitos
ateé a leitura de um romance ou de uma noticia,
sempre somos guiados por um objetivo: por
fruicdo, para instrugao sobre algo pontual, para
alargar conhecimentos de mundo etc. Para tanto,
concorrem conhecimento prévio e atitudes emo-
tivas do leitor, bem como as especificidades do
texto, que o constituem enquanto género, ou seja,
enquanto grupos de textos que compartilham
caracteristicas, com funcoes sociais e discursivas
em comum, ja que géneros textuais sao maneiras
pelas quais a lingua toma forma em um contexto
sociocomunicativo particular (KENEDY, 2009).

De fato, frente a um texto, o leitor cria expecta-
tivas e é esperado que o escritor possa respondé-
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-las a partir das pistas linguisticas nessa materia-
lidade. Esse processo € igualmente influenciado
pela capacidade de processamento de leitura,
isto &, conhecer o codigo, decodifica-lo, daraele
sentido, compreendendo como se organiza, quais
estruturas linguisticas apresenta a fim de com ele
interagir, langcando sobre ele um ponto de vista.

Smith (1999) endossa o papel ativo do leitor
na construcao do significado, ja que esse nao
recebe os conteudos do texto passivamente, via
convengoes linguisticas. Justamente ao contrario,
para isso conta com sua bagagem intelectual e
experiéncia de vida.

Nesses termos, estariamos falando de um
“leitor construtor-analisador” (KATO, 1990, p. 53).
Assim, o leitor age como um ‘reconstrutor” do
texto, deixando esse de ser considerado como
apenas uma unidade formal, para também agre-
gar um papel funcional - de comunicagao:

Consistente com essa visao de texto € o mo-
delo de leitura que a define como um ato de
reproducao de processos de sua produgao [..]
[dandol conta [dal interacao leitor-autor, dado a
elanao se centrar no texto ja estruturado, mas na
simulacao de sua construgao. (KATO, 1990, p. 57)

Dessa percepcao de sentidos que sao edi-
ficados no texto, a depender de quem leia e
do momento em que esse texto é lido, Koch e
Elias (2011) falam em sentidos para o texto e nao
sentidos do texto, de modo a reforcar que essa
€ uma experiéncia complexa que depende de
fatores textuais e extratextuais - como é o caso do
repertorio do leitor e das informagdes do género.

Entre os conhecimentos que concorrem para
uma leitura fluente, encontra-se o conhecimento
arespeito do género no qual determinado texto
concebido. Para Smith (1991), o reconhecimento
dos esquemas relativos a géneros serve como
um leme que guia tanto o leitor quanto o escritor.
O leitor, sendo familiarizado com determinado
género, fara durante o ato de ler previsdes que
tenderao a ser confirmadas; igualmente, pode-
ra passar a crer, baseado em sua cultura, que
essas formas de dizer sao "naturais, racionais
e universais" (SMITH, 1991, p. 60), chegando ao
ponto de considerar textos produzidos em outras

condig¢des, por um povo cujas praticas sociais
sao muito distantes das suas, uma “aberracao’
(SMITH, 1991, p. 60). Assim, para o autor, “todos
tendemos a ser chovinistas acerca da linguagem
a qual estamos mais intimamente conectados;
nosso proprio idioma é ‘natural’, e o resto € ‘es-
trangeiro, estranho™ (SMITH, 1991, p. 60).

Tendo isso em vista, a compreensao de dado
texto sera facilitada se estivermos familiarizados
com o género ao qual esse pertence, pois, dessa
maneira, mais poderemos antecipar e prever, com
base em nosso conhecimento prévio: “Quanto
mais um autor conhece e respeita as formas que
o leitor ira prever, mais o texto sera facil de ler
e recordar" (SMITH, 1991, p. 61). Ou seja, quando
0s escritores conhecem bem as peculiaridades
sobre o género no qual estao produzindo seu
texto, mais facilidade terao para lidar com as li-
berdades e restricdes que o circunscrevem. Jaem
relacao ao leitor, quanto mais familiaridade com
0 género que a ele se apresenta, mais é capaz
de supor sobre o que &, mais atos de predicao
realiza, mais reagdes € capaz de fazer entre as
pistas linguisticas, o estilo e a estrutura do texto.

Smith (1991) chama estruturas do discurso
as formas de interacao entre falante-ouvinte,
escritor-leitor. Ele explica que, na conversagao,
sabemos quando o falante terminou seu turno
de fala e pode tomar a palavra, quando € pos-
sivel interromper ou nao um fluxo de fala etc. E
transpbe essas caracteristicas da conversagao
face a face para a escrita:

Os leitores podem esperar que os escrito-
res observem as estruturas convencionais do
discurso, e os escritores podem esperar que
os leitores os compreendam. As estruturas
formam a base da previsao. A maneira onde
os capitulos e paragrafos estao organizados e
expostos nos livros € uma questao de estrutura
de discurso. (SMITH, 1991, p. 60)

Dessa maneira, ainda na perspectiva de Smith
(1991, p. 61), as “estruturas sao as bases para nossa
compreensao dos textos. Se nao conhecemos as
estruturas relevantes, entdo nao compreenderemos
0s textos, ou nossa leitura destes sera distorcida”
Assim, a estrutura diz dos modos de ler, dai a im-
portancia do contato com um amplo repertorio de
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géneros textuais, em razao de que a familiaridade
com o género contribui para sua leitura.

Nesses termos, Smith (1999, p. 115) atenta para
o fato de que pode ser complicado ler um texto
com o qual o registro nao estamos acostumados
- ‘jargdes diferentes, girias, ou ‘formas de falar".
Esses diferentes registros de linguagem implicam
que os interlocutores possuam conhecimento do
topico, de seu assunto e também dos aspectos
linguisticos, que permitem realizar o intercambio
de informacdes, ja que, mesmo um leitor fluente,
se confrontado com textos com os quais nao esta
acostumado, podera apresentar dificuldades em
processa-los.

A partir do exposto, vemos que as convengoes
da linguagem escrita sao essenciais quando do
momento de comunicagao e consequente com-
preensao. Assim, a leitura pode ser vista, nessa
perspectiva, também enquanto um acontecimen-
to social, ja que se vincula as experiéncias leito-
ras, a memoria de géneros, aos contatos com o
escrito, a padroes e estruturas do universo do ler.

Relativamente a leitores experientes e inex-
perientes, Smith (1999) expde que a vantagem
que os primeiros tém em relagao aos segundos
reside nao em habilidades que possam facilitar
a compreensao, mas sim na familiaridade com
um grande numero de espécies de textos, que
se torna, portanto, de extrema importancia, pois,
mesmo leitores competentes, se expostos a um
género com o qual nao tém familiaridade, podem
ler como principiantes. O oposto pode ocorrer
com leitores em nivel de aprendizes: relativa-
mente a um género com o qual tém contato
rotineiro, poderao apresentar leitura fluente, por
reconhecimento dos aspectos gerais.

Nesses termos, podemos dizer que as relagdes
de afinidade do leitor com o género sao impres-
cindiveis para a leitura. Isso porque conhecer as
caracteristicas do género € saber sua estrutura, &
entender sua dindmica e, mais ou menos, ter ideia
de uma organizacao informacional, de disposicao
de ideias, de léxico, de possiveis construcdes de
sentido, ja que a organizacao da linguagem, sua
escolha vocabular, estrutura sintatica e disposigao
textual se edificam em razao do género.

Dando seguimento as diferentes concepgdes
que a leitura pode assumir, Leffa (1996) discorre
sobre duas nogdes restritas: a que advoga ser o ato
de ler a extracao de significado do texto e aquela
na qual ler é atribuicao de sentidos. Na primeira,
temos o processo ascendente, ou bottom-up, no
qual a direcao da leitura vai do texto ao leitor; e na
segunda, o processo descendente, ou top-down, em
que a énfase recai sobre o leitor em direcao ao texto.

Olhando esses movimentos separadamente,
Leffa (1996) considera a concepgao de leitura
enquanto extracao de sentidos do texto pro-
blematica, fazendo uma analogia entre o texto
€ uma mina que o explorador esvazia por meio
da mineracao. Nesse sentido, afirma que no
texto o “conteudo nao se transfere para o leitor,
mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de
permanecer no texto" (LEFFA, 1996, p. 13). Nao
ha extracao; ha relacao.

A segunda concepcao de leitura em sentido
restrito que Leffa (1996) lista refere-se a atribuicao
de sentido ao texto. O foco passa entao a ser nao
o texto, mas o leitor. Nesse caso, o texto, por um
lado, pode apresentar lacunas que precisam ser
preenchidas com o conhecimento prévio que o
leitor traz consigo; ou, por outro lado, se o texto
trouxer informagdes mais que as necessarias
para a compreensao, tornam-se redundantes.
Nesse caso, € preciso que filtremos os conteudos
que se sobrepdem para poder proficientemente
processar o texto.

Para Leffa (1996), essa abordagem também
apresenta problemas: ao dar énfase ao papel
do leitor, pode-se argumentar que qualquer in-
terpretacao, a partir de um mesmo texto, pode
ser autorizada, o que nao pode ocorrer, pois ha
limites para interpretacdes possiveis, ja que a
interpretacao € validada a medida que se res-
palda na materialidade do texto, contemplando
seus elementos linguisticos e extralinguisticos.
Segundo o autor, ao ler um poema satirico e in-
terpreta-lo literalmente, o leitor tera atribuido a
esse texto um sentido; mas, ao nao o relacionar
a situacao social em que esse se circunscreve,
esse ato perde a validade, pois perde os lagos
que o ligam a sua realidade mais imediata. Nes-
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ses termos, nao se pode falar em atribuicao; ha
relacao do leitor com o texto.

Pereira (2013) explica que os processos bottom-
-up e top-down sdo simultaneos, ocorrendo em
relacao. O bottom-up € a leitura minuciosa, isto e,

[..] um processo de analise e de sintese em
que, apos o reconhecimento da palavra escrita,
vao sendo construidos os sentidos, gradati-
vamente, de palavras, frases, oracoes, até a
macroestrutura, gragas ao cruzamento com
as informacgdes provindas do processamento
top-down. (PEREIRA, 2013, p. 36)

Isso se da justamente em razao de o proces-
samento top-down deixar ver os conhecimentos
do leitor, ou seja, 0 que ele tem armazenado em
sua memoria. Ainda para Pereira (2013), os conhe-
cimentos preévios estao organizados em redes
hierarquicas, os previamente citados esquemas
cognitivos: “Sao tais representacdes armazena-
das na memoria de longo prazo que interagem
com o que esta escrito no texto, permitindo ao
leitor preencher os vazios [..] e chegar a com-
preensao” (PEREIRA, 2013, p. 36). Nesses termos,
nao estamos contemplando uma percepgao em
detrimento da outra, mas as relacionando.

Para Leffa (1996), a alternativa conciliatoria
passa por relacionar ambos 0os movimentos:
considera o papel do leitor e do texto, acrescen-
tando a intencionalidade, que marca o encontro
do leitor com o texto. Satisfeita essa condicao,
pode dar-se a leitura, que consiste em:

[..] um processo feito de multiplos proces-
so0s, que ocorrem tanto simultanea quanto
sequencialmente. Esses processos incluem
desde habilidades de baixo nivel, executadas
de modo automatico na leitura proficiente, até
estratégias de alto nivel, executadas de modo
consciente. (LEFFA, 1996, p. 17-18)

O autor faz, portanto, referéncia aos proces-
s0s cognitivos e metacognitivos envolvidos na
leitura. Nessa mesma seara, Solé (1998) adota a
concepcao de leitura enquanto um processo inte-
rativo leitor-texto, ressaltando que, para que esse
processo seja bem-sucedido, ha a necessidade
de existir objetivos que guiem a leitura, uma vez
que, sempre que lemos, o fazemos com alguma
finalidade. A autora também chama a atencao

para o fato de que individuos que abordam o
mesmo texto, mas com finalidades distintas,
depreenderao desse informagdes igualmente
distintas, em razao de sua motivacao inicial. As-
sim, temos a figura do leitor como construtor do
sentido quando do ato da leitura:

[Ol significado que um texto escrito tem para o
leitor ndo € uma tradugao ou replica do que o autor
quis lhe dar, mas uma construcao que envolve
o texto, [el os conhecimentos prévios do leitor
que o aborda e seus objetivos. (SOLE, 1999, p. 22)

Isto é:

Para ler, € necessario dominar as habilidades
de decodificacao e aprender as distintas es-
tratégias que levam a compreensao. Também
se supde que o leitor seja um processador
ativo do texto, e que a leitura seja um processo
constante de emissao e verificagao de hipote-
ses que levam a construgao da compreensao
do texto e do controle dessa compreensao
- de comprovacao de que a compreensao
realmente ocorre. (SOLE, 1998, p. 24)

Ler € compreender o texto justamente porque
o leitor nao extrai sentidos de um texto, nao deduz
ou reproduz seus significados; antes, os constroi
a partir da estrutura-texto que tem diante de seus
olhos. Entretanto, nao € somente a participa-
cao ativa do leitor, que nesse ato emprega um
importante esforco cognitivo, que garante uma
bem-sucedida leitura. Também o texto intervem
nesse processo, ja que, para que a producao de
sentidos ocorra, esse deve possuir “uma estru-
tura logica, uma coeréncia no conteudo e uma
organizacao’ (SOLE, 1998, p. 40) que contribuam
para esse proposito.

Assim, se é necessario, por um lado, que o
leitor tenha estratégias de leitura baseadas em
um objetivo; por outro lado, o texto em si precisa
ter sido edificado com um proposito, estar sob
determinada estrutura, apresentando progressao
e relacao entre suas partes, estar organizado em
um género, tecer-se com certa linguagem, orga-
nizar-se de maneira especifica. Tudo isso deixa
ver a intencao do autor e ja vai dando pistas do
que poderiamos chamar de modos de ler.

Sobre essa materialidade texto, criacao de
um autor, incide o leitor com sua bagagem in-
telectual: o que ele ja sabe, o que faz parte de
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suas vivéncias, o que ele possui em termos de
conhecimentos enciclopédicos etc., o que esta
armazenado em sua memoria, tudo € determinan-
te na atribuicao de significados. Nessa dinamica
entre texto e leitor, Solé (1998) argumenta sobre
o papel do autor, ja que ele precisa construir uma
imagem de leitor presumido, pois ¢ a partir dessa
que ele edifica o texto.

O autor esta no texto, no produto final a que
temos acesso ha hora da leitura. Ele ndo é a fonte
dos sentidos, mas o arquiteto das possibilidades,
pelo menos daquelas que justificam o enquadra-
mento dos modos de ler que repousam naquele
género, naquela organizagao sintatica, naquelas
palavras escolhidas, nas combinagoes feitas, na
quantidade de informacao, enfim, nas escolhas
que o autor teve de fazer para criar o texto. Assim,
se se pode dizer que o leitor € motivado por um
objetivo, o autor também o € quando pensa em
expressar o que deseja sob essa ou aquela forma.

Solé (1998) discorre sobre o leitor presumido, di-
zendo que o caminho contrario também & possivel;
visualizar um escritor pressuposto a partir do texto
que se l&. Quanto ao papel do escritor, ela explica
que € preciso que o escritor leve em conta que:

Pode haver diferentes leitores, com distinta
motivagcao, expectativas e conhecimentos.
Por isso [deve-se procurarl elaborar um texto
que “chegue” a todos que o abordem, isto &,
que possa ser compreendido e interpretado
por seus potenciais leitores. (SOLE, 1998, p. 40)

Cada objetivo de leitura estara motivado por
certos enquadramentos, ja que de todo o texto o
leitor enfoca-se em um ou outro ponto, construin-
do sua expedicao desse texto, acionando conhe-
cimentos que dialogam com esse recorte feito
por ele. Da dindmica motivada pelos objetivos
de leitura, surge uma leitura pontual, com uma
compreensao pontual - ndo qualquer uma, ja que
estara amarrada aos elementos daquele texto e
as pistas linguisticas que nele sdo encontradas.

Giasson (2000) analisa a evolugao pelas quais
0 conceito de compreensao leitora tem passa-
do ao longo dos anos. Ela explica que, em uma
concepcao mais remota e tradicional, na qual o
foco era o texto, o leitor ndo tinha espaco para

realmente compreender. Era seu papel buscar
sentido, extraindo do texto o seu conteudo, que
seria transposto para a mente do leitor. O leitor
era, entdao, um passivo receptor de informacoes.
Aliado a essa concepcgao de leitura estava o
ensino de estratégias, tais como decodificacao,
encontrar a ideia principal do texto, interpretar o
que o autor pretendia dizer etc.

Argumenta Giasson (2000) que esses proce-
dimentos, no entanto, ndo garantiam a leitura
fluente por parte dos aprendizes, ja que, para que
as estratégias facam sentido, devem ser inseridas
em um contexto pratico de leitura. Nao se nega
que ensinar habilidades seja importante e util,
mas € necessario haver integracao entre elas e
o momento de leitura: “Uma habilidade de leitura
separada de seu contexto perdera uma grande
parte de sua significacao" (GIASSON, 2000, p. 18).
A leitura deve, nesses termos, ser tomada em
seu aspecto holistico, no qual concorrem essas
habilidades para uma atividade efetiva de leitura
frente aquela materialidade textual.

Ainda para Giasson (2000), 0 modelo de com-
preensao leitora atual e mais aceito € o que
integra o leitor, o texto e o contexto; a tendéncia
€ encarara compreensao Como um processo in-
terativo no qual estdao mescladas as informacdes
do texto, os conhecimentos prévios do leitor e
suas intencoes diante do texto. Para a autora, essa
abordagem as vezes causa certo desconforto nos
professores, porque as diversas compreensoes
que podem emergir desse processo escapam a
reconhecida procura pela intengao do autor. No
entanto, nem todas as interpretacées podem ser
validadas: “O que se passa, com efeito, € que o
autor utiliza certas convencdes que supde serem
conhecidas pelo leitor. Se essa suposi¢cao nao
se verificar, a mensagem do autor sera eviden-
temente mal entendida” (GIASSON, 2000, p. 19).

Dentre os componentes que para Giasson
(2000) integram a compreensao leitora, a varia-
vel texto € aquela que se refere a materialidade
linguistica em si, na qual se deve levar em conta
trés aspectos essenciais: a intencao do autor, a
estrutura do texto e seu conteudo. Nessa pers-
pectiva, a intencao do autor € o que ira determi-
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nar estrutura e conteudo: na estrutura, tem-se a
organizacao do texto; em relacao ao conteudo,
“l[essel remete para os conceitos, conhecimen-
tos e vocabulario que o autor decidiu transmitir”
(GIASSON, 2000, p. 22).

E nesse item que se pode ver a intencédo do
autor, nogao a qual se atrela a questao do género
literario (GIASSON, 2000). Assim, a intencao do au-
tor pode ser, via texto, “persuadir, informar, distrair”
(GIASSON, 2000, p. 36). Para melhor apreender a
nocao de intencao do autor, faz-se necessario
classificar os textos, porque os leitores, frente a
esses, apresentarao comportamentos distintos.
“No entanto, € preciso reconhecer que ainda nao
existe uma classificacao perfeita de tipos de texto"
(GIASSON, 2000, p. 36). A autora lista mais dois
itens relevantes dentro da variavel texto, quais
sejam:; estrutura e conteudo. Em suas palavras:

A estrutura diz respeito ao modo como as ideias
se organizam num texto, enquanto que o con-
teudo remete para o tema, para os conceitos
apresentados no texto. A estrutura do texto
esta muito ligada a seu conteudo. Com efeito,
o autor escolhera uma estrutura de texto que
convenha ao conteudo que quer transmitir.
(GIASSON, 2000, p. 36)

Temos igualmente a variavel contexto. Essa ndo
tem ligacao direta com o texto per se, mas influi na
compreensao ao passo que envolve “[..] o contexto
psicologico (intencao de leitura, interesse pelo
texto..), o contexto social (as intervencdes dos pro-
fessores, dos colegas..) e o contexto fisico (o tempo
disponivel, o barulho..)" (GIASSON, 2000, p. 22).

Sobre o contexto social, a autora se limita a
elencar condicoes de producao da leitura - as
intervencdes dos professores e/ou dos colegas.
Vemos que a autora refere-se ao contexto social
de leitura relativamente ao ambiente escolar,
nao fazendo referéncia ao sujeito leitor enquanto
dotado de pensamentos e ideias, que atravessam
o proprio ato de conceber a linguagem, portanto,
de ler; desconsidera-se igualmente o contexto
social mais amplo, no qual estao incluidas pers-
pectivas socio-historicas as quais o leitor esta
submetido e que fazem parte da maneira como
esse faz emergir sentidos quando do ato de ler,

Como a seguir teremos chance de ver.

Seguindo nesse modelo de compreensao lei-
tora, a variavel referente ao leitor &, para Giasson
(2000), a mais complexa de todas, ao envolver pro-
cessos e estruturas. Os processos referem-se as
habilidades pelo leitor postas em atividade quando
do ato da leitura. Dividem-se em: microprocessos,
processos de elaboracao, processo de integracao,
processos metacognitivos e macroprocessos,
dizendo respeito “as habilidades necessarias para
abordar o texto, ao desenrolar das atividades cog-
nitivas durante a leitura” (GIASSON, 2000, p. 32).

Em relagao as estruturas, dividem-se em cogni-
tivas e afetivas. Sao tidas enquanto conhecimen-
tos e atitudes do leitor, ou seja, 0 que o constitui
enquanto individuo. As estruturas cognitivas di-
videm-se em conhecimentos sobre a lingua e
conhecimentos sobre o mundo. Os conhecimentos
de lingua envolvem conhecimentos fonologicos,
sintaticos, semanticos e pragmaticos: “O conjunto
desses conhecimentos sobre a lingua oral permiti-
ra ao jovem leitor levantar hipoteses, por um lado,
sobre a relacao entre oral e escrito e, por outro,
sobre o sentido do texto" (GIASSON, 2000, p. 27).

Os conhecimentos sobre 0 mundo sao a base
que garantira que o leitor possa efetivamente
compreender o texto, abarcando as novas in-
formacgoes que nesse pode vir a encontrar, ja
que somente a partir do que ja sabe esse novo
conhecimento pode ser construido. As estruturas
afetivas, por seu turno, “‘compreendem a atitude
geral face a leitura e aos interesses desenvolvi-
dos pelo leitor" (GIASSON, 2000, p. 31). Alguns
elementos que surgem dessa atitude frente a
leitura correspondem a caracteristicas pessoais
do leitor, tais como “a capacidade de arriscar,
a sua auto-imagem geral, a sua auto-imagem
como leitor, 0 medo do insucesso” (GIASSON,
2000, p. 31). Portanto, as estruturas afetivas sao
tao essenciais para uma leitura bem-sucedida
quanto as estruturas cognitivas.

Depois de arroladas as consideragoes sobre
leitura e compreensao leitora no vies da PL, na
Secao que segue, passamos as consideracdes
sob as lentes da AD.
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2 Sob as lentes da AD

A Analise do Discurso € uma linha de estudo de
inspiracao francesa, cuja perspectiva é a lingua em
uso, em sua relacao com a historia, estando per-
passada pelo sujeito e atravessada, portanto, pelo
simbolico, porque, conforme Lacan (1999), o sujeito
é sujeito do simbolico, a-sujeitado ao Outro, que
o estrutura e o determina. Assim, ele esta cindido
pela linguagem e suas formas de representacao.

Nesse sentido, os sujeitos se constituem na
e pela linguagem, dado o constante ser/estar
na relacao com o outro, produzindo efeitos da
lingua em discurso. Os sujeitos se inscrevem em
determinados campos de saber que delimitam
0 que dizer e como dizer, de modo que o que é
dito esta atravessado justamente pelas condi¢coes
especificas de cada campo, de cada formacao
ideologica, que “constituem o sujeito e sua posi-
cao socio-historica’ (DAMIAQ: STUBE, 2020, p. 33).

Charaudeau e Maingueneau (2014) explicam
que, dentre as muitas perspectivas que podemos
ter da AD, entendé-la como um espaco critico
e de problematizacao € uma definicao possivel.
Esse lugar de experimentacao toma como objeto
o discurso, na emergéncia do social, relacionando,
de modo amplo, aportes tedricos da Linguistica,
da Psicanalise, Filosofia e da Sociologia. Assim,
ler e compreender 0 mundo nessa perspectiva,
conforme Foucault (1971), mobiliza entender a
complexidade propria do discurso, sua ordem, suas
formas de exclusao e delimitacao, suas praticas e
sistemas de coercao e os limites do seu controle.

Em uma perspectiva ancorada na AD, Mariani e
Jobim (2016) pontuam que ler implica a necessi-
dade de sermos proficientes em uma ampla gama
de géneros, ja que no entendimento em questao a
experiéncia de leitura esta relacionada ao vivenciar
do mundo, simbolizado nos mais diferentes usos
de lingua, materializados em variados géneros,
colocados em agao por sujeitos historicos.

Na atribuicdo de sentidos ao que &, o sujeito
deve ser capaz de saber argumentar de forma a
defender e justificar que pontos de vista, para ele,
emergiram de dado texto. A leitura critica, entao,
surge das formas como significamos, sempre
atreladas relativamente ao momento historico

em que vivemos (MARIANI; JOBIM, 2016). Essa
leitura vai passar pela compreensao dos efeitos
da lingua no discurso, compondo relagdes entre
espaco, sujeito e lingua para edificar efeitos de
sentido possiveis nos limites de certos recortes,
sempre a partir do simbolico. Para Branco (2019,
p. 118), tomando como base a perspectiva de
Pécheux na Francga, e de Orlandi no Brasil, para
a AD, "os sentidos sao produzidos como efeitos
na ordem do ideologico e em condicdes de pro-
ducao historicas determinadas, constituindo-se
formas materiais pelo modo como se inscrevem
ou nao e inscrevem sujeito, lingua, espago ou nao".

Nesse diapasao, entende Pécheux (2008, p.
53) que

[.Jtodo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de simesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para
um outro (a ndo ser que a proibicao da interpre-
tacao proépria ao logicamente estavel se exerca
sobre ele explicitamente). Todo enunciado, toda
sequéncia de enunciados &, pois, linguisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, ofe-
recendo lugar a interpretacao.

Assim, na AD podemos dizer que o texto apa-
rece como um mediador das relagdes que se dao
nao somente entre leitor-texto, mas igualmente
entre a imagem que esse leitor projeta do autor
do texto, de outros leitores, de outros textos etc.,
extrapolando a leitura que esta focada no material
grafico impresso que tem em maos, sendo essas
relacdes sempre historicamente atravessadas
(MARIANI; JOBIM, 2016). Ha no texto sempre uma
diversidade de vozes outras, em tensao, cons-
truindo discursividades, fazendo emergir sentidos.

Os géneros estao circunscritos em uma deter-
minada formacao discursiva e seu discurso esta,
pois, perpassado pela relacao sujeito-historia-
-lingua. Essa trama € moldada pelas condi¢des
de producao e pela relacao que mantém com os
ja ditos. Isso porque, novamente, “[..] o sentido
€ uma relacao determinada do sujeito - afetado
pela lingua - com a historia” (ORLANDI, 2013, p.
47). Nesses termos, todo o dizer esta edificado
a partir de uma memoria discursiva, ou seja, o
saber discursivo que torna possivel o dizer, o
saber que é base para o dizivel (ORLANDI, 2013).
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Pécheux, em “Semantica e discurso: uma cri-
tica a afirmacao do obvio" (1997), nao menciona
processos de leitura per se. No entanto, ha nessa
obra referéncia a figura do locutor, que pode ser
abrangentemente interpretado enquanto escritor,
dado que, ao tomar parte em praticas sociais,
edifica-se enquanto sujeito do discurso. Nes-
sas, figura como autor e responsavel pelos seus
atos e dizeres, €, em outras palavras, o “sujeito
de enunciacao” (PECHEUX, 1997, p. 214). Nessas
condicdes, é necessario haver “uma espécie de
cumplicidade entre o locutor e aquele a quem
ele se dirige, como condicao de existéncia de um
sentido da frase” (PECHEUX, 1997, p. 114, grifo do
autor). Assim, € sublinhado o fato de que

[..] o sentido de uma palavra, de uma expres-
sao, de uma proposicao etc., nao existe “‘em si
mesmo” [..], mas, ao contrario, € determinado
pelas posicdes ideologicas que estao em jogo
no processo socio-historico no qual [essasl sao
produzidas (isto &, reproduzidas) (PECHEUX,
1997, p. 160, grifo do autor).

Nessa perspectiva, do texto ndao emerge um
unico sentido, porque a lingua que o edifica nao
é transparente, um codigo direto a ser decifrado;
0s sentidos vao sendo construidos no processo
de ler, considerando a formacao do sujeito nas
dindmicas de pratica social, que deixam ver a
linguagem perpassada pela historicidade. Assim,
ao inveés de focar na “tradicao linguistica que
prioriza o aspecto comunicativo da linguagem
humana, para a Analise do Discurso, o processo
de tomar a palavra conduz o sujeito, de modo
inevitavel, a se engajar em praticas socio-histo-
ricas" (MARIANI; JOBIM, 2016, p. 45).

Orlandi (2008) explica que o termo leitura pode
se desdobrar em diversas interpretacoes, dentre
essas, a leitura como atribuicao de sentidos. Assim,
‘diante de um exemplar de linguagem, de qual-
quer natureza, tem-se a possibilidade de leitura”
(ORLANDI, 2008, p. 7). Leitura tambem significa
“concepcdo, que pode ser ligada ao que comu-
mente designamos leitura de mundo” (ORLANDI,
2008, p. 7, grifos da autora). Academicamente,
pode ser “a construcao de um aparato teodrico
e metodologico de aproximagao de um texto”
(ORLANDI, 2008, p. 7). Em sentido mais restritivo,

a leitura em ambito escolar é entendida como
aquela que esta vinculada a aprendizagem formal.

Para a AD, ha ja na escrita do texto a presenca
de um leitor virtual, projetado pelo autor (OR-
LANDI, 2008). Denomina-se esse procedimento
formacdo imaginaria: o autor pode ter o seu leitor
em potencial enquanto, nas palavras da autora,
‘cumplice ou adversario" (ORLANDI, 2008, p. 9),
Jjustamente porque o discurso € edificado sempre
de uma condicao de producao dada projetando
também uma dada posicdo (PECHEUX, 1993).
Apesar de a escrita do texto e sua leitura cons-
tituirem-se em momentos distintos, ao criar seu
texto, o autorja tem o leitor incluido na sua obra;
na leitura, leitor virtual e leitor real interagem.
Assim, o texto é o lugar que ambos tém em co-
mum e no qual o processo de interacao, que é
a leitura, ocorre (ORLANDI, 1987).

Por essa razao, a autora questiona o conceito
de “legibilidade do texto" (ORLANDI, 2008, p. 8),
que ja € atravessado por um tipo de julgamento
de valor; na verdade, aponta que, pessoalmente,
vé que a questao da legibilidade pode ser per-
cebida em “graus’ (ORLANDI, 2008, p. 9), hdo em
uma questao absoluta em que se contrapdem
tudo ou nada, mas que tem relagcao com a historia,
no sentido abrangente do termo.

Dessa forma, a interacao no processo de lei-
tura passa pela necessaria relagao entre o leitor
projetado e o leitor sujeito no mundo; € essauma
relacao de confronto. Esse fato, em sua visao, ja
se constitui em uma critica ao postulado que afir-
ma ser a leitura uma simples relagao texto-leitor.
Nesse ambito, a relacao e entre sujeito-sujeito,
leitor real e virtual, que se da mediante o texto,
mas sempre se considerando que essa mediacao
se da via relagdes socio-historicas, sem as quais o
texto perde sua relevancia: “Leitura e sentido, ou
melhor, sujeitos e sentidos se constituem simul-
taneamente, num mesmo processo” (ORLANDI,
2008, p. 10). Nessa direcao, importam as condigoes
de producao do texto, pensando-se em diferentes
modos de leitura, em diferentes contextos, com
diferentes objetivos (ORLANDI, 2008).

Na intrincada rede que relaciona autor/leitor/tex-
to, aautora chama a atencao para o fato de que esses
termos, em relacao, bloqueiam a possibilidade de:
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a) Um autor onipotente, cujas intencdes
controlassem todo o percurso de sig-
nificacao do texto;

b) A transparéncia do texto, que diria por
si (e apenas uma) significacao, e, ainda,

© Um leitor onisciente, cuja capacidade de
compreensao dominasse as multiplas de-
terminagdes de sentido que jogam emum
processo de leitura. (ORLANDI, 2008, p. 11)

As condi¢des de producao da leitura estao,
dessa forma, indissoluvelmente ligadas na arti-
culacao do linguistico e do ideologico, em uma
‘relacao de posicdes historica e socialmente
determinadas” (ORLANDI, 2008, p. 11). Em adicao,
“Podemos dizer que ha relacdes de sentido que
se estabelecem entre o que um texto dize o que
ele ndo diz, mas que poderia dizer, e entre o que
ele diz e o que os outros dizem" (ORLANDI, 2008,
p. 11). No seio social, nas mais variadas formacoes
discursivas, ha teias de efeitos que se constroem
na tensao entre o que é dito e nao dito, a partir
dos apagamentos, silenciamentos, regularidades
e emaranhados que a lingua permite tecer. Para
compreendé-los, o olhar social e historico se faz
necessario para ler o mundo e entender o que
delimita o discurso lido.

Para aléem de ser o terreno comum entre au-
tor e leitor, o texto, tido enquanto uma “unidade
complexa de significacao” (ORLANDI, 1987, p.
180), ndo pode ser considerado uma unidade
completa, pois € de cunho intervalar: seu sentido
nao reside em seu numero de linhas, ou mesmo
em seus leitores; ocorre, de modo especifico,
no espacgo discursivo que ha entre os interlocu-
tores. Do mesmo modo, ndo pode ser tomado
enquanto segmentos dissociaveis, ao contrario:
deve ser visto como um todo significativo. Ou
seja: para Orlandi, ha no texto uma caracteris-
tica "indefinivel”, que surge do fato de que s6 e
possivel apreendé-lo enquanto uma totalidade
(ORLANDI, 1987, p. 180) - totalidade simbolica,
compreendida no seio social e historico.

Assim, a autora define dois momentos do tex-
to: aquele do texto enquanto objeto teorico, nao
acabado, e enquanto objeto empirico, tomado
por sua superficie linguistica. Esse ultimo pode

de fato ter comeco, meio e fim; ter, entdao, um
acabamento. Interessa ao analista do discurso o
texto enquanto objeto tedrico: a AD devolve ao
texto enquanto produto estético aincompletude
que lhe é inerente, restitui-lhe os sentidos que
pode instaurar e leva em conta suas condicoes
de producao. Dessa forma, a partir de diferentes
concepcodes de texto, podemos ter diferentes
concepgoes de leitura: pode tanto ser a meca-
nica aplicacao de uma técnica ou pode revelar
sentidos a partir da tensa relacao que se da entre
seus interlocutores (ORLANDI, 1987).

O leitor e o texto resguardam relagdes que
englobam a situacao de enunciacao e o contexto.
Para Orlandi (1987), o contexto nao deve ser visto
como aparato linguistico, mas como contexto
textual, enquanto uma unidade que organiza
sua totalidade em distintas partes. Esses tracos
conferem a leitura unidade: sem a relacao leitor-
-situacao e o contexto, nao ha o distanciamento
necessario para que o leitor possa processar a
leitura ou, em outras palavras, ‘o leitor perde o
acesso ao sentido” (ORLANDI, 1987, p. 185):

De forma geral, podemos dizer que o sujeito
da linguagem nao é um sujeito-em-si, mas tal
como existe socialmente e, além disso, a apro-
priacado da linguagem € um ato social, isto ¢,
nao € o individuo enquanto tal que se apropria
da linguagem uma vez que ha uma forma social
dessa apropriacao. (ORLANDI, 1987, p. 188)

Uma vez que a leitura nao é dada, mas pro-
duzida no espaco em que ocorre a interlocucao,
sempre permeada por acentos valorativos, as
relacdes que se dao entre autor e leitor podem
assumir tons diversos, que “podelm] variar desde
a maior harmonia até a maior incompatibilidade
ideologica, o que vai constituir a compreensao
do texto" (ORLANDI, 1987, p. 191).

De fato, em Orlandi (1987) temos que a leitura
na perspectiva do discurso € uma produgao, e
nao algo dado. Assim, deve ser considerada em
seu aspecto social, uma nocao que concilia a
liberdade de expressao e composicao do escritor
com os aspectos da lingua em si, materialidade
por meio da qual o discurso pode ser proferido.

Ha de se levar em conta as condi¢des de pro-
ducao do texto e as condi¢cdes de producao de
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leitura, que envolvem aspectos como situagao
enunciativa e contexto socio-historico no qual a
leitura emerge, o0 que, para autora, aponta para a
relacao do texto com sua exterioridade - ou seja,
sua incompletude, que se refere a multiplicidade
de sentidos que qualquer discurso pode fazer
(ORLANDI, 1987) apenas sobre sua caracteristica
intervalar, entendida como uma “margem de
enunciados efetivamente realizados" (ORLAN-
DI, 1987, p. 194), a autora afirma ainda que esse
intervalo nao € um vazio semantico, € antes um
espaco determinado socialmente.

Alincompletude do texto, dessa maneira, nao
é vista como lacunas que devem pelo leitor ser
supridas:

O texto e incompleto porque o discurso instala
0 espaco da intersubjetividade, em que ele,
texto, € tomado nao enquanto fechado em si
mesmo (produto finito), mas enquanto cons-
tituido pela relagao de interacao que, por sua
vez, ele mesmo instala. (ORLANDI, 1989, p. 195)

Nesses termos, segundo Coracini (2001, p. 141),
“ler pressupde um sujeito que produz sentidos,
envolvendo-se, dizendo-se, significando-se, iden-
tificando-se”, criando relagdes sempre mediadas
pela historia e atravessadas pela ideologia. Assim,
a AD nos brinda com uma perspectiva de sen-
tidos construidos sempre na relagao eu-outro,
perpassada pela historia.

Consideracoes finais

No caminho percorrido no presente artigo, bus-
camos delinear uma possivel relagao entre nogdes
relativas a leitura e a compreensao leitora nos
ambitos da PL e da AD. Em uma via que concilia
essas abordagens, podemos pensar que o foco
nao esta no autor, cujo texto seria um deposito de
suas experiéncias e que resta a quem é identificar
seus pensamentos e intencdes. O foco tampou-
CO recai sobre o texto, bastando ao sujeito, para
decifra-lo, meramente possuir o conhecimento
do codigo linguistico, assim desempenhando um
papel passivo de pura decodificacao.

A compreensao so pode se dar mediante a
interacao entre as trés instancias envolvidas
no ato de ler: autor-texto-leitor, levando-se em

conta nao somente aspectos cognitivos, mas
igualmente sociais, ja que, em boa medida, esse
acontecimento € também determinado pelo con-
texto socio-historico no qual ocorre, concorrendo
para isso as condigdes de producao do texto,
bem como as condi¢cdes de producao de leitura.

Na perspectiva da AD, o texto nao € um amon-
toado de informacgdes, que, devido a seu aspecto
lacunar, devem ser preenchidas; a leitura é tida
enquanto um processo interativo, um lugar para
produgao de sentidos.

A participacao do leitor nesses processos se da
mediante suas competéncias linguisticas e cogni-
tivas, estando as primeiras relacionadas ao conhe-
cimento de lingua e de géneros. Relativamente a
cognicao, contribui para a compreensao do texto
a memoria, estratégias e habilidades de leitura
mobilizadas, por exemplo, a capacidade de inferir.

Ja o texto traz para o processo de compre-
ensao leitora um tema, veiculado via lingua e
organizado em forma de género. Possui um pro-
posito comunicativo e um leitor projetado, e €
escrito sob determinadas circunstancias e com
propositos definidos. Dai surge a compreensao,
‘[quel deriva da interagao entre essas instancias
(leitor e texto), estando inserida em uma situacao
na qual autor e leitor se encontram por meio do
texto" (SPINILLO, 2013, p. 172-173).

Com efeito, a leitura, de forma geral, ndo ocorre
sem um proposito: lemos com algum objetivo,
seja ele mais pontual, como buscar em um pa-
cote de biscoitos o numero de calorias que esse
alimento contém; seja lendo um memorando
para fins de apresentacao em uma reuniao de
trabalho, seja lendo um romance com vistas
a fruicdo; dentre tantas outras formas que a
leitura pode tomar. O que ha de comum entre
todos esses encontros que se dao entre textos
e leitores diz respeito as condigdes extratextuais
que se fazem presentes nesse ato; as condicdes
de producao desse texto e as suas condigdes de
producao de leitura.

Ler e compreender, como vimos, nao se dao
em um ambiente estéril, uma vez que, durante
a leitura, o leitor vai ativando partes do conhe-
cimento de mundo que ja possui. Quanto mais
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o assunto do qual o texto trata seja familiar para
ele, mais fluente sera a leitura. Essa pode ser vista
enquanto socialmente situada, nao se assentando
unicamente sobre aspectos de ordem linguisti-
ca que, evidentemente, sao necessarios para a
decodificacao do texto, mas que, isoladamente,
nao dao conta da compreensao.

Dado que cada leitor traz consigo vivéncias e
saberes variados, € possivel que para diferentes
leitores o texto produza sentidos igualmente
distintos, implicando também nesse processo
aspectos socioculturais, ja que o meio socialem
que estamos inseridos pode agir como um filtro
pelo qual vislumbramos as coisas do mundo,
ou seja, agem sobre a forma como sentidos sao
construidos durante a leitura, vetando, assim,
interpretacdes que extrapolem a materialidade
discursiva e que nao encontrem apoio no texto
enquanto um todo significativo.

Podem igualmente ocorrer casos em que o
mesmo texto lido pelo mesmo individuo em di-
ferentes circunstancias acarrete compreensoes
nao contempladas na leitura inicial. Isso porque
0s objetivos de leitura podem ser diferentes ou
porque as vivéncias que o leitor teve nesse interim
modificaram seu conhecimento de mundo (ou
mesmo enciclopéedico) etc. Nessa condicao, re-
lativamente a leitura, é tarefa dos linguistas levar
em conta ‘nao somente os olhos, mas também
0S mecanismos da memoria e da atencao, a an-
siedade, a capacidade de correr riscos" (SMITH,
1999, p. 9) (entre outros). Para refletir sobre a
compreensao leitora, nesses termos, é preciso
considerar “a natureza e os usos da linguagem,
[..] as relacoOes interpessoais [el as diferencas
socioculturais” (SMITH, 1999, p. 9).

E dessa forma que

A leitura € o momento critico da constituicao
do texto, pois € o momento privilegiado do
processo da interacao verbal: aquele em que
os interlocutores, ao se identificarem como
interlocutores, desencadeiam o processo de
significacdao. Em outras palavras: € na sua inte-
racao que os interlocutores instauram o espaco
da discursividade. Autor e leitor confrontados
definem-se em suas condi¢des de producgao.
Os fatores que constituem essas condicdes
€ que vao configurar o processo da leitura.
(ORLANDI, 1989, p. 193, grifo da autora)

Em outras palavras: “Saber ler € saber o que
um texto diz e o que ele nao diz, mas o constitui
significativamente” (ORLANDI, 2008, p. 11).

Operando nas convergéncias e relagcdes que
podem ser estabelecidas entre as abordagens
acerca de leitura advindas da PL e da AD, pode-
mos afirmar que saber ler ultrapassa o conheci-
mento do codigo escrito, configurando-se pelas
praticas sociais nas quais o sujeito toma parte, nas
formas como significa 0 mundo que o circunda.
Por esse motivo, ha a necessidade de fomentar
0 ensino e a aprendizagem da leitura sem os
desvincular de seus aspectos socioculturais, das
condicdes de producao do texto escrito e das
condicdes de produgao de leitura, reconhecendo
o leitor enquanto um ser social, condicao que se
reveste de extrema relevancia para seu sucesso
enquanto leitor em formacao.

Reconhecidas as especificidades de cada
area, o dialogo entre as duas possibilita assumir
um olhar tedrico-metodolégico para observar
a linguagem em uso, edificada em torno de
propositos definidos, que visam a um leitor em
potencial. Ambas nos oferecem metalinguagem
para analisar a leitura e sua compreensao como
uma relacao entre texto e sujeito. Ambas fazem
um sopesamento entre aspectos linguisticos e
nao linguisticos, indicando que a leitura - e sua
compreensao - € um processo complexo para a
realizagcao do qual contribuem diferentes fatores.
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