SOBRE (@ ENSINO DE HISTORIA
Nuncia Maria Santoro de Constantino

Na Ultima década, muitas das nossas Universidades incremen-
tam, sem dovida, a pesquisa histdrica.

A produgdo de pesquisas aumentou, possivelmente em decor-
réncia da criacio dos cursos de pds-graduagdo e essa produgdo
assume importancia na medida que os trabalhos aproximam-se de
uma linha metodoldgica correta e, assim, revestem-se de seriedade
na busca da verdade histérica.

Os arquivos vém sendo utilizados e héd indicadores da consci-
éncia da importéncia de manutengdo e organizagdo dos arquivos,
tema freqletemente valorizado palos meios de comunicagdo.

Em suma, hé consciéncia da necessidade de preservar os do-
cumentos e, com assiduidade, surgem dentncias quando os mesmos
ndo recebem os cuidados a que fazem jUs.

Por outro lado, é concreta a preccupagdo com a pesquisa quan-
do consideramos ser recente a inclusdo, nos curriculos de graduagdo
em Histéria, de cursos de metodologia da pesquisa, cuja primeira
finalidade é desenvolver uma atitude do universitério frente a re-
|‘:i-]erida. pesquisa, assim como instrumentalizé-lo para a investigagdo

istérica.

Claro estd que existe uma grande distancia entre o real e o
ideal nesta proposicdo da Universidade, mas a distdncia & muito
maior se analisarmos o vazio que permeia a concepc¢do de Histdria
e o ensino de Histéria nos graus que antecedem a Universidade.

Em primeiro lugar & Gtil enfatizar que o profissional de His-
téria tem seu grande mercado de trabalho no magistério, sendo
praticamente minimas as possibilidades de exercer, fora deste, ou-
tras atividades.

A experiéncia e as opinides de aspecialistas apontam, outros-
sim, para um esvaziamento progressivo da importancia do ensino
de Histéria. A metodologia capaz de oportunizar o alcance dos ob-
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jetivos fundamentais do ensino de Histéria ndo é desenvolvida, em
sala de aula, na maior parte dos casos.

Q ensinc de Histdria deve ser orientado para a educagic dp
senso social, nacional e internacional e para isso é necessario que
o educando possa situar-se no tempo e que capte o desenrclar das
cbras humanas em sua evolucdo e continuidade; é necessédrio que
entenda o sentido do passado, da duragdo das scciedades e da si-
multaneiade das coisas. E ainda necessdrio que o aluno possa ex-
plicar o presente indagando a origem dos fatos.

Desenvolver tais habilidades através do ensino de Histéria &
aprender Histéria na sua mais ampla concepgio, ou seja, na con-
cepcdo genética, causal ou evolutiva.

Entdo, uma das fungbes primziras da Histéria, como disci-
plina, é ensinar o aluno a pensar.

A classificacdo dos tipos de pensamento que o individuo pode
desempenhar, diz muito em relagdo ao proprio método de inves-
tigagdo histérica. Assim, o pensamento perceptivo e o asscciativo
estariam relacionados & fase dz ohservacio; o pensamento indutivo,
a proposicdo de hipdteses; a resolugdo de problemas é vinculada &
fase de experimentacdc ds= hipdteses; o pensamento critico e ©
criador estariam presentes na conclusdo ou sintese histérica.

Ensinar a pensar ou treinar habilidades d= pensamento, atra-
vés do ensino de Histdria, é preparar para a vida no mais pleno
exercicio da liberdade e ainda mals, preparar terreno ao futuro
profissional da Histéria.

Ensinar a pensar, sabemos, deve ser prioridade, espacialmente
quando se examina determinadas caracteristicas do povo brasileiro
que Fernando de Azevedo (1971, p. 211) aponta como predomi-
nantes, quais sejam a afetividade, o misticismo, a irracionalidade.

Buarque de Holanda (1971, p. 113) afirma que o brasileiro
age sobretudo pela emocgo.

Carneiro, (1971, p. 50) escreve que possuimos poucas convic-
¢Bes e que “nosso querer é conseqlentemente débil”. O referido
autor (p. 56) diz mais, quando defends que somos influencidveis
pelos “falsos valores” e pelos “pseudo-génios” e que por isso ©
Brasil vem sendo o “parafso das mediocridades”.

Freyre (1969, p. 71) aponta ainda como caracteristica do ho-
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mem brasileiro a “benignidade juridica” que determina a suave
maneira de ser dos brasileiros na punicdo do crime.

Somando-s2 a essas caracteristicas os efeitos nocivos que a
propaganda pode exercer, teremos uma massa de titeres manipu-
lados com fundo musical que reflete os mais diversos interesses,

mas que, por azar, jamais reflete o interesse pela manutencio da
liberdade individual.

Urge, portanto, esclarecer o papel do ensino de Histdria, co-
mo instrumento eficaz no desenvolvimento de habilidades mentals,
como &, num papel de destaque, o pensamento critico.

O pensamento critico € a modalidade de reflexo na qual pre-
dominam os aspectos de julgamento que se referem a algum pa-
drio ou valor. Tenta-se defender a n=cessidade de desenvolvé.lo
através do ensino.

A Histéria, pela prépria natureza como disciplina, permite com
muita propriedade e até necsssita, para ndo perder o valor, que se
utilizem procedimentos capazes de auxiliar o desenvolvimento do
pensamento critico. Lembra-se que, sem a andlise critica, a His-
téria perde o “status” de ciéncia.

Halphen (1961, p. 19) escreve scbre a Histéria:

“Nenhuma disciplina pode melhor do que ela consolidar
e€m nossos esplritos o sentimento das diferencas inevitdveis
que separam uns dos outros os povos & os individuos aocs
caprichos dos séculos e das condicdes de existéncia. Assim
ela ndo nos forca somente a desconfiar do absoluto, onde
nada tem a fazer mas habitua-nos também a maior modéstia
e eqiiidade dos: nossos juizos...”

Ramallo (1979, p. 19) define como objetivo para o ensino
de Histéria: "inculcar um respeito absoluto pela verdade e esti-
mular o espfrito critico e a faculdade de sintese”.

Bloch (1974, p. 120) diz:

“seria escandaloso que o método critico, embora num
cantinho modesto, ndo figurasse nos programas de ensino. ..
a Histéria tem o direito dz contar entre as suas glérias mais
certas, o ter... elaborade a sua técnica, aberto aocs homens
um caminho novo para aquilo que é verdadeiro e, por conse-
guinte, para o que é justo”.
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Para dar consecucdo ao ensino de Histéria numa perspectiva
mais ampla; verifica-se a consistente opinido de especialistas em
Metodologia de ensino de Histéria, como Michaelis, Carr, Reinhard,
Ramallo, Commagsr, Delgado de Carvalho, Avila, Bustinza. S&o
eles unédnimes em reconhecer o valor da Histéria como vefculo para
auxiliar o desenvolvimento de formas mais complexas de psnsa-
mento. Colocam sempre em evidéncia a possibilidade de desenvol-
vimento do pensamento critico e sugerem procadimentos de en-
sino, para isso, como:

— anélise de textos ou de fontes;

— interpretacdo de textos ou de fragmentos;

— elaboragdo de sinteses;

— discussBes e debates;

— resolugio de problemas, através de pesquisa.

As sugestdes para o desenvolvimento da Histéria como disci-
plina dos curriculos de 1.° e 2° graus existem, mas nao parecem,
ds um modo geral, interferir no ensino efetivamente ministrado.

g r

Os professores de Histdria dos cursos superiores ressentem-se
da auséncia de habilidades mentais relacionadas com o pensamento
critico nos seus alunos. Isto pode fazer com que o universitdrio
continue, apenas, armazenando fatos, sem atingir processos de
pensamento mais avangados como o pensamento critico, para ©
qual esses fatos constituem matéria prima.

Pode-se mesmo dizer que é comum constatar-se, entre os uni-
versitdrios, caracteristicas que Pretto (1976, p. 2) classifica como
conseqiiéncia do processo educacional a que foram submetidos.
Dentre as mals relevantes nota-se “um hébito arraigade de estudo
por memorizagdo e reproducdo de informagdes”.

A formacdo profissional do Licenciado, por outro lado, ndo
é auxiliada por observagdes que os alunos estagidrios fazem na rede
de ensino, como ‘atividade prevista na disciplina Prética de Ensino.
O professor desta disciplina percebe, na avaliagdo dos relatérios,
que as aulas de Histdria, na maior parte das vezes, sio ministra-
das sem a participagio do aluno, isto é, ha utilizagdo ampla e até
absoluta da aula expositiva, complementada, quando muito, pelo
uso de um livre texto.

Procedendo assim, os responsdveis pelo ensino da Histéria es-
vaziam de importéncia a disciplina e anulam a concepgdo cientifica
da Histéria.
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A Historia retorna, entfo, aos seus primérdios como discipli-
na narrativa.

Pode haver, também, uma subjacente concepcio pragmética,
quando os exemplos histéricos sdo enfatizados como exemplos de
valores para a vida. Mas é oportuno lembrar que os exemplos his-
téricos podem ser edificantes como podem ser absolutamente nio
recomendéveis para imitagdo.

Um estudo exploratério que realizamos em 1980 investigou a
atitude dos professores de Histéria do 2° Grau com relacdo aos
procedimentos de ensino que favorecem o desenvolvimento do pen-
samento critico. Tal forma de pensamento, acredita-se, é uma das
principais responsabilidades que o ensino de Histéria oferece.

Partindo de uma revisdo de literatura quando nos deparamos
com absoluta escassez de livros brasileiros sobre o ensino de His-
téria, foram abordados temas como a critica e o estudo de His-
téria, a metodologia do ensino no 1° e 2.° Graus, a conceituacio
de pensamento critico.

Foi elaborada uma escala de atitudes do tipe Likert, poste-
riormente aplicada a 41 professores de Histdria que constituem
a totalidade menos um dos professores 2m exercicio nas escolas
publicas e particulares, sob a jurisdicdo da 2.2 Area Educacional
da cidade de Porto Alegre.

Os resultados revelaram que a atitude dos professores é po-
sitiva quanto & necessidade de procedimentos de ensino que auxi-
liem o desenvolvimento do pensamento critico. Ademais, os pro-
fessores consideram-se instrumentalizados pela formacio pedagd-
gica que receberam nas Licenciaturas, admitem a necessidade de
ensinar a pensar, assim como a necessidade de critica no estudo
da Histdria.

Mas os resultados revelaram, também que hd obstdculos & im-
plementacio de um ensino satisfatéric em Histéria.

A autora deste artigo (1981, p. 75) spresenta as justificativas
apontadas como empecilhos ao trabalho do professor de Histéria
no 2.° Grau, onde este professor teria mais seguranga para orientar
procedimentos que oportunizam dasenvolvimento de habilidades
mentais mais complexas, porque, pela ldgica, o aluno |8 deve ter
uma bagagem factual que constitui pré-requisito para tais habili-

dades.
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Os empecilhos apontados com maior freqUéncia dizem respei-
to & escassez de carga hordria destinada & disciplina, ac excssso
de trabalho exigido do professor, ao grande nimero de alunos em
sala de aula e a auséncia de pré-reguisitos cs alunos,

Esses empecilhos apontados relacionam-se, particularmente,
com a estrutura do ensino, enquanto:

— restringe, d=2 medo sbsurdo, a carga hordria destinada a
Histéria no 2.° Grau;

— ndo consegue atender satisfatoriamente o ndmero de alu-
nos gue procuram as escolas, cujas turmas possuem nud-
mero excessivo de alunos;

— esvazia o conteldo programético da Histdria que reparte
seu espace no curriculo do 1.° Grau com Geografia e Edu-
cac¢do Moral e Civica ou OSPB.

Percebe-sa, portanto, algumas dificuldades que interferem num
ensino satisfatéric de Histéria, dificuldades impostas pela prépria
estrutura do ensino.

Alguns autores apontam essas falhas dos sistemas educacio-
nais como intengdo expressa de impedir a formacdo de individuos
pensantes, de mentes indagadoras, enfim, de espiritos criticos.

Outros autores afirmam que a estrutura educacional cercaia
um ensino voltado para o desenvolvimento de habilidades mentais,
por incapacidade pura e simples de idealizadores ou implementa-
dores.

Pode-se formular outras questSes como objeto de estudo:

— quais s8o os prejuizos para o ensino em geral, quando se
promove uma educagdo formal voltada para o ingresso
na Universidade?

— Até que ponto os professores compilam idéias que j& ndo
servem para a8 nossa realidade, utilizando livros-texto com
forte conteldo ideclégico ou sem validade no corpo da
ciéncia?

— O ensino profissionalizante que ocupa espaco de outras
disciplinas, obrigatoriamente, estd dz modo efetivo falido?

— O ensino das ciéncias humanas estd sendo prejudicado por
um ideal voltado & tecnologia como fim Gltimo?

As possfveis respostas 3 tantas questes podem szrvir de base
a uma reflexdo dos profissionais de Histéria. A busca das solugdes
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deve apresentar-se como meta, porque, sob quaisquer circunstén-
cias, a Histéria deve acostumar os alunos ha interpretacdo critica
e causal dos fatos; deve despertar nssses alunos o interesse pela
investigagdo histérica e colaborar, definitivamente, para a forma-
¢do do Jovem. Sob pena de ver-se a Histéria reduzida 3 afirma-
¢Oes como a de Fontenelle — “a Histéria é uma fdbula convenien-
te” ou, ainda, como a de Rousseau —” a Histdria é a arte de e-
leger entre varias coisas falsas a que mais se assemelha & verdade®.

Um ensino bem conduzido, rico em experiéncias, voltado para
o desenvolvimento de formas mais complexas de pensamento faz
com que a Histdria posicione-se no seu verdadeiro lugar. Retirar
da Histdria, como disciplina, a possibilidade de auxiliar no desen-
volvimento do pensamento critico é despojd-la de um dos seus
mais importantes méritos.

Faz-se necessdria, de imediato, uma tomada de posicio.

Pontiffcia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
Depto. de Histéria
Porto Alegre — Brasil
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