AS REFORMAS POMBALINAS E A EDUCACAO NO BRASIL:
AS REFORMAS POMBALINAS E SEU IMPACTO SOBRE A COLONIA

Francisco Jose Calazans*

TEMAS CENTRAIS, OU PONTOS-DE-PARTIDA

1Y As reformas culturais ocorridas em Portugal em consequiéncia da Ilustragio;

2" As medidas reformistas ““pombalinas” em relagio ao Brasil e seu verdadei-
ro alcance,

3Y  As repercussoes das medidas reformistas no sistema educacional até entio
existente na Colonia.

INTRODUCAO

0 nicleo ¢ também a propria razao de ser deste trabalho — uma reflexao a
respeito das relagoes entre as chamadas “reformas ilustradas’ a época da governagio
pombalina e a cultura no Brasil-Colonia — supde, em termos de andlise, a consideragio
de trés niveis ou planos de abrangéncia sucessivos, do mais geral ao mais particular:

1" A “pritica ilustrada” a época de Pombal em suas caracteristicas gerais.
Trata-se sobretudo das reformas de natureza cultural implementadas ao
longo do periodo pombalino e que se relacionam diretamente ou nao com
importantes aspectos da historia cultural do Brasil-Colonia.
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As grandes linhas de for¢a que caracterizam, na teoria ¢ na pratica, os
projetos reformistas ilustrados pombalinos relativos i sua coldnia america-
na, com énfase nos de natureza cultural.

A andlise de alguns aspectos que assinalam as repercussoes dos projetos
do reformismo ilustrado pombalino sobre alguns componentes essenciais
da realidade cultural da Colonia, enfatizando-se, no nosso caso, a historia
das idéias e da educagio.

Em relagao a cada um destes trés planos gostariamos de observar o seguinte:

a)

b)

quanto ao primeiro: vamos somente resumi-lo visto que, como um dos
principais componentes das priticas ilustradas da “Epoca Pombalina”, ja
fizemos sua anilise em outra oportunidade;!

quanto ao segundo: também ji nos ocupamos de seus componentes de
natureza politico-economica (no mesmo livro citado no item anterior),
sendo suficiente, por ora, esquematiza-lo em suas grandes linhas.

Trata-se de assunto vasto ¢ para o qual dispomos hoje de alguns trabalhos de
peso, sobretudo na historia econdmica, financeira ¢ administrativa, bem como, em
escala um pouco menor, para a historia cultural, ou, pelo menos, da cultura. Sendo
assim, remetemos o leitor mais curioso a textos como os de NOIVAS? ¢ ARRUDAS3,

apenas para exemplificar, ou a obras coletivas de valor, como a que vem sendo erigida
em Portugal por SERRAO E MARQUESH ¢ a nossa conhecida Historia Geral da Civili-

zagio Brasileira, dirigida por HOLANDAS, Talvez apenas nio se disponha ainda de
obra capaz de oferecer visio articulada e rigorosa da realidade colonial como um todo

durante esse periodo, no sentido de relacionar o geral ¢ o particular, a totalidade ¢

Suas partes, isto ¢, com suas virias especificidades tanto regionais quanto locais.

)

quanto ao terceiro: € de fato o que mais nos interessa aqui, sendo também
0 mais complexo, polémico ¢ em relagio ao qual predominam, ainda
hoje, estudos setorializados e resultantes das compartimentagoes académi-
cas tradicionais entre os diversos saberes ou disciplinas especializadas que
Se ignoram umas as outras.
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1 — £POCA POMBALINA E PRATICA ILUSTRADA — Reformas Culturais

Talvez nio seja de todo inditil enfatizarmos o quanto se deve usar de cautela em
face de uma nogio aparentemente tdo “natural” como a de “Epoca Pombalina’".
Cautela, antes de tudo, para ndo a imaginarmos como uma espécie de bloco cronolo-
gico a parte, distinto e isolado de tudo que o antecede ou continua; cautela, também,
a fim de evitarmos que o cariter “pombalino” possa fazer-nos imaginar uma historia
“personalizada”, centrada numa grande personagem ou “herdi”; cautela, finalmente,
para que nido venhamos a ser identificados quer como admiradores, “partidarios” do
Marqués de Pombal, quer como seus adversirios, “detratores” da “obra do grande
ministro de D. José 1", pois, afinal de contas, parece ja ndo haver mais sentido, hoje
em dia, nesses jogos de defesas e acusagdes que apenas mascaram o culto a0s herois
¢ 0 exorcismo dos demonios.

Na verdade, as idéias e as priticas caracteristicas da Epoca Pombalina, isto €,
tudo aquilo que a historiografia tradicionalmente rotula de “reformismo ilustrado",
pode ser compreendido em fungio dos conceitos de ““Mercantilismo™ e “Ilustragio”.
No entanto, nenhum dos aspectos “mercantilistas” ¢ “ilustrados” do periodo pomba-
lino nele se esgotam historicamente — € sempre necessario examinar-lhes tanto 0s
antecedentes como 0s prolongamentos, ou seja, antes e apds os anos de 1750 a 1777.

As idéias e praticas politico-econdmicas tipicas do Mercantilismo estio presen-
tes em considerdvel proporgio no “corpus” textual dos discursos pombalinos e nas
proprias medidas de politica econdmica entdo implementadas. Muitas delas, eviden-
temente, visam também setores bisicos da economia colonial brasileira, embora nio
se possa chamélas propriamente de “ilustradas™.

Interessam-nos, sim, as praticas discursivas e as reformas implementadas em
Portugal € no Brasil sob os auspicios da ideologia, ou “visio de mundo™, mais tipica-
mente iluminista. Nessas priticas € que afinal de contas se fundamenta a tradicio
historiogrifica que reconhece/identifica a segunda metade do século XVIII como
tendo sido a época por exceléncia do “‘reformismo ilustrado”.

Que nio se perca de vista, antes de mais nada, a importancia que tém, para a
compreensio dessas priticas no seu verdadeiro contexto historico, as “origens™ ou
os antecedentes lusitanos do movimento ilustrado propriamente ““pombalino™. Com
efeito, desde pelo menos o comego do reinado de D. Jodo V, durante as décadas
iniciais do Século XVIII, algumas manifestacoes intelectuais ¢ institucionais, quase
todas elas patrocinadas pela Coroa, traduzem ou expressam um certo clima de trans-
formagdes intelectuais e mentais, culturais em sentido mais amplo. Tal clima comega-
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va a permear entao alguns setores da vida cultural portuguesa ¢ 0s segmentos sociais
a ela ligados, devendo-se no entanto reconhecer que seu impacto ndo chegava talvez
a ser muito significativo em relagdo ao conjunto das formas de ser ¢ de pensar as mais
estranhas no conjunto da sociedade.

Devemos também ter consciéncia de qual ¢ na verdade o significado historico
real dessa espécie de trabalho historiogrifico que tem por objetivo pingar aqui e ali,
recenseando, as “novidades™'. Como se sabe, tudo ai depende do lugar no qual se situa
o historiador para perscrutar a realidade setecentista lusa, podendo de certa forma
dispor do futuro. este historiador pode sem muito esfor¢o “reconhecer/descobrir” 05
sinais ou indicios de transformagdes ainda em processo de vir a ser e rotuld-das entio
como *‘precursoras’’, “antecedentes’, “origens’, etc. Parece-nos evidente, no entan:
to, que do ponto de vista dos proprios contemporaneos, trata-se de uma “clareza”
totalmente impensavel.

Somente o historiador possui 0 poder para 4ssim promover Certos “sinais’ a
categoria de signos ou supostas determinagoes de realidades ainda em devir.

A par de algumas figuras intelectualmente expressivas dos “tempos pré-pom:-
balinos”, intelectuais laicos ¢ padres jesuitas, principalmente, lembremos o fato de
que foi nesse periodo que comegou a ascensio da Congregagio do Oratorio em
Portugal, com 0s seus proprios eruditos ¢ pedagogos ¢, sobretudo, com seus proprios
textos de filosofia e gramatica (deles iremos falar mais adiante), a exemplo do Novo
Método de Gramdtica Latina, do Pe. Antonio Pereira de Figueiredo ¢ da Recreacdo
Filoséfica do Pe. Teodoro de Almeida.

Paralelamente as praticas mercantilistas que caracterizam o reformismo “ilus-
trado” do periodo pombalino no campo politico-econdmico, devemos atentar para
um outro tipo de priticas desse periodo, pois, sdo elas as que talvez mais s¢ identifi-
quem ou aproximem das propostas reformistas habitualmente associadas a “llustra:
¢io". No caso luso-brasileiro, ais reformas visavam alguns dos principais elementos
institucionais do Estado mondrquico absolutista: suas estruturas ¢ funcionamento, as
idéias e formas de pensamento = as de natureza politica e as propriamente culturais,
ou “ideologicas’.

Admitamos assim a existéncia de algo como um “projeto modemnizante” que
tem no proprio Estado o seu sujcito ¢ objeto, ¢ sublinhemos o lugar de relevo que
nesse projeto coube a redefinigio filosofico-doutrindria na esfera juridica.

Lembremos, ainda, que tal projeto modernizador transborda nccessariamente
do campo politico-juridico para o cultural por constituir este seu prolongamento natural.

Logo, mesmo que tenhamos de lidar com iniciativas na imediata dependéncia
da agio e do proprio poder estatais, observe-se que os seus alvos transcendem a esfera
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especificamente institucional e buscam o universo mais difuso das formas de pensa-
mento € expressio artisticas, literdrias ¢ intelectuais,

Sob a égide das idéias “iluminadas”, o Estado absolutista luso visa reforgar o
principio da autoridade mondrquica, na teoria ¢ na pratica, coisa bastante usual no
interior da ideologia dos “déspotas esclarecidos”. Complemento natural, indispensa-
vel mesmo, vinha a ser o intuito de reorganizar a “maquina” ou aparelho de Estado
- estruturas, funcionamento, composi¢io (recrutamento) e finalidades — dispensan-
do-se um cuidado especial a questoes como a da origem social dos “oficiais” ou
funciondrios € 4 sua formagdo “técnica” especializada, em fungio de novas necessida-
des do proprio aparelho estatal”,

Se tomarmos estas observagoes como outros tantos pontos-de-partida, logo
iremos perceber que a “reforma do Estado” (e do Principe) que andava embutida na
concepeio “esclarecida’ dos “filosofos™ acerca do Estado absolutistas, desdobrava-se
num verdadeiro leque de iniciativas tendentes a empreender a implementagio de
varias outras reformas:

1. Das relacoes entre o poder civil € o eclesiastico, ou entre o Estado ¢ a
Igreja. Em Portugal, a época da llusteagdo dita “pombalina”, isto significa-
tiva: a questio dos jesuitas, ou dos padres da Companhia de Jesus. Uma
questio basicamente politico-ideologica, mas portadora de uma importan-
te dimensio economico-financeira a qual, alids, tem sido historiografica-
mente a base do viés interpretativo dominante. De fato porém, estavam
em jogo o proprio sentido do poder régio, a concepgio da nawreza do
Estado em face de uma verdadeira hegemonia eclesiastica sobre uma so-
ciedade que se deseja agora “moderna’’; ou seja, laica e secular.

2. Extensoes, at¢ certo ponto, do problema central indicado no item anterior
seriam portanto:

2.1. A questio educacional — o sistema de educacio como um todo;
estruturas, principios, métodos, etc.

2.2, A questio juridica — a redefini¢io da doutrina ¢ seus efeitos legais;

2.3. O problema filosofico - ruptura com a tradigio da Segunda Escolds-
tica enquanto requisito para a introdugdo da “ciéncia moderna” ¢
dos clementos a0 menos supostamente assimiliveis de uma ética
centrada no individuo;

2.4. O controle, a guisa de patrocinio, da produgio cultural, sobretudo a
literdria e artistica, a0 lado da censura sobre sua circulagiio e recep-
¢io a fim de evitar, a todo custo, quaisquer criticas enderegadas a
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autoridade e legitimidade do poder monirquico e todas as manifesta-
¢Oes contrarias 4 moral e aos bons costumes.

Implicam-se mutuamente, como se vé, o politico ¢ o cultural quando se coloca
a questio das reformas ilustradas. Isto se percebe com bastante clareza no campo
juridico. Podemos citar quer as conseqiiéncias da “Lei da Boa Razio"8, quer certas
medicas mais ou menos pontuais que se inspiram em principios-chaves da ideologia
ilustrada: “liberdade™ (tanto para individuos sujeitos a condicdes especificas = como
era entio o caso dos “Indios do Brasil" ¢ dos “escravos africanos em Portugal”, como
para abolir privilégios corporativos); “igualdade” (enquanto repldio a certos tipos de
discriminagio socio-econdmica, politica ou cultural = como no caso dos cristios:
novos, dos “puritanos’, etc.)?.

Chega-se, enfim, a0 universo intelectual ¢ pedagogico no qual se inserem mui-
tas das idéias e das priticas iluministas. O ideal reformista do uminismo objetivava
uma transformagio radical (= pela raiz) de todo um sistema de ensino = nio apenas
Seus agentes — os jesuitas — mas suas proprias bases ¢ pressupostos filosoficos e
pedagogicos, quer dizer, eram os curriculos, programas, métodos e bibliografias, a
comegar pelos livros-texto, que deveriam ser antes de tudo questionados. Queriam os
reformadores fazer vicejar uma nova filosofia pedagogica, novas formas e contetdos
para a educagio em todos os seus niveis, incluindo-se em tal projeto o redireciona-
mento de seus objetivos e uma visio diferente a respeito dos métodos e dos papéis
desempenhados por mestres ¢ discipulos no processo educacional como um todo.
Cabe no entanto termos em mente que, se vastos cram tais planos, formidaveis foram
seus complicadores, a comegar pelas resisténcias sociais: a sociedade se manteria
basicamente corporativa, apesar dos esfor¢os em contririo, avancaria, sim, a seculari-
zaga0, mas recusando a licizagio; a “conservacio do Estado” e a defesa da drdem
publica em nome do chamado “bem comum” delimitam o espaco das reformas
possiveis. Disto tudo resulta a imagem de certa incompletude que caracteriza o con-
junto das reformas educacionais, o que de certo tem muito a ver com outras reticén-
cias e compromissos na esfera do pensamento filosofico-cientifico e suas tendéncias
predominantemente ecléticas.

No territorio metropolitano, as reformas incluiram, no campo pedagogico, a
Reforma dos Estados Menores, a Reforma da Universidade de Coimbra, a criagao da
Aula do Comércio, a fundagio do Real Colégio dos Nobres, dentre as principais.

Nio se esqueca porém de algumas outras reformas nio menos decisivas como
0 Novo Regimento do Santo Oficio, de 1774, a criagio da Real Mesa Censoria, etc.10
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11 — REFORMISMO ILUSTRADO NO BRASIL COLONIA

Nio deixa talvez de ser um tanto artificial este recorte “Brasil-Colonia” como
objeto privilegiado das praticas reformistas ilustradas. No entanto, ndo ¢ vedado a0
historiador o pensar tais praticas em funcio de uma 6tica colonial a fim de tentar
perceber de que maneira clas se concretizaram no dmbito da Coldnia e com que
caracteristicas especificas. Ao assumir uma perspectiva como esta deve no entanto o
historiador prevenirse contra as possiveis ilusoes ou deformacoes que lhe possam
advir como produtos dessas mesmas hipoteses aprioristicas acerca tanto da Colonia
como da realidade/possibilidade de estar diante de algo como um programa totalizan-
te e coerente emanado da Metropole, pronto para ser implementado pelas autorida-
des coloniais. Trata-se, a rigor, de duas ilusdes: uma que faz pensar a Colonia como
alguma coisa articulada e una em termos das tomadas de consciéncia dos colonos; e,
outra, que faz com que se trabalhe com a idéia de um “projeto ilustrado™ harmonico
¢ unificado.

O olhar da Metropole dispunha de condi¢des que Ihe permitiam perspectivar
a Colonia como um todo mas certamente ndo escapava a esse mesmo olhar o fato de
que os colonos, vivendo como viviam, mergulhados em todo tipo de limitagoes
particularistas, fruto das diferentes realidades regionais, ndo poderiam ver a si pro-
prios em termos de unidade. Assim, o olhar metropolitano, tal como os colonos eram
capazes de percebélo, sofria uma certa filtragem, ou diluigdo, segundo as diversas
situacoes ou variadas contingéncias concretamente vivenciadas pelos proprios colonos.

Na Colonia, da mesma maneira que na Metropole, o reformismo ilustrado foi
essencialmente mercantilista em termos de suas priticas politico-economicas. No
entanto, ndo nos parece que se possa estabelecer uma equivaléncia para o campo
cultural a partir dai, ou seja, ndo pensamos que as reformas politico-juridicas e cultu-
rais, sobretudo na esfera colonial, se encaixem harmoniosamente no conjunto deno-
minado “Tlustragdo",

Talvez resida na diferenca que acabamos de mencionar a explicagio para um
fato historiogrifico interessante: dispomos de alguns estudos a respeito do “reformis-
mo ilustrado pombalino” na Colonia como um todo, mas isto apenas em relagio d
historia econdmica e administrativa, ja que 0 mesmo ndo € exato quando entram em
cogitagio as manifestagbes culturais propriamente ditas.

O reformismo iluminista na esfera politico-econémica colonial remete-nos ora
aum viés nitidamente mercantilista, ora a um outro mais constante e abrangente, que
é o fiscalista; no fundo, afinal, engrenagens de um mesmo sistema. O que realmente



12 Estudos [bero-Americanos, XVII(2) — dezembro, 1992

importa, para nos, € o fato de que essas reformas “esclarecidas’ embora tenham
assumido aspectos variados - fomento agromercantil (como no caso das companhias
de comércio), incentivo ao cultivo de determinadas espécies agricolas em algumas
regioes a fim de substituir as especiarias ou matérias-primas originariamente trazidas
do Oriente (recorde-se o Marques do Lavradio no Rio de Janeiro, ou o interesse pela
criacao do bicho-da-seda) = nio se separam do objetivo maior, mercantil-exportador,
cuja esséncia continuava a ser 0 “exclusivo’’.

Existiam, sim, inumeras atividades agricolas e de criacio direcionadas primor-
dialmente para o abastecimento do mercado interno — a chamada agricultura/produ-
¢do de subsisténcia. Havia tambeém, em grau de intensidade ¢ importincia que somen-
te nos Qltimos anos vem sendo resgatadas pela pesquisa historical! uma atividade
mercantil com ramificacoes monetarias ¢ financeiras talvez nada despreziveis. No
horizonte-limite do olhar “ilustrado™ (das autoridades metropolitanas), comprometi-
do com as prioridades do proprio “sistema”, aquela realidade mais “interna’’ a Colo-
nia ocupava uma posicio subordinada, apenas saltando para o primeiro plano das
preocupagoes dessas autoridades quando se fazia mais premente e dramatico o bind-
mio “fome-desordem" 12,

Todavia, por mais que a tradicdo historiografica se tenha habituado a fazer da
importincia das “reformas economicas ¢ administrativas pombalinas” um lugar co-
mum ¢ quase obrigatorio!3, entendemos que se deve sublinhar a tonica ou o sentido
profundo dessas reformas = o cardter essencialmente fiscalista que as preside, sempre
de olhos postos na taxacio/tributagio ¢ visando aperfeicoar os mecanismos de arre-
cadagiio e controle das atividades econdmicas coloniais!®. Nao hi por que nos iludir-
mos com as palavras: “ilustrado” significava arrecadar mais ¢ melhor para 0s cofres
reais: eliminar/reduzir significava contabilizar mais ¢ melhor, com seguranca, raciona-
lidade e responsabilidade, a receita ¢ a despesa do Real Erdrio. Neste caso, poder-se-
ia indagar, em que consistiria afinal o carater “ilustrado” destas priticas reformistas?
Certamente, 20s olhos das autoridades metropolitanas, o “ilustrado” era algo positivo
pois vinha associado a melhor eficiéncia, confiabilidade, lucros ¢ réditos crescentes.
Para o olhar dos proprios colonos no entanto, o “ilustrado™ vinha envolto em muitas
ambigtidades: em virios sentidos ele apenas significava mais coergio e intervengio,
mais tirania, abuso ¢ exploragio! 3.

Comecamos assim a perceber uma coisa um tanto curiosa — as reformas pom-
balinas podiam ser “ilustradas’ ou nio e ji agora ndo mais em fungio da “opinido™
historiadora mas muito mais concretamente de acordo com as condigoes € formas de
percebé-as em sua propria época. Ora, visto que uma tal ambivaléncia de significa-
¢oes existia para a face mercantilista da moeda reformista da *‘Tlustracdo pombalina”,
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que dizermos entdo da sua outra face, justo a mais comumente identificada com as
mensagens iluministas na historiografia luso-brasileira?

Para esta “‘outra face da moeda”, tudo que poderemos fazer por ora, talvez,
seja apenas elegermos/recortarmos um certo nimero de setores ou aspectos da vida
cultural da Colonia ¢ analisar cada um deles de acordo com os pressupostos que ja
foram expostos até aqui. Terfamos entdo: a educagio (idéias e praticas), as idéias
“filosoficas’ em geral, o direito, a literatura, as artes, a vida religiosa, os imagindrios
coletivos, enfim, as priticas e representagoes culturais. Lembre-se sempre, porém,
que todas essas diferentes formas ou “manifestacoes” culturais somente adquirem
toda sua concretude historica quando as “situamos” no espago-tempo das distintas
realidades regionais da Colonia.

Como se esta a ver, sio muitos os recortes possiveis; cada um deles é comple-
xo0 e envolve quase sempre abordagens interdisciplinares. Propomos entio algumas
id¢ias mais gerais que nos sirvam como pontos de partida:

PRIMEIRO PONTO — Possiveis e(ou) proviveis diferengas entre as reformas em-
preendidas na Metropole e aquelas realizadas na Colonia,

Trata-se de distinguir entre dois contetdos reformistas segundo seus objetivos
¢ a natureza de suas respectivas praticas, conforme se tenham em vista as realidades
metropolitanas ou as coloniais. A partir desta primeira distingio, haverd a necessidade
de um exame mais atento das diferencas, também em nivel setorial, comparando-se,
a seguir, as mudangas e resisténcias havidas em Portugal ¢ no Brasil nos diversos
campos do cultural.

SEGUNDO PONTO — Eventuais conclustes dos esforgos de reflexdo que buscam
adequar o conceito mais geral de “Tluminismo/Ilustragio™ as
especificidades do espago-tempo luso-brasileiro do Setecentos.

Neste caso, comegariamos por indagar, por exemplo, sobre a significacio de
tais conceitos no contexto cultural lusitano: suas provaveis fontes e origens, suas
caracteristicas intelectuais, suas realidades mentais, sua abrangéncia intelectual e so-
cial, ou seja, em sintese: qual foi de fato a leitura, ou quais foram as leituras do

Numinismo em Portugal? quais seus textos fundamentais ou geradores?16

TERCEIRO PONTO — Hi necessidade de um sério esforco a fim de que avancemos
um pouco rumo a uma compreensio mais precisa de como
se deu, no Brasil-Colonia, a recepgio tanto das idéias quanto
das formas de pensamento tradicionalmente qualificadas de
“ilustradas™.
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Em outras palavras: no caso brasileiro, colonial, quando nos deparamos com
alusoes d presenca/existéncia/influéncia de “idéias ilustradas”, de qual Ilustragio real-
mente se trata? Da leitura, ou leituras, ibéricas em geral, portuguesas em particular?
Da leitura de textos franceses, ingleses, alemies, etc. recebidos diretamente pelos
colonos? De ambas as coisas? Sabemos que, no horizonte intelectual correspondente
d ilustragio em Portugal, destacam-se sobretudo as obras de Verney ¢ de Genovesi,
acompanhados por seus epigonos lusos. Ja no horizonte dominado pelos *Filosofos™
enciclopedistas franceses e pelos representantes do “iluminismo” anglo-escocés’, ou
entilo, pelos escritos politicos de origem norte-americana, outros deveriam ser os
textos € por consequéncia as leituras,

Ainda que nao possamos ou tenhamos que admitir algo como uma “opgao” ou
escolha necessiria, pelos colonos, em face desses diversos caminhos do Iluminismo,
pois, podemos, inclusive, pensar a Colonia como um “locus' privilegiado para onde
convergem, ou onde coexistem, as idéias e os textos oriundos de virias vertentes, a
verdade é que permanece de pé a pergunta principal: como foram recebidos (lidos,
discutidos, pensados, divulgados), na Colonia, os discursos oriundos dessas diversas
vertentes?!?

QUARTO PONTO — Natureza das relagoes existentes entre a expulsio dos padres
da Cia. de Jesus, em 1759, e a entrada em cena das idéias
iluministas na Colénia.

Na maior parte da produgio disponivel para o conhecimento das relagoes entre

a cultura existente na Colonia e as idéias do movimento ilustrado, existe, de forma

explicita ou implicita, uma especie de suposi¢io quanto a indissociabilidade entre a

chegada/recepgio do Tuminismo ¢ a decisio do governo de expulsar de Portugal e

seus dominios os padres da Cia. de Jesus, em 1759. Alids, tdo arraigado se acha esse

pressuposto que ele nos passa a idéia nitida de uma espécie de corte historiogrifico,
ou, quem sabe, epistemolagico.
Para demonstrar esse fato, vejamos alguns exemplos:

a)  No campo da historia das idéias, ou das idéias filosoficas em particular, os
trabalhos existentes, nio muitos por sinal, estabelecem sempre uma rup-
tura, em 1759, entre 0 periodo que ai s€ encerra, Cujos COMeCos Coinci-
dem com os primérdios da colonizagio, € o que a partir dai se estende até
pelo menos 1808, ou, segundo alguns autores, 183018

b) Em historia da educagao brasileira as obras mais conhecidas sublinham
sempre a presenga de um profundo corte a separar a educagio jesuitica ¢
a que se instala na Colonia apos 175919
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c)

d)

As diversas historias da literatura brasileira, embora nao associem tanta
importincia assim a uma data, costumam se referir a um periodo ou época
barroca, que se vincula necessariamente a0 peso da presenca jesuitica na
vida cultural da Coldnia, ¢ um periodo arcadista, ou neoclissico, mais
ligado as Luzes e que, ndo por mero acaso, coincide com as condigoes
culturais desenvolvidas em consequéncia da expulsio da Cia. de Jesus20,

Na historia religiosa, Historia da Igreja neste caso, nio chega a constituir
surpresa a énfase que em geral se di a amplitude ¢ coeréncia da obra
inaciana, a0 mesmo tempo que o periodo que se inicia em 1759 tende a
apresentar contornos menos nitidos, pela propria diversificagiio de orien-
tacoes ¢ tendéncias que entdo se opera; franciscanos e beneditinos assu-
mem posicoes de destaque, na historiografia, do ponto de vista intelec:
tual, a0 mesmo tempo que se destacam os padres da Congregagio do
Oratorio. Estes ultimos, alids, constituem ainda uma fonte de interroga-
¢oes toda vez que se tenta conhecer melhor seu tipo de atuagio e sua
importancia relativa no cendrio cultural da Colonia. De fato, sabemos
relativamente pouco sobre os oratorianos em terras brasilicas, se bem que
exista uma grande quantidade de hipoteses mais ou menos especulativas.
O caso mais bem estudado continua a ser o do Seminario de Olinda, em
fins do setecentos, em conexio com a presenca do bispo Azeredo Couti-
nho2!. Ha indicacGes, nem sempre precisas, de que os oratorianos teriam
se recusado, ou, pelo menos, se abstido, em preencher de forma sistemi-
tica o vazio deixado no sistema educacional da Colonia pela expulsio dos
padres jesuitas. Observe-se que no entender de Chacon, a presenga dos
padres do Oratorio equivale a uma “quinta coluna oratoriana no Brasil”,
de tendéncias ou mesmo com claras convicgoes jansenistas, cujas influén-
cias, diretas ou ndo, teriam atravessado o século XIX22.

Sabemos entio que foi a expulsio dos jesuitas 4 época de Pombal um evento
crucial, decisivo mesmo, para o curso da trajetoria cultural no ambiente da Colonia:
sabemos, ainda, que a guerra movida aos padres da Companhia de Jesus pela gover-
nagio pombalina estava de acordo com as idéias e praticas “iluminadas” ou “‘esclare-
cidas” amplamente difundidas no universo intelectual do Setecentos. Precisamos por-
tanto, agora, passar a0 exame de algumas dessas “praticas reformistas ilustradas” do
ponto de vista da historia da cultura no Brasil-Colonia.



16 Estudos Ihero-Americanos, XVII(2) — dezembro, 1992

I — REFORMAS POMBALINAS E CULTURA COLONIAL

Toda vez que a cultura, como objeto historico, entra em cena, imediatamente
emergem problemas conceituais ¢ metodologicos os mais variados. Cultura, ou cultu:
ras? historia da cultura ou historia cultura? que se deve entender por “cultura”? etc
Nio ¢ este o momento de voltarmos a esta discussio?3. Fiquemos entdo, a0 menos
por or, com a nogio de cultura mais habitualmente utilizada pela historiografia — a
cultura que s¢ identifica como produto de uma “elite” intelectual, cultura ““dominan-
te”, como preferem outros, ¢ que se traduz numa certa constelagio de formas facil-
mente reconheciveis enquanto “manifestagoes” ou objetos bem definidos aos olhos
dos historiadores, tais como as idéias (flosoficas, cientificas, politicas, sociais, econd:
micas, estéticas ¢ éticas), a produgio artistica, literdria e cientifica, os individuos ¢(ou)
grupos mais ligados a essa produgio cultural, a transmissio ¢ reprodugio da cultura,
as instituicoes de toda ordem, oficiais ou nio, publicas ¢ privadas, envolvidas de
alguma forma com as diferentes formas de atividade cultural, envolvendo portanto
neste caso as relagoes mantidas com o poder, ou por este impostas, ou, ainda, como
em Foucault, “pelos poderes™.

Deste imenso leque de temas ¢ questoes ficaremos apenas com as grandes
linhas de uma historia das idéias ¢ os grandes traos do panorama educacional a partir
de meados do século XVIIL Era intencio nossa, inicialmente, incluir aqui tambem a
historia da literatura e da arte, mas verificamos que isto seria impossivel por enquanto

Nio se pense entretanto que nossa tarefa, depois de todos esses avisos e
explicagoes, haja se tornado bem mais simples. Abordar qualquer tema que envolva
um conceito de cultura ¢ sempre tarefa problemitica para o historiador, bem mais
dificil se torna sua tarefa se ¢ de uma “cultura colonial”" que se trata, €, mais grave, s¢
for “'a cultura no Brasil-Colénia™ pois, em s tratando desta Gltima, logo podera surgir
a conhecida pergunta: “cultura colonial, ou cultura na colonia?’; e, ainda: “brasilei-
ra'", “luso-brasileira”, ou tio somente *“no Brasil-Colonia?”". Bem, as possibilidades de
indagar ¢ discordar sio como sempre quase infinitas: assim, se comegassemos por
discutir desde a questio da existéncia ou niio de algum tipo de cultura na da Colonia
até chegarmos ao debate acerca de sua natureza, “nacional”, “nativa", “versus" “es-
trangeira”', importada, jamais poderiamos aportar em algum lugar2d,

Afinal, tudo o que pretendemos ¢ tio somente indicar alguns poucos ¢ impor:
tantes aspectos que entendemos tteis para a compreensio tanto das possibilidades
como dos limites intrinsecos ao reformismo “ilustrado” do chamado periodo ““pom-
balino™".
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“A expulsio dos jesuitas, em 1759, os quais constituiam o nicleo principal da
nossa intelectualidade colonial, cindiu de modo violento ¢ abrupto o pensamento
nacional. Dai em diante e até a Independéncia, o interesse maior estard voltado
de um lado para a formagio meramente cientifica ¢, de outro, a0 que se supoe
em proporgoes deveras limitadas, pela frustragio do empenho modernizador
capitancado por Pombal, para as idéias politicas trazidas a baila pelas Revolugoes
Americana ¢ Francesa''25,

Propomos, portanto, uma periodizagdo mais ou menos nos seguintes termos:

1¢ — Caracteristicas ¢ tendéncias no campo das idéias filosoficas ¢ das teorias ¢
priticas pedagogicas no Brasil colonial até os meados do Setecentos: 2* — A “época
pombalina”; idéias e reformas ilustradas: 3° — Rumos da historia das idéias ¢ das
priticas educacionais 4 época da “crise do antigo sistema colonial”, no derradeiro
quartel do século XVIIL'

Esta periodizacio representa uma tentativa de se estabelecer uma espécie de
enquadramento ou perspectiva global para a percepgio daquilo que seria a seqiiéncia
de trés grandes momentos ou fases em condigoes de expressar o proprio ritmo da
evolugio politico-cultural do século em questio. Precisariamos, agora, examinar co-
mo se processou esta seqiiéncia no dmbito de cada um dos elementos ou aspectos
constitutivos da realidade cultural da Coldnia.

AS REFORMAS PEDAGOGICAS

I — Aspectos Gerais

Assunto por demais conhecido de nossos estudiosos, a dominincia exercida
pelos padres da Companhia de Jesus sobre o sistema educacional da Colonia até 1759,
expressa através de um conjunto hierarquizado de estabelecimentos de ensino com
seus programas, disciplinas ¢ métodos pedagogicos, a famosa Ratio Studiorum, conta
com uma bibliografia ja bastante divulgada na qual se incluem os trabalhos de Serafim
Leite26, Varnhagen?7, Azevedo28, Calmon29. Lacombe30, Cunha3l, apenas para ficar-
mos com alguns exemplos, uma vez que a relagio € longa.32

Problema bem mais complexo se coloca ao historiador quando tenta este
analisar as reformas pedagogicas pombalinas. Aqui, de imediato, despontam contro-
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vérsias tradicionais e ferrenhas cujo ponto de partida € em geral a propria expulsio
dos inacianos decretada pelo todo-poderoso ministro de D. José I. Todavia, queiramos
ou ndo, 1759 permanece como um marco divisorio nos estudos dedicados a historia
da educagio no Brasil e com esta data persistem a0 mesmo tempo as discussoes sobre
os fatores determinantes das medidas pombalinas anti-jesuiticas. Quanto a este Gltimo
tema, como sabemos, multiplas tém sido as explicagoes aventadas pelos mais diversos
tipos de escritores, o que nos permitiria dividi-las em explicagoes factuais, muito
ligadas as “circunstincias” pessoais do proprio Pombal, explicagoes conjunturais ¢
estruturais. Entendemos, entretanto, que, talvez mais interessante que percorremos a
selva das explicaghes até agora produzidas na tentativa de esclarecer as origens ou
motivagoes daquele evento, e bem mais produtivo para nossos objetivos, poderia vir
a ser a sua interpretagio. Segundo Laerte Ramos de Carvalho33, o processo de trans-
formacio pedagogica que teve na expulsio dos jesuitas seu momento decisivo, insere-
se no bojo de um universo de priticas reformistas tendentes a escolarizagio do ensino
e do proprio Estado absolutista. Trata-se de fato de uma visio peculiar do “moderno”,
como sindnimo daqui de “ilustrado”, a qual € posta oficialmente em termos de
negagio de um certo “arcaico”, ou “birbaro gotico”, como afirmava entio Ribeiro
Sanches¥. No fundo, a mola mestra da expulsio e das reformas nada mais é do que
0 “‘regalismo” (ou “josefismo”, segundo outros), inerente ao “despotismo esclareci-
do™ nos paises catolicos.

Analisar as reformas pombalinas no terreno das idéias ¢ priticas pedagogicas
no interior do espago luso-brasileiro significa, para o historiador, circunscrever um
determinado elenco de questoes entre si interligadas e implica também se dar conta
da presenca de diferentes énfases avaliativas, distintas e contraditorias em alguns casos.

Posicoes historiogrificas divergentes marcam ao mesmo tempo o conhecimen:
to tanto de aspectos mais ou menos pontuais quanto a maneira de encarar o conjunto
do problema. Poder-se-ia estender, quase a perder de vista, a recapitulagio de tudo
quanto foi escrito acerca da expulsio ¢ das reformas em termos de oportunidade,
sentido, eficicia, efeitos a curto e longo prazo, etc.

Se observarmos um pouco mais de perto tais avaliagoes, os parimetros que
utilizam, provavelmente iremos deparar com uma pergunta do tipo: por que, como ¢
para que se esfacelou de um dia para o outro um sistema, como o dos jesuitas, que,
bem ou mal, sempre “funcionara”, em proveito de outro que jamais funcionaria de
fato, ou que somente o fez em condigoes precirias e insuficientes? Pensando bem,
esse tipo de pergunta porta consigo uma perspectiva que ja € por si um juizo de valor
positivo, em relagio aquilo que existia, negativo em face do que lhe veio apos. Como
sempre, também se pode pensar na avaliacio oposta: o sistema jesuitico “‘nio funcio-
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nava mais” de maneira que 0 novo sistema, implantado por Pombal, era lhe muito
superior, em que pesem as dificuldades e falhas havidas na sua implementacio. A
nogio de *funcionalidade”, como se pode perceber nestas proposicoes contraditrias
entre si, recobre opgoes filosofico-historicas bastante diferentes a respeito da natureza
da cultura ¢ do sentido do desenvolvimento do processo cultural.

Acontece entio que, na pritica, dada a indiscutivel preeminéncia que desfruta-
vam 0s jesuitas no panorama educacional luso-brasileiro, a tendéncia dominante no
seio das discussoes de cariter avaliativo/interpretativo € a de se desaguar no oceano
das quarelas infindaveis e antinomias simplistas, do tipo “jesuitismo “versus” anti-
jesuitismo’ ortodoxia contra heresia, obscurantismo ou esclarecimento, clericalismo
¢ anticlericalismo, como se ainda vivéssemos em meio as lutas e debates tipicos do
século passadods

Notesse, no entanto, que se o avaliar significa aqui uma tomada de posigio
“partidaria”, isto €, se os juizos de valor implicam para o historiador partilhar ou
externar sua propria opgio entre visoes simplificadoras e conflitantes, talvez a atitude
mais prudente seja a de tentar outro tipo de abordagem antes que cle também, o
historiador, seja devidamente rotulado de “clerical”, ou de “ateu”,

Lancemos 0 nosso olhar entio para algumas questoes que nos parecem em
condicoes de propiciar uma compreensio talvez mais adequada dos problemas em foco:

1 — A “reforma dos estudos” enquanto dimensao do regalismo pre-

sente na teoria e pratica do ‘“despotismo esclarecido”

Deste ponto de vista, as reformas pedagogicas dio sequéncia a uma politica
guiada pelo proposito de afirmar e fortalecer a autoridade mondrquica ¢ o poder do
Estado: era a imprescindivel a submissio do sistema educacional na sua totalidade ao
controle estatal efetivo. Em conexdo com este, vinha o objetivo de laicizar profunda-
mente os quadros docentes ¢ reformular de cima a baixo a estrutura organizacional
do sistema ¢ seu funcionamento em todos os niveis de ensino. Simultaneamente,
pretendia-se que o proprio ensino viesse a sofrer uma radical transformagio que
abrangesse a estrutura curricular e os métodos pedagogicos, {inica maneira, segundo
entio se imaginava, de criar “estudos” realmente ajustados aos pressupostos ideolo-
gicos ilustrados.

Todas essas mudangas no entanto, de nada valeriam se o proprio espirito da
atividade pedagogica, sua auténtica razio de ser, ndo se adequasse cada vez mais as
necessidades de um Estado que se pretendia comprometido com uma certa visio do
“moderno” e identificada com valores descritos como “civilizados”, “policiados” e
“iluminados™. Ao lado da formagio de “oficiais” ou “funciondrios” competentes, a
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reforma deveria corresponder também aos reclamos de segmentos sociais, ou da
“burguesia” como preferem outros, mais carentes do pessoal preparado e especiali-
zado para os novos tipos de atividades e profissionais técnico profissionais e liberais
entio emergentes3o.

2 — A dimensdo teérico-prdtica das reformas pedagégicas.

Pelo menos nas suas origens. tal como se 1é na Dedugdo Cronoldgica e Anali-
tica... e no Compéndio Histricod” ¢, ainda, se bem que de forma distinta, em Ribeiro
Sanches, a reforma dos estudos assumiu como premissa bsica a rejeigio radical da
formacio pedagogica ministrada pelos jesuitas, criticando-se seu humanismo excessi-
vo “retorico e verbalista”, o cariter “oramental” de sua erudigdo, seu apego exage:-
rado ds “humanidades” ¢ a teologia em detrimento da “filosofia ¢ da ciéncia moder-
nas”, tudo isto fazendo desse tipo de formagio uma coisa “indtil" em si mesma,
desvinculada inteiramente das “reais necessidades” da sociedade ¢ do Estado.

O radicalismo das priticas discursivas do reformismo pedagogico ocultd a exis-
téncia de limites e acomodagdes no interior mesmo das idéias e das medidas praticas;
os discursos pombalinos apenas deixam entrever com sutileza o fato de que sempre
haveria de ser essencial para o sucesso das reformas que estas fossem ajustadas de fato
is condicoes da sociedade e ds necessidades ou objetivos de poder absolutista. Dai
ndo se ter propriamente uma “aplicagio” das propostas tipicas do “Tluminismo’" mas,
sim, uma cuidadosa filtragem das “idéias modernas™ que teve nas “‘Luzes” italianas
seu principal elemento filtrante, quer dizer, ““um iluminismo essencialmente cristio e
catdlico”38 como se pode constatar tanto em Verney quanto em Genovesi. Em sinte-
se, um ecletismo filosofico que vai de par com uma concepgio de ciéncia essencial
mente pritica e operatoria a qual se inspira, por sua, vez num tipo de “empirismo
atenuado”, quer dizer, despido de especulagbes metafisicas.

0 sistema de ensino deveria corresponder a essas novas posigoes, emprestan-
do-se por isso maior importancia aos principios “‘racionais, emanados da “*reta razio,
mas acoplados 4 “experiéncia e observagio™ e visando sempre investigar/conhecer
mais e melhor a “natureza”, no que nio deixava de estar embutido um finalismo
pragmitico ou utilitarista posto que o conhecer ndo se podia separar das possiveis
utilidades e vantagens — para “0s povos e para S. Majestade”” — resultantes da ativida-
de cientifica.
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3 = Os eternos desacertos e descompassos das reformas pedagégicas

no campo de sua implementagao.

Entre principios “universais” e metas “esclarecidas’, emergiram sempre os
desacertos produzidos pelos recursos humanos e materiais insuficientes e por nio
poucos descompassos e conflitos no cotidiano das vivéncias individuais e coletivas
das priticas reformadoras.

Um dos primeiros itens a considerar neste caso é exatamente a tremenda
desproporgao que logo se estabeleceu entre os fins visados e os meios disponiveis.
Desejava-se fazer muito, com rapidez, mas nio existiam os recursos humanos, mate-
riais ¢ organizacionais necessarios. Recursos humanos, isto €, mestres para as escolas
criadas (ou a criar) pelo Estado, ndo existiam nem em quantidade, nem tampouco em
qualidade suficientes, para uma sociedade que havia sedimentado a transmissio do
saber, das primeiras letras @ Universidade, no trabalho do clero secular e regular,
revelouse praticamente impossivel satisfazer, em poucos anos, as necessidades de
* professores laicos para todas as “aulas” e colégios.

Ao lado da escassez de “letrados”, a insuficiéncia dos recursos materiais —
instalagoes, livros, material escolar em geral - ¢ financeiros — pagamento dos mestres
¢ aluguel de salas e prédios. Apenas no curso mesmo das tentativas de passagem do
papel para a pritica as reformas puderam ser percebidas em seus verdadeiros custos,
realmente gigantescos. Custos cada vez mais elevados, embora nio prioritirios em
face de diversas outras “urgéncias” da governagio pombalina. Entra aqui em cena
entdo a burocracia, a miquina administrativa: pouco ou nada afeita i natureza de seus
novos encargos, dotada também de uma sensibilidade muito restrita com relagio as
preméncias criadas pelas reformas, a burocracia, incumbida de gerenciar e fiscalizar a
execugio das transformagdes no sistema de ensino, nio demorou muito a se caracte-
rizar como um de seus principais entraves, sobretudo na arrecadagiio de recursos e
sua aplicacao no sistema educacional recém-criado39.

Se passamos da macroandlise das reformas para suas micro-realidades, depara-
mo-nos igualmente com toda sorte de imprevistos que interferem na pritica reformis-
ta em sua existéncia cotidiana. Temos aqui um material dos mais ricos e variados, do
qual pingamos topicos como:

1) o recrutamento de quadros docentes — a escassez de candidatos laicos
(em quantidade e qualidade) tornou imperioso o aproveitamento de indi-
viduos pertencentes s diversas ordens religiosas existentes no Reino,
além de levar, na pritica, 4 admissio de muitos dos ex-padres jesuitas;

b) as delongas e complicagbes burocriticas — 0s novos mestres deviam ser
selecionados através de concursos piiblicos mas, como estes tinham uma



22

)
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execugio lenta e as nomeagoes dependiam de Lisboa, a criagio ¢ amplia-
¢io dos quadros docentes ficou muito aquém das necessidades das refor-
mas, aumentando ainda os inconvenientes e defasagens na propor¢io
direta das distincias das diferentes regioes em relagio a Lisboad0

a escassez cronica de meios — inexistindo recursos financeiros adequados,
caso das reformas de 1759, ou sendo eles ainda insuficientes, caso do
Subsidio Literrio, verificaram-se dificuldades sérias quanto a0 pagamento
dos mestres e 4 manutencio das escolas régias; os mestres tiveram orde-
nados muito baixos, congelados por longos periodos (décadas, em certos
casos) ¢ pagos com atrasos de muitos meses, no minimo; sem dinheiro
para manter (construir, nem falar) salas e prédios, pois muitos eram arren-
dados, as autoridades tampouco puderam fornecer livros e material esco-
lar em geral; geralmente, era o proprio professor que se incumbia desses
aspectos, recebendo contribuicoes dos alunos e vendendo-hes os livros,
canetas, lapis, cadernos, etc., uma vez que esta foi também a formula que
muitos encontraram para garantir a propria sobrevivéncia®l,

a imposicio de novos métodos de ensino/aprendizagem, por decreto,
entrou em choque com velhos hibitos e atitudes docentes ¢ discentes;
ndo foram poucos os casos de revolta, quer de alunos, quer de professo-
res, contra a nova gramética de latim, a nova tabuada, os livros de historia,
ciéncias naturais, etc.; do mesmo modo, no capitulo da disciplina, muitas
seriam as queixas contra o autoritarismo, os caprichos punitivos, a violén-
cia de mestres que faziam a muitos sentirem saudades da firmeza ¢ da
“mansiddo” dos antigos mestres jesuitas;

os lugares mais distantes dos principais centros urbanos, as zonas rurais
sobretudo, ficaram mais ou menos marginalizados tanto em termos de
professores como de livros; nas areas coloniais entdo, como no Brasil,
com as distincias gigantescas entre os nicleos povoados, as reformas
soaram como um dobre de finados para a possibilidade de todo € qualquer
tipo de “aulas’ ou escolasi2,

4 — Apés 1777 — recuos e avangos que se alternam em quase todas as

[rentes atingidas pelas reformas pedagdgicas.

Com a “'Viradeira”, e mesmo apds, a politica de laicizagio do sistema educacio-
nal ficou definitivamente comprometida. A hostilidade ideologica em relagio ao espi-
rito das reformas pombalinas, tido por alguns como “impio”, ou “ateu”, vieram
somarse as pressoes da propria realidade: se os mestres leigos eram em namero



As reformas pombalinas... 23

insuficiente, pouco “confidveis”, inclusive, muitos deles, ¢ se, por outro lado, nio
havia numeririo bastante para paga-los, por que niio devolver aos sacerdotes e frades
das ordens regulares uma tarefa que sempre havia sido sua, para a qual tinham o
preparo necessirio e com a vantagem de nao ser preciso pagardhes mais do que uma
remuneragio quase simbolica, visto que, como “funciondrios do Estado" ji eram por
este mantidos?43

O desestimulo ao trabalho docente fez apenas acentuarse, pois se agravaram
0s problemas de recrutamento, remuneragdo, infraestrutura, etc. Nem por isso, no
entanto, abrandaram-se os rigores burocriticos, ou seja, as exigéncias minuciosas ¢ a
lentiddo das respostas.

As inimeras mazelas vieram juntar-se algumas outras nesse final do século
XVIIL: 0 perigo da entrada e propagacio das “'novas idéias”, as “idéias francesas” em
particular, faz pesar sobre 0 textos € 0s proprios mestres as atengoes e(ou) suspeitas
das autoridades interessadas em preservar a ““ordem publica”; por toda parte emer-
gem indicios e dendncias, reais ou ficticias, acerca de atividades ou maquinagdes de
pessoas real ou supostamente filiadas a “magonaria”, uma presenga ubiqua e difusa
no panorama politico € mental dessa época;

Completando o painel, vemos eternizarem-se as queixas contra a escassez de
recursos, agora tornada cronica; com uma agravante porém: afloram aqui e ali as
dendncias a proposito de malversagio de recursos destinados 4 educagio praticada
por altas autoridades regionais ¢ locais; em suma, gasta-se mal, emprega-se em outras
finalidades, ou, nem mesmo se arrecadam minimamente os impostos destinados a0
custeio do sistema educacional,

II — AS REFORMAS E O BRASIL

Em 1759, a presenca jesuitica no Brasil, tanto nas missoes quanto na educagio,
era um fato. Suas escolas, espalhadas por todo o territorio da colénia, escalonavam-se
das aulas primdrias aos grandes colégios, havendo entdo 17 colégios, 25 casas e 36
missoes, além das escolas elementares e dos seminarios seculares entregues a diregio
da Companhia. O ensino era “piiblico"”, havendo apenas regras que estabeleciam seu
direcionamento ¢ acesso, conforme o nivel de estudos, aos alunos “externos” ou
“internos”. Colégios e escolas eram “régios”, abertos a todos, sem quaisquer discri-
minacdes, pelo menos oficialmenteds,

Os estabelecimentos de ensino dos jesuitas tinham toda sua estrutura, organi-
zagio, métodos e contetidos disciplinares regulados na chamada “Ratio Studiorum".
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No Brasil, havia quatro graus de ensino, sucessivos e propedéuticos: o curso elemen-
tar ou aulas de ler, escrever e contar - “primeiras letras"'~ além da religido catolica;
o curso de humanidade, que compreendia as classes de Gramitica, Retorica ¢ Huma-
nidade, centradas no estudo de latim e grego, bem como “conhecimentos gerais™, ou
“erudi¢io”; no curso de Artes, ou de ciéncias naturais e(ou) filosofia, aprendia-se
Logica, Fisica, Matemitica, Etica e Metafisica, durante trés anos, @ fim de obter o grau
de bacharel ou de licenciado; o curso de teologia, com quatro anos de duragio,
conferia o grau de doutor6.

A pedagogia jesuitica baseavase na unidade do professor, do método ¢ da
matéria: disciplina, perseveranga, competicio, hierarquia ¢ autoridade, inclusive entre
0s proprios alunos, eram os principios essenciais. Os cursos elementares e de huma-
nidade visavam o piblico “externo”, enquanto os de artes e teologia destinavam-se
a0 “interno”; na pritica, contudo, como 0s cursos de artes eram preparatorios para
0 sucesso a Coimbra, cada vez mais neles foram admitidos alunos “externos”, isto €,
ndo pertencentes ou destinados a carreira eclesiastica.

Convém nio perdermos de vista, no entanto, que havia outras instincias edu-
cativas e escolas fora da 6rbita dos jesuitas. Ao estudar Minas Gerais, Carrato?7 destaca
a importincia das escolas domésticas na formagio da juventude mincira. Por outro
lado, € justo se assinalar o papel dos franciscanos®8, beneditinos® ¢ oratorianos30 no
ensino colonial, dos cursos clementares aos mais elevados, sobretudo no Rio de
Janeiro e Olinda

A expulsio dos jesuitas veio desarticular por completo o sistema educacional
existente na Colonia:

“.. 0 que sofreu o Brasil ndo foi uma reforma de ensino, mas a destruigio pura ¢
simples de todo o sistema colonial de ensin jesuitico... uma organizagio escolar
que se extinguiu sem que essa destruigio fosse acompanhada de medidas imedia-
tas. bastante eficazes para Ihe atenuar os efeitos ou reduzir 3 sua extensio. !

Variam muito entre si, na verdade, os juizos formulados por historiadores a
propésito do impacto causado pela saida tumultuada dos inacianos e seus efeitos
sobre a cultura da Colénia. Varnhagen, por exemplo, concedeu diversos métodos aos
padres da Cia. de Jesus, mas acabou por concluir que “entretanto a aboligio da
Companhia foi favorivel aos povos”52. Bem diversas se apresentam, quanto a esse
fato, as avaliagdes de Calmon e Lacombe33, afirmando o primeiro que foi um ato de
obscurantismo que desorganizou o ensino.
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1 — A Reforma dos Estudos Menores no Brasil-Colonia.

Os alvards, decretos ¢ outros textos legais que dizem respeito a esta reforma
por si s0 um “corpus” documental impressionante. Os mais importantes foram par-
cialmente publicados por Andrade, Avellar e Carvalho34 e virios outros estudiosos da
questdo. Interessa-nos aqui, no entanto, tio somente recordar que o processo de
reforma compreendeu na verdade duas grandes fases ou elapas: a primeira, que se
inicia com o Alvard de 28 de junho de 1759, abole as escolas dos jesuitas ¢ estabelece
nas “Aulas ¢ Estudos das Letras uma geral Reforma”, visando os estudos de latim,
hebraico e retorica, expede “Instrugdes para os professores das disciplinas™ e cria o
cargo de Diretor Geral dos Estudos = para o qual seria nomeado, logo a seguir, D.
Tomis de Almeida. Este iltimo, em novembro, entregou ao Vice-Rei as primeiras
instrugoes sobre a “nova creacio ¢ estabelecimento dos estudos ¢ total destrui¢do dos
métodos antigos”, as quais foram passadas ao Chanceler da Relagio da Bahia e do Rio
de Janeiro e a0s Ouvidores Gerais de Pernambuco, Maranhio e Pard, na condigido de
"Comissirios” do Diretor Geral, devendo por seu turno cada Comissirio nomear seus
“Delegados™ e os “Mestres™ que executariam as ordens. 50

A segunda fase, uma espécie de relangamento da reforma, inicia-se com a Lei
de 6 de novembro de 1772 onde se declara que S.M. fora servido “ocorrer aos
funestos estragos das Escolas Menores, fundando-as de novo, e multiplicando-as nos
seus Reinos ¢ todos os seus Dominios, debaixo da Instrugio da Real Mesa Censéria”,
Tratava-se assim de equacionar duas grandes dificuldades enfrentadas pela primeira
reforma: a necessidade de uma diregio mais firme e atuante e a caréncia de recursos
financeiros. A primeira delas o Alvara de junho de 1771 tentaria dar solugio *“Come-
tendo a Real Mesa Censoria toda a Administracio e Direciio dos Estudos das Escolas
Menores destes Reinos € seus Dominios”, com o que se unificavam dois quesitos
basicos — as escolas € os livros. O problema dos recursos seria resolvido em novem-
bro de 1772, através da criagiio do *‘Subsidio Literirio” e de uma “Junta com Admi-
nistracdo exclusiva” para o referido “subsidio’ (taxas sobre vinho ¢ aguardente).

Na mesma data publicou-se uma “Lista de Professores Régios de Filosofia Ra-
cional, Retorica, Lingua Grega ¢ Gramatica Latina”, além de mestres de ler, escrever
¢ contar; pouco tempo depois foi aumentado o nimero de professores das Escolas
Menores ¢ tomadas providéncias para sua indicagio ¢ nomeagio efetiva,57

A implantagio da Reforma na Bahia e no Rio de Janeiro estd estudada com
precisio de documentos e pormenores factuais no livro de Andrades8, o qual analisou
igualmente os acontecimentos ocorridos em Pernambuco3? e em virios outros cen-
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tros populacionais®. Trata-se na realidade da primeira fase, aquela que, como ficou
visto, se estende de 1759 até 1771/2, exatamente a etapa mais dificil ¢ polémica. Para
o conhecimento desse mesmo processo nas Minas Gerais, dispomos de um estudo
minucioso realizado por Carrato®!,

Importa aqui, entretanto, notar que o ensino elementar ficaria em grande parte
ignorado até 1772, salvo se admitirmos, como propde Nizza, que houve nesse nivel
um grande descompasso entre as Capitanias, devendo-se ver no chamado “Diretorio
dos indios do Pard e Maranhdo”, de 1758, uma espécie de primeira proposta para
solucionar a questao do ensino das primeiras letras por professores leigos, a comegar
com a substituicio da “lingua geral” pela lingua portuguesa.6!

Os problemas cronicos desse ensino de primeiras letras ji se delineavam desde
os comegos da Reforma: a evasio escolar, o eventual despreparo para admissio na
Aula Régia de Gramatica Latina por falta de uma solida base dessas primeiras letras; o
reduzido nimero de mestres, sempre aquém das solicitagoes dos governadores das
capitanias, pois, estabeleceuse aos poucos um circulo vicioso que se prolongaria até
depois de 1808: o subsidio literirio rendia pouco, rebaixando-se entio os salirios dos
professores; assim, a profissio tendia a atrair uma quantidade decrescente de candi-
datos; baixos salirios e poucos interessados, um circulo vicioso que tornava o magis-
tério uma atividade com freqiiéncia exercida por pessoas cada vez mais despreparadas:

“0 que se observa, portanto, no fim do periodo colonial € que o aumento de
cadeiras de primeiras letras, que foi considerivel, se fez a custa de um redugio
do salirio dos mestres ¢ também, portanto, do nivel intelectual destes. $6 indivi
duos de escassa preparagio, ou desenvolvendo outras atividades paralelas, se
interessavam por essas vagas no ensino elementar” 63

Antonio Alberto B. de Andrade publicou os primeiros “mapas’” e(ou) “rela-
coes” contendo para diversas regioes brasileiras, por comarcas e distritos, exceto
Minas Gerais, tanto o nimero de Aulas de Gramitica Latina existentes em cada uma
delas, quanto o nimero de mestres ¢ alunos®4. A reforma foi prejudicada sobretudo
pela impossibilidade em que se viu a Coroa para pagar os ““Professores Régios™ € que
ela tentou contornar via autorizagio para que os mesmos recebessem dos seus disci-
pulos “aquele emolumento que fosse uso estabelecido no pais”03. Ora, os estudantes
logo se manifestaram contra tal pagamento — até mesmo porque estavam acostuma-
dos a0 ensino gratuito, vigente antes da Reforma — sob a alegagio, por exemplo, de
que nilo iriam pagar sendo “a quem lhes parecesse” e nunca a mestres impostos €
nem sempre os methores,
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Para a fase que comeca em 1771/2, dispde o historiador do “Plano” e do
“Mapa”, de 1772, anexos 4 Lei que criou o Subsidio Literirio, assim como de duas
listas de “Aulas” com os respectivos mestres, uma de novembro de 1773 e a outra de
agosto de 1779, em plena Viradeira. Todas estdo publicadas por Joaquim Ferreira
Gomes, outro estudioso das reformas do ensino. Sabe-se assim que, em 1772, eram
apenas 15 os professores das Aulas Régias de Gramatica Latina para todo o Brasil. Este
nimero subiu muito lentamente apos aquela data6,

Se escassos eram os professores de latim, inexistentes eram os de Grego,
exceto no Rio de Janeiro e Salvador; quanto as Aulas de Retorica e de Filosofia, é
quase certo que ndo existiram na Colonia pelo menos até 1771.

Em suma, do ponto de vista de sua estrutura, o novo sistema nasceu marcado
por uma profunda desarticulagio e fragmentacio. Cada “Aula” cuidava de uma disci-
plina, sem se articular com as outras; cada regiio, cada local, vivencia isoladamente
0s seus problemas. Pairando sobre esta paisagem quase cadtica, as ordens e contra-
ordens da Metropole, as delongas burocriticas, os processos demorados, tudo enfim
conspirando no sentido de fazer mais dificeis as coisas na colonia, apenas expunha
mais vivamente o irrealismo metropolitano em face das condigées coloniais.

2 — Questdes pedagogicas especificas.

Desde seus primeiros movimentos a Reforma pombalina atribuiu importincia
decisiva a0s textos que deveriam ser utilizados a partir de entdo. Para as primeiras
letras, a tradugio do Catecismo de Montpellier propiciou o texto basico por excelén-
cia, aprovado pelas autoridades e amplamente difundido.67

Para as Aulas de Gramatica Latina, a Reforma teve como seus principais esteios
as criticas de Verney a Arte (Gramatica Latina) do Pe. Manoel Alvares, jesuita, antiga
de mais de 150 anos e o aparecimento, em 1752, do Novo Método de Gramdtica
Latina, dos padres da Congregagio do Oratério, especialmente o Pe. A. Pereira de
Figueiredo. De fato, havia virias questoes em jogo, a comegar, como queria Verney,
pela necessidade de valorizar a lingua portuguesa, devendose portanto ensinar o
Latim por seu intermédio; com isto, argumentava-se, reduzir-se-ia a duracio dos estu-
dos pela simplificagdo da natureza dos trabalhos escolares; o Latim ficaria sendo, sim,
instrumento essencial para 0 acesso a cultura lating, mas nio um estorvo, um fator de
desestimulo para os estudantes destinados 4 vida civil.

Pode parecer um tanto estranha ou pitoresca essa querela das gramaticas,
porém, como demonstra Laerte de Carvalho®8 trata-se de uma polémica de maltiplas
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faces, entre as quais estavam uma nova visio humanista ¢ os interesses politicos ¢
culturais do Estado monarquico. Nas Instrucoes, de 1759, ji se avisava sobre a remes-
sa de Artes (Gramaticas) do Pe. Antonio Pereira de Figueiredo e de Antonio Felix
Mendes. Da primeira havia duas versoes, uma maior € “outra que € um resumo ou
compéndio da dita grande”’, mandando S. M. que se ensinasse por ela ficando a outra,
a grande, para os Mestres. Como bem observa a esse respeito A. A. Andrade®?, esta
seria uma das principais caracteristicas da reforma pedagogica: “'os métodos resumi-
dos", i. €, a simplificaciio cobracla por Vernei; 0 mesmo se aplicava aos textos latinos
~ dai adotar-se a Sellecta latini sermonis, de Pierre Chompré, A Diregio Geral dos
Estudos coube o privilégio de editar os compéndios escolares; afinal, era urgente que
se substituissem os livros antigos, sendo mandados “queimar todos os livros que
serviam de ensinar Gramatica Latina pelo método antigo, reprovado por S, M."70

0O estudo do Latim devia ser breve, claro e facil, além de servir a excitar nos
alunos o desejo de passarem ds ciéncias maiores. Para o estudo do grego, além do
Evangelho de S. Lucas ¢ de textos de autores clissicos, o livro recomendado era o
Epitome do Método de Port Royal, traduzido em portugués. Finalmente, nas classes
de Retorica, seguindo as criticas ¢ recomendagoes de Verney, determinam as Instru-
¢Oes seu ensino pelas Mmstituigdes de Quintiliano, adaptadas por Lamy. Seriam utiliza-
das, ainda, a Retdrica, de Aristoteles, as obras retoricas de Cicero, € os “livros dos
modernos”7!,

Na verdade porém, os problemas que a Reforma dos Estudos Menores teve de
enfrentar, sobretudo no Brasil, ndo se resumem, conforme interpretou J. Licio de
Azevedo, a uma contenda entre jesuitas e oratorianos. Obstaculos de ordem pritica,
pertencentes algumas vezes a ordem do cotidiano de alunos ¢ mestres, se revelaram
igualmente decisivos. Lembremos, para exemplificar, a escassez cronica de compén:
dios, 0 que levou muitos a usar os antigos, mesmo proibidos, mas em geral mais
baratos que os mais novos ¢ raros. Recordemos a questio do recrutamento dos novos
mestres, inclusive para compreendermos os motivos pelos quais tantos deles eram
“alvaristas” — uma questio talvez, de menor esfor¢o. Fixemos, finalmente, as diferen-
cas de métodos, ndo apenas aqueles encontrados nos textos dos compéndios mas,
igualmente, os que se punham em pratica no relacionamento docente/discente; lem-
bremos, enfim, da vigilincia exercida pelas autoridades sobre os comportamentos
estudantis, dentro e fora das suas classes.

0O verdadeiro espirito da Reforma, ou seu vetor principal, revela-se no nivel das
classes de Artes ¢ de Teologia, sem contar, ¢ claro, a Reforma da Universidade de
Coimbra, a qual, obviamente, extrapola os limites espaciais destas consideracoes, sem
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que esta observagio signifique o desconhecimento do quio foram importantes para
a cultura do Brasil-Colonia as mudangas operadas nos estudos superiores coimbrios.

As Instrugoes de 1759 preocuparam-se com as gramaticas latina, grega e hebrai-
ca, bem como com a retorica. Na década de 1760, enquanto tardavam providéncias
para a criacdo de aulas régias de filosofia nas principais cidades, eram utilizados, em
Coimbra e Evora, os textos de Verney. Essa indefinicdo levou a que se fizesse da
exigéncia da apresentagio dos certificados de conclusio das aulas de retorica a prin-
cipal condigdo de ingresso nas Faculdades de Coimbra, desde 1763,72

Desde 1764, em Evora, Bento de Souza Farinha ia divulgando as posigoes
filosoficas de Verney e Genovesi e dos principais expoentes da *ciéncia experimental
dos modernos”. Em Coimbra, o ensino de filosofia foi retomado em 1767, pelo Pe.
Antonio Soares Barbosa: 0 mesmo se deu no Porto, em 1768, com 0 ex-oratoriano
Manuel Alvares, autor de uma Instrugdo sobre a Logica, ou Didlogo sobre a Filosofia
Racional. Importante para difusio da nova filosofia foi a Recreagdo Filosdfica, do Pe.
Teodoro de Almeida, oratoriano. Faltava porém a sistematizagio ¢ a oficializacio
dessa “nova filosofia”. Somente em 1772 foram oficializadas as opgoes e tomadas as
necessarias providéncias para o ensino de filosofia em **Aulas régias”. Nio se haveria
de ficar muito longe da opinido de Verney: “A principal parte da Filosofia é a Fisica,
visto que a Logica parece ser somente uma disposigio do entendimento para conhe-
cer as coisas como sio"'73,

Mencionamos, algumas piginas antes, o empirismo ¢ o ecletismo por que se
pautou a partir de entdo o ensino da filosofia, ou “Filosofia Racional, e Moral",
“modernas”, enfatizando o estudo da natureza. A luz desses novos rumos e seus
principios tem sido interpretada, somente para exemplificarmos, a obra de José Joa-
quim da Cunha de Azeredo Coutinho, bispo de Pernambuco por ocasiio da elabora-
¢io dos Estatutos do Semindrio Episcopal de Nossa Senhora da Graga, em Olinda, em
1798. Apesar de constituir um capitulo a parte, o Semindrio de Olinda é uma espécie
de tema obrigatorio nos estudos sobre a educagio colonial,

Tratavase de fato de uma nova concepgio de Semindrio ji que nio mais se
destinava apenas a formagio do clero diocesano mas, também, a laica. Tal caracteris-
tica levou muitos de seus contempordncos e exalta-lo por ser tinico em todo o Brasil.
Com todas as ciéncias necessirias, e mestres sibios e instruidos para a educagio dos
que se destinam para o servio da Religido e do Estado”74. Sem divida, tudo nos leva
a crer que o tipo de ensino existente no Semindrio teria sido de fato, ou se aproxima-
do bastante, do ideal de um tipo de ensino “ministrado sem peias a indagacio racional
e experimental”, dando uma énfase especial a disciplinas como a Filosofia Racional,
as Ciéncias Naturais, a Geografia e a Historia.
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Todavia, trata-se de uma excec¢ao. importante, sim, mas que nao traduz a
realidade colonial, tanto assim que o “clero brasileiro continuava a ser muito mal
preparado e recrutado”, na opinido de diversos testemunhos de época.

Il — O DESTINO DAS REFORMAS APOS A GOVERNACAO POMBALINA

Toda vez que se aborda o periodo pos-pombalino, a referéncia a chamada
“Viradeira" parece ser obrigatoria: por mais que a historiografia venha a cada dia
demonstrando os exageros por muito tempo associados aos acontecimentos de 1777,
teimam ainda alguns em insistir nessa alusio a Viradeira como se fosse esta o grande
fator ou a forca explicativa suprema para tudo quanto se deu em Portugal no tltimo
quartel do Setecentos. Todavia, no campo da historia cultural, em particular na esfera
educacional, a época de D. Maria I corresponde em certa medida aqueles mitos ou
lugares comuns acerca de um certo sentido de “reagio” implicito na propria ideologia
da *Viradeira" enquanto oposi¢io, critica ou retificacao, a certos componentes do
reformismo ilustrado pombalino.

Dispomos assim, por exemplo, de diversas indicages sobre prejuizos causados
a0 programa reformador pombalino pelos seus opositores e detratores que se abriga-
ram sob 0 manto do anti-pombalismo a partir de 1777. No caso da Universidade de
Coimbra contamos, por exemplo, com a sitira de Melo Franco — “O Reino da Estupi-
dez", além de muitos outros testemunhos ¢ evidéncias?s.

Quanto aos Estudos Menores, as vicissitudes das reformas pedagogicas a época
de D. Maria I e comegos da regéncia do principe D. Jodo, nos revelam duas ordens
mais gerais de questoes:

1* Persisténcia de dificuldades ¢ mazelas ja detectadas por nés ao longo do
periodo pombalino, algumas, alids, tendendo a agravarse, ao passo que
outras, provavelmente, apenas se fizeram entio mais visiveis, ou generalizadas.

28 Afilosofia que preside a politica pedagdgica tanto no plano da quantidade
quanto da qualidade das escolas ¢ dos respectivos mestres.

A primeira destas duas ordens de questoes pode aqui ser exemplificada em
funcio de alguns de seus topicos mais significativos:
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a)  Remuneracio dos mestres
Os ordenados dos professores ficaram estaciondrios por virios de-
cénios, sempre no nivel que Ihes fora fixado em 1779 — mais ou menos
608000 anuais — e pagos quase sempre com bastante atraso. Afim de
garantirem a propria sobrevivéncia, apelavam os mestres para toda sorte
de estratagemas com os quais pudessem ganhar algum dinheiro, como
relata Santos Marrocos:

“Pelo que estes Mestres, como bolforinheiros com loja de quinquilharia, vendem
a0s discipulos papel, tintas, penas de escrever ¢ ipis, tabuadas, pautas, réguas e
pastas; fazem imposicdes mensais, contribuindo cada um para agua de beber,
tendo muis alto prego sendo por um copo, varrer a escola ¢ o mais que omito; ¢
se¢ alguém quer estar... separado em uma casa ou quarto particular e vigiado com
mais atengio no ler ¢ escrever, a que se chama Aula de horas vagas, satisfard por
virios pregos'76.

De acordo com este mesmo Autor, a reforma dos Estudos Menores
de 16 de agosto de 1779 fixou os seguintes valores:

“As Aulas de Filosofia passaram quase todas as Corporagoes Religiosas com 80$000
réis de ordenado na Corte ¢ 608000 réis nas mais partes do Reino, dos quais
percebe 0 Mestre 208000 réis que Ihe di o convento, contando do resto para
sustento do dito religiosomestre... As de Latim ¢ Escolas [de primeiras letras]
foram repartidas, umas pelos religiosos, nos sitios em que hi conventos, perce-
bendo 60S000 réis de ordenado pelas de Gramética e 408000 réis pelas de ler e
escrever, praticando-se com os mestres 0 mesmo que fica exposto a respeito da
Filosofia ¢ as outras permaneceram conservadas nos seculares, com os ordenados
ji referidos na criagio de 1773777,

Em 1799, 0 mesmo Santos Marrocos, a0 lamentar a sorte dos mes-
tres (seculares) de primeiras letras, informa;

“Contamrse nesta Corte dezoito pobres ¢ desgragados Mestres com 905000 réis
do ordenado; e que, excluida a décima, apenas se contard do resto para aluguel
de uma loja, onde se ensine, com o nome de Escola Régia"",78

b) A disciplina autoritiria e repressiva, de viés patriarcal e com certas cono-
tagoes punitivas, tal como nos informa Vilhena:
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Logo que constava pelo professor que o estudante o desatendera. era mandado
para 0 Forte do Mar, ¢ s¢ na indagagio que a ele se fazia, se tinha a certeza de
que era pouco aplicado, mandriio ou vadio, entio se lhe sentava praga de solda-
do para ensinar-lhe a conhecer a subordinagio™

¢) A arrecadagio deficiente, muita vez por desidia da propria autoridade,
bem como o desvio dos recursos arrecadados (do Subsidio Literirio no
€aso) para fins outros que ndo as despesas com a educagio régia. A este
respeito, assim sintetiza Carrato:

“Também no Brasil a Administragio Régia sangrava, com estorno
para outros fins, as verbas arrecadadas do subsidio, ¢ o que era pior, nio
cuidava seriamente dessa arrecadacio tio necessaria”. Luis dos Santos
Vilhena, o professor régio soteropolitano do ultimo quartel do século
XVIII, denuncia as autoridades coloniais da Bahia de ndo cobrarem com
exagao o subsidio literario ali, da seguinte maneira;

“.. 50 0 rendimento dos agougues da cidade da quase o preciso para o pagamento
dos professores que nela hii, sem falar no rendimento da aguardente 80

A segunda ordem de consideragdes acima mencionada remete-nos a um proble-
ma de fundo de natureza crucial: o problema dos objetivos politico-sociais das refor-
mas ¢, por conseguinte, da abrangéncia desejada pelas autoridades educacionais.

A Carta de Lei de 6 de novembro de 1772 declarava, em seu Preambulo, a
intengio de se criar as condicoes para que a instrucio se estendesse “ao maior
namero de povos e habitantes deles, que a possibilidade pudesse permitir”: nio se
cogitava por tanto de estender o ensino a todos os “cidadios”, pois, seria “impratici-
vel que se formasse em toda uma Nagio um Plano que fosse de igual comodidade a
todos 0s povos ¢ a todos e a cada um dos particulares deles™. Isto, alids, correspondia
muito bem ao pensamento de muitos senio a maioria dos Filosofos da Ilustracio
européia, os quais, tal como seus émulos portugueses, nio viam como fosse possivel
¢, menos ainda, desejivel, generalizar a instrucio, ji que, conforme acreditavam, a
instrugao nio podia ser vista como alguma coisa realmente necessiria para todos os
cidadaos, sendo assim “conforme a toda a boa razio que o interesse daqueles parti-
culares que se acharem menos favorecidos haja de ceder ao bem comum e universal”.
Afinal, a instrugdo ndo seria necessiria para aquelas pessoas empregadas “nos servigos
risticos e nas artes fabris, que ministram o sustento dos povos e constituem os bragos
e mios do corpo politico" 8!
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Sob Pombal, portanto, temos uma politica pedagogica eminentemente regalista
em seus fins, mais voltada para a qualidade que para a quantidade de escolas ¢
mestres. O essencial entio era o combate aos males atribuidos a0s vicios do “ensino
monistico”. Talvez se encontre ai a cautela, ou o receio, das autoridades pombalinas
pos-1759 a respeito da criagio de aulas régias de Filosofia, pois, havia que se decidir
primeiro a propria definigio da Filosofia a ser ensinada. Como ficou visto, por virios
anos a Retorica foi prestigiada e expandida em lugar da Filosofia82,

No reinado de D. Maria I, a partir de 1779, o movimento de criagio das escolas
de estudos menores alcangou e ultrapassou as metas fixadas pelo Plano de 1772,
Baseando-se no testemunho de Vilhena. Laerte de Carvalho menciona as cadeiras
existentes na Bahia e comarcas adjacentes: em Salvador - 1 cadeira de Retdrica, 1 de
Filosofia, 1 de Lingua Grega e 1 de Geometria; 4 de Gramtica Latina (com seus
respectivos substitutos), 6 escolas de ler, escrever e contar. Segundo o mesmo Autor,
“asituagio descrita por Vilhena nio deveria ser muito diferente nas demais provincias” 83

O mesmo Vilhena, por sinal, lastimava o niimero excessivo de professores
régios existentes. Houve assim, ao que tudo indica, um crescimento quantitativo de
escolas menores apds o periodo pombalino e tal expansio deve ter correspondido a
uma significativa mudanga da orientagio que havia anteriormente predominado. As
reformas pombalinas dos estudos menores haviam traduzido um esforco voltado para
secularizagio das instituiges educacionais. Pretendia-se criar a “escola dtil aos fins do
Estado™ e, nesse sentido, ndo se julgara conveniente uma politica de intensa ¢ extensa
difusio do trabalho escolar: queriase, sim, uma escola que “antes de servir aos
interesses da Fé, servisse a0s imperativos da Coroa''8$4,

Bento Jos¢ de Sousa Farinha, em seus “Prantos da Mocidade Portuguesa”,
oferece-nos um contraste em cores bastante vivas entre 0s progressos realizados
durante quinze anos (1764-1779), quando do seu proprio magistério, e os desastres
sobrevindos a partir de 1779, quando ele proprio foi aposentado e substituido por um
franciscano. Retrocesso que ele descreve em termos de afluxo e entusiasmo dos
estudantes, florescimento dos estudos de Filosofia, Grego e Retorica, competéncia
dos mestres recém-formados, antes de 1779, pois, a seguir, tudo mudou para pior:

“At¢ este tempo [1779] sempre houve alguma atengio i mocidade e nunca se
permitiu 4 ninguém ensinar, publica ou privadamente, sem ser provado primeiro
por seu exame... Mas os regulares foram isentos até da ceriménia do exame. .. Ora,
estes donatirios ndo levaram a posta sem 0ss0, porque, como assinaram 208
professores tdo pobres e esmigalhados ordenados, os frades niio querem encarre-
garse das cadeiras: ¢ foi necessirio empenhar a santa obediéncia para alguns...
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Proveram-se, com efeito, as cadciras repartidas pelos Amigos ¢ inimigos...; apesar
dos gritos daqueles que iam com estes pretextos desterrados para conventinhos
pobres, remotissimos, doentios, desertos ¢ arruinados; apesar de chamarem mui-
tos padres que ndo sabiam nada do que lhes mandavam ensinar ¢ que niio tinham
paciéncia nem jeito para semelhantes empregos' 83

Assim, segundo o mesmo Autor, “Chora a mocidade” por causa de todas as
dificuldades que ela enfrenta, agora, em conseqiéncia das mudangas operadas a partir
de 1779. Convém entretanto sublinhar que o discurso de Sousa Farinha nio é apenas
Vinteressado™, ou “ressentido”, como se afirma algumas vezes. Na verdade, seu dis
curso permite que se leia em suas entrelinhas os variados aspectos por meio dos quais
se afirmam os contrastes entre a politica educacional pombalina, secularizante e
restritiva, ou “elitista” ¢ a politica mariana, clerical e aberta, talvez “populista”, mas
bem mais preocupada com os custos de manutengio do sistema do que propriamente
com sua qualidade pedagogica; ou ainda, quem sabe, mais interessada na seguranga
ideologica associada ao magistério clerical do que nos azares inovadores de um ma-
gistério laico, pouco seguro quanto a fé.

Percebemos enfim que a filosofia dominante a época de D. Maria I ¢ do Princi-
pe Regente aproxima-se novamente daquilo que Ribeiro Sanches tanto criticara:

"A causa por que a maior parte da nagio aprende o latim provém porque no
reino hi poucos estabelecimentos para ganhar a vida... Deste modo todos vio
aprender latim, porque o latim & o passaporte para entrirem no paraiso terrestre,
onde se come sem trabalhar''86,

Agora, porém, nada mais se ajustava talvez aquilo que Antonio Nunes Ribeiro
Sanches preconizara nas *‘Cartas para a Educacio da Mocidade”, criticando entio as
leis videntes por fazerem da escola um trampolim pelo qual estavam “saindo do
estado de vilio e de cidadio muitos ¢ muitos siditos, para entrarem naquele da
nobreza e dos eclesidsticos”87. Pensavam os seguidores de Sanches que era preciso
evitar que as escolas servissem (apenas) para a ascensio social dos filhos de nobres ¢
de vildos quer dizer, para que pudessem obter privilégios, beneficios, imunidades (dos
altos cargos da administragio civil e eclesidstica).

A Resolugio Régia de 16 de agosto de 1779 inclui uma “Lista das Terras,
Conventos e Pessoas destinadas para Professores de Filosofia Racional. Retorica, Lin-
gua Grega, Gramitica Latina, Desenho, Mestres de Ler, Escrever e Contar, como
também dos Aposentados nas suas respectivas Cadeiras”. Este e outros atos que
evidenciam a politica educacional pos-pombalina, analisados criticamente por alguns
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contemporineos ilustres, a exemplo de Santos Marrocos88 e Souza Farinha®9. As
Aulas de Filosofia Retorica ¢ Lingua Grega sofreram uma redugio drdstica, a0 mesmo
tempo que passavam muitas delas as Corporagoes Religiosas; as de Gramitica Latina
¢ de ler e escrever foram repartidas pelos religiosos, nos sitios em que havia conven-
tos, ficando apenas uma pequena parte com os mestres laicos. Em conjunto, como

fruto dessa verdadeira devolugio de uma consideravel parte do ensino aos religiosos,
05 professores régios foram compulsoriamente aposentados, com direito 3 metade

dos vencimentos.
Afirma Santos Marrocos a esse respeito;

"'Tio mesquinho se notou o nimero das Cadeiras ou Aulas Maiores, como estra-
tado ¢ desordenado nas aulas de Latim e Escolas (de ler ¢ escrever), excedendo
cada uma a mais de setecentas; ¢, feita a distribui¢io por quem nio tinha conhe-
cimento ¢ tino deste Reino..."'%0

O problema para nds, preocupados especificamente com o Brasil, consiste na
escassez de informagoes a respeito das formas concretas aqui assumidas pelas diferen-
tes implicacoes das mudangas impostas a0 modelo reformista pombalino pela admi-
nistragio metropolitana a partir de 1779. Mencionamos algumas observagoes de Vi-
Ihena, mas ainda estamos bastante distanciados dos elementos imprescindiveis a2 uma
andlise mais precisa.

CONCLUSOES

As formas que expressam as configuragoes concretamente assumidas pela Ilus-
tragao no contexto colonial brasileiro, tendo em vista os diversos campos culturais
que indicamos, foram por nos circunscritas de fato a um deles apenas. Faltanos
porém muito chdo a palmilhar ainda para que possamos formular respostas razoavel-
mente satisfatorias para as perguntas que nos inquietam, a comegar pelas condicoes
de possibilidades das idéias e priticas “ilustradas™ em ambiente colonial.

Por ora, no entanto, contentemo-nos com algo menos complexo. Com efeito,
se 0 lluminismo de define historicamente em termos de um certo tipo de movimento
intelectual, devemos supor que ele certamente ndo brotou aqui e ali, ou por toda
parte a0 mesmo tempo, num processo de geragdo espontinea: assim, na Coldnia, tal
como em muitos outros lugares, fora dos centros produtores/difusores das chamadas
“idéias iluministas”, estas s6 se poderiam fazer acessiveis a partir da leitura de certos
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textos, ou, quando muito, por via de transmissio oral, a partir de individuos imbuidos
de tais idéias. Temos assim: os textos (livros ¢ periodicos ou panfletos) e os viajantes.

Os textos escritos — livros, revistas, panfletos — significam: circulagio e recep-
Gdo (ji que ndo havia sua produgio na Colonia). A circulagio remete ds importagoes
legais e ao contrabando, bem como ao material trazido pelos proprios viajantes. A
recepgdo subentende indagagoes sobre quem lia, como lia ¢ quais as representagoes
derivadas dessa leitura. Muitas ¢ complexas perguntas. Convenhamos ainda bem mais
dificeis de responder. Pouco dispomos, ainda hoje, nesse particular, além de alguns
arrolamentos de titulos de livros existentes em algumas “bibliotecas” coloniais. Em
outra oportunidade, fizemos alusoes acerca dos problemas ¢ dificuldades presentes
nas tentativas de se inferir a presenga ¢ sobretudo o significado das “Luzes” na
Colonia baseados apenas nessas listas bibliogrificas.

Sabemos muito pouco também, por ora, a respeito das formas concretas ¢ da
importincia relativa da circulagio por via oral, quer através de viajantes vindos de
fora, quer por intermédio daqueles que iam de um sitio a outro, no interior do €spaco
colonial. Existem, certamente, indicios que nos levam a reconhecer a importincia da
transmissdo oral na circulagio das “novas idéias”, como o assinalou o Prof. Caio
Boschi em recente Simpdsio, em Belo Horizonte, se bem que ele mesmo haja entio
frisado tratar-se bem mais de uma hipotese ou direcio de pesquisa do que de um
terreno ji explorado.

Temos ¢ claro, como ficou visto, determinadas manifestagoes ¢ efeitos de
sentido nos diversos campos da cultura colonial que identificamos com(o) as idéias
do lluminismo e, no entanto, muito problemitica permanece para nos a tarefa de
determinar com razodvel precisio, suas fontes, leituras, etc.

A Colonia foi, enquanto objeto, um campo de aplicagio para certas medidas
declaradas “reformistas” pelas autoridades da Metropole. Auto-definidas como “ilus-
tradas” ou “iluminadas”, tais medidas vinham justificadas através de textos onde as
idéias da Ilustragdo eram veiculadas por intermédio de priticas discursivas produzidas
em torno de eixos seminticos como “iluminado”, “civilizado", “policiado’, etc.

Todavia, gostariamos de poder tentar perceber como, de que mancira, até que
ponto, em que sentido, aquele discurso auto-declarado como reformista foi recebido
~ lido/ouvido, introjetado ~ pelos letrados coloniais nas cidades mineiras e em outros
centros culturais. Sabemos que, em geral, essa recepgio do discurso iluminista asso-
ciado as reformas ilustradas foi seguido, em certos casos, por atitudes de ajustamento
intelectual, politico e mental; mas houve casos também nos quais o resultado foi a
dissondincia ou mesmo a ruptura em face das propostas metropolitanas. Que papel
tiveram as reformas pedagogicas no encaminhamento dessas ope¢oes? Que influéncia
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poderiam ter exercido ou nao nessa verdadeira mutagio mental que conduziria aos
poucos do reformismo “ilustrado™, ajustado aos pressupostos mais caros e essenciais
4 Metropole — a “‘conservagdo do sistema”, d sua critica, rejeicio e eventual superagio
através da idéia de Revolugio?
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