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Resumo: O texto aqui apresentado tem por objetivo tragar os contornos do debate ocor-
rido em Portugal na fronteira entre os séculos XIX e XX. Naquela altura, os imperativos
do desenvolvimento cientifico e tecnolégico alcavam a educagio ao patamar de alicerce
da prosperidade nacional. Supunha-se que Portugal se atrasara em relacio aos demais
paises europeus por nao ter sido capaz de construir, pela ampliago e divulgacio da
cultura, uma civilizagio pautada perante critérios cientificos. O debate sobre a extensio
da escola para camadas cada vez mais amplas da populagiio assume tonalidade diferen-
ciada quando os tedricos da pedagogia emprestam linguagens de diferentes 4reas para
constituir um mosaico daquilo que, desde entdo, se passaria a chamar “ciéncia da edu-
cacao”.

Abstract: Through the text presented we intend to outline the debate that ocurred in
Portugal in the transition from the 19" to the 20" centuries. At that time, the imperatives
of scientific development had reached education as a basis for the national prosperity. It
was belived that Portugal had fallen behind in comparison to the other European con-
tries because it was not capable of constructing a civilization directed by scientific crite-
ria, through the expansion and spreading of culture. The debate over the extension of
schools to increasingly broader segments of the population acquires a different meaning
when the theorists of Education make use of language from several other areas of
knowledge in order to create a mosaic of what has become known, since that time, as
the Science of Education.
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Muito ja se discorreu, no territério da Pedagogia enquanto
ciéncia da educagio, sobre o cardter constritivo das praticas escola-
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res: estas, ao promover determinados padrdes de conformagao e
uniformidade, estruturariam dispositivos de produgédo e de repro-
dugdo de todo um corpo de saberes, de valores e de normas de con-
duta do estudante perante a vida, perante seus semelhantes, perante
mecanismos de poder simbdlico e material. A acepgdo da escola
como uma instituicio moralizadora vem sendo intensamente tra-
balhada, particularmente a luz de referéncias como as de Foucault,
de Chartier e de Bourdieu. No territério da educagdo, e muito parti-
cularmente nos estudos voltados para a Histéria da Educagao pro-
priamente dita, ocorre, contudo, em menor escala o impacto do con-
junto de teses voltadas para estudos sobre a familia. A despeito do
rigor e da profundidade de andlises como as de Aries e, mais recen-
temente, de Elisabeth Badinter', a familia, enquanto contraponto
educativo da escola, surge, com certa freqiiéncia, subliminarmente,
revestida por um dado cardter prosaico, como se fosse instancia
purificada do contdgio com o poder, mais préxima de uma atmosfe-
ra comunitdria popular. A pergunta que nos fazemos € a seguinte: se
a familia representa, de fato, essa instituigao onde as relacoes educa-
tivas acontecem de maneira espontdnea e natural, por que essa
mesma familia delega & escola uma parcela de sua responsabilidade
educativa? Além disso, serd que todas as criangas, de fato, valori-
zam mais sua insercdo familiar do que sua situagdo escolar? Seria
assim tdo mais facil ser filho do que ser aluno? Seria possivel com-
preender a escolarizagdo como um desejo: ndo para todas, mas para
algumas criangas, que veriam na experiéncia da escola uma possibi-
lidade de escapar das constrigdes, das limitagdes e, por vezes, dos
maus-tratos da vida familiar?

Apesar dessas consideragGes preliminares, o presente texto nao
debate diretamente o tema da familia: partimos de uma indagacao, a
partida, que nos conduzird propriamente ao objeto de estudo aqui
apresentado. Retomar, ao final, essa indagacéo ¢ o que pretendemos
neste ensaio, tomando a perspectiva histérica como matriz e como
parametro analitico.

A pedagogia cientifica era engendrada ao final do século XIX
portugués pelo debate que acontecia em periédicos especializados
em educacio. Partia-se do pressuposto da validade e da necessidade
de uma escola para todas as criangas, de maneira a incluir as novas
geragdes no territério especificamente destinado a instrucéo e a for-
magao de costumes.

Trata-se aqui dos textos de Philippe Ariés, Histdria social da familia e da crianga, e de
Elisabeth Badinter, U amor conquistado: o mito do amor materno, que — como se sabe —
levantam teses polémicas para o campo da histéria da familia e da inféncia.

A. PETITAT, Produgio de escola/produciio da sociedade: anilise sécio-histdrica de alguns
momentos decisivos da evolugio escolar do Ocidente (passim).
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Artigo de Carlos Affonso para a revista A instrucgdo portugueza,
de 6 de fevereiro de 1886, intitulado “O trabalho das creancas na
industria”, alerta para os inconvenientes do ingresso prematuro das
criangas no mundo do trabalho, fundamentalmente do trabalho
industrial. Acreditava-se ser necessdrio, mediante o cumprimento
efetivo da prescricao legal de instrugao obrigatdria, preservar as
criangas do contato precoce com um ambiente operdrio bastante
bruto, no qual ela seria desvirtuada pelas mdos de trabalhadores
adultos. Estes, possivelmente, exerceriam praticas contrarias a
quaisquer principios de civilidade, atuando por atos de violéncia
fisica e verbal sobre a crianga para proceder ao cumprimento das
ordens do patrdo. A isso se acrescia a violéncia que, contra a crianga,
era implementada por algumas familias, tema este sobre o qual pou-
co se dizia, nada se comentava...

“Sem pretensdes a indicar o caminho a seguir para libertar as crian-
¢as das maos de parentes pobres ou dvidos, ou de patrdes barbaros e
egoistas, desejamos contudo que se ponha uma barreira aos abusos
contra as criangas por parte de patrées e pais. Exista ou ndo ja uma lei
sobre o assunto, o certo é que ela carece de ser cumprida.™

Assim a escolarizagdo era sobretudo tida por processo e per-
curso corretor de desvios de outras instancias corroidas do tecido
social. A institucionalizagdao da educagao escolar deveria, sob tal
perspectiva, compreender a adogao de mecanismos de controle do
uso que as familias faziam de seus filhos, particularmente para
abusar do trabalho das criangas. Na verdade, talvez subrepticia-
mente insinuava-se acreditar que a atividade escolar poderia con-
correr e, assim, relativizar no contexto da sociedade o préprio po-
der da agremiagdo familiar. Sucede que a crianga idealizada pelo
universo das revistas pedagdgicas nao era propriamente a crianca
real; e sobretudo faltavam ao professor, mesmo aquele que se
houvesse recém-formado em Escola Normal, os métodos, as técni-
cas, 0s instrumentos necessarios para possibilitar o enfrentamento
de uma realidade de analfabetismo e de descaso familiar pela esco-
la, muito mais acentuada do que a época assinalavam os poucos e
precarios manuais de Pedagogia. Quando o entdo professor ini-
ciante se via em meio a uma turma de rapazes analfabetos de uma
escola rural qualquer, munido que estaria apenas pelos parcos
conhecimentos e pelo rol de defini¢des que sua instrucao lhe lega-
ra, o que fazia esse jovem docente? Em que medida sua formacao

*  AFFONSO, Carlos. O trabalho das creangas da industria. In: A Instruccio Portuguesa,

ano 1, n. 6, 6 fev. 1886, p. 68-9. Na verdade, o referido artigo estava inserido em uma
secdo do periddico intitulada “secdo industrial”. Os grifos sdo nossos.
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lhe seria, efetivamente, 1itil? Como ele equacionaria o contingente
enorme de caréncia das criancas que lhe eram confiadas?

“Esse aluno, esse mestre novigo, toma alegremente posse do cargo e
apresenta-se, ainda, cheio de ilusdes aos alunos, aos quais faz um
discurso cheio de citaces, tiradas das notas dos compéndios por
onde estudou, e tdo cheio de calor e entusiasmo que o faz supor no
meio dos seus condiscipulos e mestres na ocasiao em que deu a sua
ultima prova, aquela que, porventura, lhe mereceu o louvor que en-
grinalda o seu diploma e o aponta para auxiliar daqueles de quem
bebeu a instrugdo de que se acha pejada. Mas vendo que o auditério,
incluindo também as autoridades da terra, que ha de ser o de todos
os dias, ndo manifesta o seu agrado, nem tem uma nota que faca
traduzir o seu espanto, mas permanece mudo, cai na realidade, de-
sanima e chega até a esquecer o que lhe havia feito ganhar as espo-
ras de cavaleiro nas lides escolares. Ndo obstante, comega os seus
trabalhos escolares diarios, encara os alunos a sangue frio, olha para
as paredes da aula, que supde ser antes um antro do que uma esco-
la, visa os utensilios e fica desapontado. Ainda assim cria forgas e
animo, resigna-se e comega a ensinar as letras a um, depois a outro,
e assim vai até aqueles que supde nos casos jd de o poderem ouvir e
entender. Cria alma nova e entdo vale-se dos seus recursos e comega
a explicar-lhes uma ligdo ou, se a ocasido se presta, a dar-lhes ou fa-
zer-lhes uma ligio de coisas. Os alunos, porque estio familiarizados
j4 com o seu professor, olham para ele atentos, mas com cara de
quem ndo compreende nada; e, se 0 mestre continua, riem-se com
um riso inocente e incrédulo, e da ligdo nada fica ou ficard. E por
qué? Porque o professor empregou termos e linguagem nunca ouvi-
da, ou lhes falou em objetos e coisas desconhecidos, mas que ainda
assim admiraram, porque o pai também os admirara ja, quando era
rapaz. Dumas coisas passa as outras e o professor em cena vé nau-
fragar todas as teorias que constituem seu carregamento mais valio-
s0 e prestimoso.™

Para os especialistas da educacdo a época, havia de se ade-
quar o conjunto dos conhecimentos pedagdgicos nas escolas de
formagdo do magistério e a prépria orientagio mediante a qual
eram preparados os professores, a luz da contextualizagao rigorosa
da precéria realidade acima descrita. Critica-se o que Azanha qua-
lificara de “abstracionismo™ nas questdes de ensino, destacando-
se, usualmente, que contetidos e métodos homogéneos e unifor-
mes ndo se adequariam a dar conta da atmosfera mental e das va-

AFFONSQ, Carlos. Instrucgdo e trabalho. In: A Instrucgdo Portuguesa, ano 1, n® n. 12,
20 mar. 1886, p. 140-141.

AZANHA, José Mério Pires. Uma idéia de pesquisa educacional. Sao Paulo: EDUSP/
FAPESP, 1992.
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riadas caréncias quotidianas da escola portuguesa. O ensino, em
virtude dos desvios provocados pelo empréstimo de teorias alheias,
genéricas e vagas, ndo obtinha eficicia na transmissao de conteti-
dos elementares capazes de, se universalizados para o conjunto
das criangas portuguesas, tornar-se titeis para a preparagao daque-
les jovens individuos para o mundo do trabalho e da vida em so-
ciedade.

Havia nas ultimas décadas do século XIX portugués — segun-
do dados levantados por Anténio Névoa — as Escolas de Habilita-
¢ao para o Magistério Primério que, no ano letivo de 1896/7 eram
45 e em 1899/1900 seriam ja 191. No ano seguinte (1900/1), elas
passariam a ser 240 e em 1902/3 havia 343 escolas que preparavam
o que deveria ser o conjunto do professorado primario em Portu-
gal.’ No parecer de N6voa, a segunda metade do século XIX seria
efetivamente o periodo “charneira” no processo de construgao de
uma profissionaliza¢do do corpo de professores. As representagdes
simbdlicas sobre o mestre-escola do Antigo Regime — e que, de
alguma forma, ainda persistiam — concorreriam cada vez mais com
o novo perfil a ser assumido pelos profissionais da educagao, que,
desde entdo, se pretendiam dotados de uma nova consciéncia e de
um repertério propriamente profissional, cada vez mais tributério
de sua formag@o especifica, além de um reconhecimento intensifi-
cado da identidade prépria do magistério enquanto categoria de
trabalho. Tudo isso tornaria mais préximo do modelo cientifico o
professor do novo tempo que vinha se afigurando: “o professor de
instrugdo primadria da era cientifica tomaria definitivamente o lu-
gar do antigo mestre-escola. Essa evolugdo é fruto de uma ideolo-
gia do progresso e de uma fé nas potencialidades da escola, da
qual as significagdes sociopoliticas serao doravante claramente

"7

depreendidas”.

°  “As Escolas de Habilitacio para o Magistério Primdrio formam em um periodo

muito curto 1160 professores de instrugdo primadria, praticamente 2/3 do nimero de
individuos diplomados em relagio ao curso elementar nas diferentes escolas nor-
mais. E verdade que a qualidade do ensino dispensado nessas escolas deixa muito a
desejar, como a imprensa pedagdgica lembrava incessantemente no decorrer do sé-
culo XIX, mas ndo podemos nos esquecer do papel que elas teriam desempenhado
no boom do ensino normal ocorrido na mesma época. Como nds jd sublinhamos, o
motivo principal dessa mudanga foi a reforma do exame de habilitagdo para o ma-
gistério primdrio: a partir de 1896 esse exame passava-se diante de um jari composto
por professores das escolas normais ou das escolas de habilitagio para o magistério
primdrio e era idéntico para os alunos mestres e para os candidatos ‘estrangeiros’
(ou seja, aqueles que nao estavam inscritos em nenhuma dessas escolas)” (NOVOA,
Antonio. Le femps des professeurs, v. 1, p. 471-2).

Diz Névoa na seqiiéncia o seguinte: “O nascimento do professor de instru¢do prima-
ria se faz em interagdo com a organizagdo e difusao da escola popular e com o de-
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De um certo modo, como atesta Névoa, o final do século XIX
pode ser compreendido como o periodo de profissionalizagao do
magistério, particularmente pela a¢do empreendida pela prolifera-
¢ao das Escolas de Habilitagdo do Magistério e pelas cinco Escolas
Normais existentes em Portugal no mesmo periodo (Marvila, An-
gra, Calvério, Lisboa, Porto, Evora ). A respeito da correlagao entre
a formagdo do professor e os saberes com que era estruturado o
novo repertorio da profissdo, Névoa acentuara o seguinte: “Duran-
te o século XIX a formagao dos professores repousa essencialmen-
te, ndo sobre a aquisicao de um corpo de saberes e de saber-fazer,
mas sobre a aprendizagem de um saber ensinar um certo ntiimero
de conhecimentos adquiridos antes de entrar nas escolas normais.
De acordo com os autores da época, é ai que reside a especificida-
de da ciéncia da educagao e, portanto, da formagao dos professo-
res”* E fato que, desde o inicio do ultimo quartel do século XIX,
particularmente a partir dos anos 70, comega a haver uma preo-
cupagdo bastante acentuada na literatura pedagégica produzida
em Portugal no tocante ao tema do método de ensino. Supunha-se
que o pais ndo acompanhava as na¢des mais desenvolvidas em
certa medida por nao ter sido capaz de enfrentar os progressos
tecnolégicos constatados em outros paises tributarios do aperfei-
¢oamento técnico, cientifico e educacional. Dessa alianga, resulta-
ria o potencial industrial, vidrio (posto que a construgao de ferro-
vias era, antes de tudo, percebida como sinal da progressdao dos

senvolvimento dos grandes sistemas educativos escolares, tal qual nés ainda em
nossos dias os conhecemos. A génese do sistema de ensino de Estado e da profissao
de professor remonta ao fim do século XVIII, mas é somente no final do século XIX
que a escola e o professor de instrucdo primdria adquirem as caracteristicas que
permanecem sendo as suas atualmente” (NOVOA, Anténio. Le temps des professeurs,
v. 1, p. 420).

NOVOA, Anténio. Le temps des professeurs, v. 1, p. 424-425. Sobre a formagio do
pessoal do magistério classificados pela categoria de género, indicamos os quadros
as pdginas 474 e 475 do mesmo trabalho de Névoa. Sobre o mesmo tépico, na con-
clusdo, o referido autor destaca o seguinte: “No principio do século XX, as escolas
normais teriam conquistado um lugar sélido no seio do sistema de ensino do Estado.
Em 1901, uma etapa decisiva do processo de profissionalizagao da atividade docente
sera transposta: daf por diante, ninguém mais poderia ser nomeado professor de ins-
trugdo primdria sem ter seguido uma formagdo profissional de uma duragao minima
de dois anos, no seio de uma escola normal. A adogio desse principio na Reforma de
1901 satisfaz o corpo docente primdrio porque essa era uma de suas mais importan-
tes reivindicagdes, sobretudo na segunda metade do século XIX. Nao é alids por aca-
so o fato de essa reforma haver sido adotada na seqiiéncia de uma série de movi-
mentos coletivos dos professores de instrucio primdria. Tais movimentos revelam a
nascenga de um espirito de corpo dos professores e a tomada de consciéncia de inte-
resses do grupo profissional que eles representam” (NOVOA, Anténio. Le temps des
professeurs, v. 1, p. 475).
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tempos), e mental. Portugal ndo acompanhara sua época e perdera
o lugar de protagonista da Histéria. Havia, com muita nitidez, a
pretensdo de se realinhar Portugal a Europa, e isso passava pela
escola primdria e pela erradicagdo do analfabetismo. Ocorre que,
organizadas como estavam, as escolas primarias portuguesas nao
obtinham éxito no ensino que pretendiam efetuar. Mal estrutura-
das fisicamente, mal equipadas em termos de mobilidrio e de
equipamentos, as escolas eram casas frias e pouco atraentes, pela
monotonia de seu oficio. Na maioria das vezes sem saber como
agir, os professores guiavam-se pela prescri¢io dos compéndios
que, por sua vez, eram também pouco apropriados. A base daque-
le ensino seria pois 0 medo e o recurso a meméria. Nada existia
para estimular pais e alunos a valorizarem o modelo escolar.

Os ultimos anos do século XIX contariam com a publicagdo
de intimeras brochuras sobre o temario pedagégico. Era como se
os tedricos — e muito particularmente os editores — desejassem so-
cializar a ciéncia da educacdo, dirigindo-se, para tanto, aos pais, as
familias e, fundamentalmente, aos professores e técnicos do ensino
primdrio. Apresentavam-se principios, métodos e procedimentos
de ensino intuitivo como prescricao daquilo que os novos tempos
pareciam exigir. Recomendava-se, pois, que os educadores, de
modo geral, adotassem, em sua lide quotidiana, técnicas que a
investigagdo cientifica recomendava como infaliveis. Julgava-se
que o ensino, tal como existia, era mesmo indefensavel. Mas cabia
modifica-lo, tendo em vista que a necessidade de instrugao era ja
posta como indiscutivel. Conviria trazer para Portugal o fruto de
pesquisas e investigagdes cientificas que, em varios outros paises
da Europa, mostravam que a Pedagogia se tornara jd uma ciéncia
regulatéria das estratégias a serem utilizadas pelo ensino com vis-
tas a eficdcia do processo da aprendizagem. Com tal objetivo, pa-
recia imprescindivel dotar os educadores familiares e escolares de
um conjunto articulado e classificado de orientagbes normativas
para que a atitude pedagdégica pudesse ocorrer perante a aplicagdo
cientificamente calculada de tais requisitos do que se supunha ser
o ensino com bons resultados. Os pedagogos pretendiam, pois, ao
apresentar as bases de aquisi¢do e transmissdo no dominio do en-
sino intuitivo e das ligdes de coisas, preencher uma lacuna da for-
magao e da prética do professorado portugués. Ocorre que, nesse
caminho para a apreensdo cientifica do ato educativo, existiam
algumas indagagdes a serem, a partida, equacionadas:

“Comeca a licdo. Nio hd canticos, nem musicas, nem exercicios gi-
nésticos, nem historiazinhas que alegrem aqueles coragdes e instru-
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am aquelas mentes nas coisas que com maior facilidade poderiam
compreender. Para os mais pequeninos, para aqueles que mais se
lembram ainda dos beijos maternais e das doguras da casa paterna,
o triste e monétono a, b, ¢, as aridas colunas do silabario e a empiri-
ca taboada. Para os mais crescidinhos, a gramatica, a histéria patria,
a corografia, a doutrina crista. Que percebem os pobres infantes de
tudo aquilo que involuntariamente decoram e maquinalmente repe-
tem? Nada, ou quase nada. Tomai dentre os alunos de uma escola o
mais adiantado, o mais estudioso, o que mais talento revele, e inter-
rogai-o. Ouvi-lo-eis repetir o compéndio, mau ou bom, com certa fa-
cilidade e elegéncia; mas se lhe perguntardes o sentido de uma pa-
lavra, a razdo de um fato, ve-lo-eis corar e emudecer porque a ele,
estudante eximio, deixaram sempre em pousio as mais nobres fa-
culdades da alma, excitando-lhe apenas, e ainda assim por um pro-
cesso defeituoso, a faculdade auxiliar, a meméria. Olhar com serie-
dade para a educagdo e instrugdo da infancia e reformé-la comple-
tamente, adequando-as as idades dos estudantezinhos, e tornando-
Ih'a facilima, deleitavel, e todo o Eonto atil, é ndo s necessidade
urgente, sendo dever impreterivel.”

Naquele positivista final de século, inequivocamente, o tema
do método e das técnicas didaticas conquistava, seu espago; e a
partir dali a Pedagogia portuguesa reivindicaria seu papel de cién-
cia da educagdo. A campo pedagégico cada vez mais ia, entdo, se
firmando como um conjunto sistemético de procedimentos, méto-
dos, saberes, contetidos, valores e — sobretudo — linguagem: reper-
tério. A educagdo passaria, sempre com maior intensidade, a ser
“dita” por uma “lingua” muito particular; esta seria, ao fim e ao
cabo, s6 sua. O vocabuldrio da Pedagogia — bem como provavel-
mente o das outras disciplinas, que naquele percurso do século
XIX, procurariam assumir a tonalidade da ciéncia — estruturar-se-
ia pela distingdo. Nao era mais qualquer um que desde entdo esta-
ria autorizado a falar o discurso da educacio.” Nessa perspectiva,
do final do século em diante, passa a haver uma profusdo prescri-
tiva em termos de normas e regras para orientagdo do bom apren-
dizado. Entendia-se, como ja pontuava Anténio Névoa, que o fir-
mamento da ciéncia da educagdo era uma tomada de consciéncia
perante valores, uma adesdo a principios, 0 conhecimento dos
modos de ensinar e a identificagdo dos contetidos daquilo que se
ensinava. Era portanto um corpo de saberes especifico, que com-
preendia em si mesmo um saber-fazer e um referencial valorativo

* TELLES, Jodo José de Souza. Ensino intuitivo: livro destinado ds mdes e paes de familia e

ds professoras e professores de instrucgiio primdria, p. 23-5.
Emprestamos aqui a idéia de Marilena Chaui em O que é ideologia (passim).
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que lhe seria préprio. Ser bom professor significava, por suposto,
conhecer a didatica e o contetido das disciplinas ensinadas. A mu-
danga era, nessa dimensdo tedrica, anunciada. Ocorre que, nas
atitudes e atividades rotineiras da sala de aula, 14 onde ninguém
entra, tudo parecia estar na mesma... A Revista das escolas (1895)
comentaria, com singular propriedade, o engendramento do reper-
tério do professor primario, aquela linguagem expressa na rotina,
nos usos e nos costumes da sala de aula:

“A escola primdria tem 14 a sua geringonga ou jargdo, mas que todos
entendem, porque todos mais ou menos passaram por ali. Assim,
dar licdo é um ato mais do discipulo do que do mestre, quando pa-
recia mais légico ser o mestre quem desse e o discipulo quem tormas-
se ou recebesse as ligdes. Pois ndo, senhor; apesar do velho aforismo:
‘ninguém dé o que ndo tem’, é o discipulo quem d4 e o mestre quem
toma. Sei que isto ndo é novidade; todavia j4 bem poucos se recor-
dam dos tormentos a que foram submetidos por estes tristes proces-
sos maquinais em que o aluno, de bragos cruzados e de pé, tinha de
repetir, mastigar e palmear palavra por palavra (a questdo era e é
mais de palavras que de outra coisa) o texto do compéndio, que se
lhe passara na véspera. Passar a ligdo é arbitrar um certo nimero de
linhas ou de periodos que o desgracadinho tem de decorar em casa
ou ali mesmo na aula para repetir na ponta da lingua. Em algumas
escolas ha mesmo tarifas ou tabelas quantitativas de prémios, per-
does, ou bons-pontos [...] para recompensar o trabalho do estudo [...];
tudo regulado, ajustado e contratado entre a memdria do discipulo e
a panria do professor, a sombra da mais absurda de todas as rotinas.
Deste sistema de aprender a fingir que se ensina é que provém, creio,
medir o povo o talento ou penetragio dos filhos pela facilidade ou
rebeldia da meméria. Ter boa memdria para o comum da gente com-
preende todo o encarecimento intelectual que a um estudante se
possa fazer.™"

LEITE, Luiz Filippe. Excertos d'um livro inédito. In: Revistas das Escolas; publicacdo
periodica quinzenal, ano 1, n. 4, 1° mar. 1895, p. 51. Na seqiiéncia do texto, o autor
procura evidenciar como eram indcuas as ligoes da escola a seu tempo. Perante um
juri, que se esquecera de seu tempo de estudante, a memdria treinada das criangas se
apagava; ou, por outras palavras: “Aparece pois um belo dia o nosso escolar diante
de um juri enfastiado e massadissimo de ouvir tolices dias e dias - d'um juri que, por
via de regra, se nao lembra de que também foi crianca antes de ser juri, e que dispara
ao pobre examinando, & queima-roupa e de md catadura, a primeira pergunta vaga e
arrevezada que lhe ocorre, na érbita legal d'um programa drido, obscuro, ininteligi-
vel as mais das vezes para os préprios examinadores. Que sucede? E ficar o tal estu-
dantinho que tinha muito boa meméria e ganhava muitos bons-pontos na escola, a
engolir em seco, de olhos esgaziados e sem atinar com o sentido da pergunta, nem
com a razdo da insisténcia de quem lh'a repete duas ou trés vezes, sem ao menos se-
quer lhe encaminhar o espirito para a solugdo, antes como que triunfando com o en-
leio e estupefagdo do misero! Sem exageracio alguma é este o belo éxito preparado
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Ocorre que as leituras que ja se faziam a época sobre as arti-
culagdes entre o desenvolvimento intelectual e fisico, ndo permi-
tiam mais que a meméria — e ela s6 — continuasse a ser tida como a
grande valvula da aprendizagem. Efetivamente, a entrada dos
autores positivistas no cendrio internacional, bem como a intensifi-
cacao do intercambio de obras académicas no interior da comuni-
dade européia — e a Geragio de 70 tivera, em tal processo, um papel
primordial -, fizeram com que outros tedricos da Pedagogia tam-
bém fossem mais lidos. Passara-se a conviver com Herbart, com
Pestalozzi, com Spencer; e os educadores do final do século teriam
também em Portugal suas idéias irradiadas por veiculos jornalisti-
cos que, agora, eram dirigidos primordialmente para a figura do
professor. Reconhecia-se no magistério a resisténcia a mudanga.
Desejava-se, nesse sentido, que as transformagdes se seguissem
nao apenas pela via legislativa, mas substantivamente pela gradu-
al, paulatina e continua modificagao das mentalidades e das atitu-
des educativas. Intrigava aos educadores o porqué de as criangas,
tendo freqiientado a escola primdria, ndo serem aprovadas nos
exames finais e nos exames dos liceus. Julgava-se que a razdo para
isso era o uso excessivo da memoria nos procedimentos escolares,
a auséncia de formagao dos professores e a caréncia de uma sélida
rede de inspecdo que pudesse verdadeiramente orientar os profis-
sionais do magistério sobre o uso de métodos mais apropriados e
de renovadas estratégias de aula. Quando se abria uma escola —
reconhecia-se — tratava-se de se providenciar um ato politico de
inauguragdo, para o qual seriam convidadas as pessoas mais im-
portantes — os notdveis — da localidade. Era um cenério limpo, com
flores, discursos geralmente de exaltacdo aos progressos dos telé-
grafos e dos caminhos de ferro... A instrugdo primdria, na légica
encadeada do discurso, costumava ser posta também como a evi-
déncia mais plena desse progresso a que vinham sendo submeti-
das as nagbes mais “civilizadas” daquele tempo. Enfim, as festas de
abertura de escola, bem como seus aniversarios comemorativos,
costumavam encher de vida aquele territério: ocorre que era uma
vida artificial, incapaz de ser reproduzida no dia-a-dia, vazia de
significado pedagégico; uma vida apenas de aparéncia...

pelo ensino todo a custa da meméria. Como a inteligéncia ndo entrou ali para coisa
alguma, flatam as deixas, e ndo ha ponto oficioso que sirva de espirito santo de ore-
lha, claro estd que, feita a pergunta de qualquer forma, a meméria falha, as palavras
decoradas negam-se a reminiscéncia assarapantada do examinando, e 14 se vai tudo
quanto Maria fiou” (Ibid., p. 52).
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“Apertam-se as maos do Sr. Abade e do Sr. Comissdrio, as visitas
saem, Os pequenos agarram-se as maes, 0s maiorzinhos marcham
diante dos pais, o paroco volta para o seu presbitero, o Sr. comissa-
rio vai para sua casa e o Sr. Professor 14 se fica a espera de ver desfi-
lar dias e dias de insélita fadiga, de tédio, de solidao cruel, porque
se acha s entre as criangas, que nunca aprendeu a amar, nem estu-
dou jamais a conhecer; e de fastio incrivel porque ndo ha nada que
mais aborrega do que nao saber fazer aquilo que ha obrigacio de fa-
zer, nem pior suplicio moral do que nao ter entusiasmo nem amor
pela sua profissdo. Visitas, abade, notéveis da terra ou do bairro, o
comissario e a sua eloquéncia de ocasido... viste-los! Nunca aquele
madrtir duma falsa vocagao teve junto a si o conforto do louvor ou do
bom conselho, modestamente dados e entre quatro paredes e a s6s,
ouvidos! E lidar e mais lidar, barafustar, experimentar processos e
expedientes (quando os experimenta) e isso todo o santo dia, e em
todo o dobrar de um ano, cujos dias lhe parecem todos iguais no can-
sago, na indecisdo, na amargura e no desapontamento!”

Ora, incipiente preparagdo cultural dos professores, inexis-
téncia de qualquer orientagdo para a prética docente, auséncia até
de inspecdo regular as escolas: as revistas pedagdgicas da época
entendiam ser elas - e exclusivamente elas — que poderiam cum-
prir essa fungao.

Jornais diérios que circulavam a época atentavam com uma
dada regularidade para a questdo das préticas escolares. Artigo
escrito por Joaquim Martins de Carvalho — a 5 de dezembro de
1893 — para o jornal O Conimbricense, sob o titulo “O uso da palma-
téria”, discorria sobre a eficdcia ou ineficicia do uso de castigos
fisicos na escola primaria. Destacando que no século XIX a palma-
toria entrara em desuso nos colégios jesuiticos, o articulista ressal-
ta o fato de este instrumento haver sido, naquela congregacio,
substituido por técnicas de corre¢io moralizantes, pautadas em
geral pelo publico vexame. Partindo da premissa de que os jesui-
tas, na altura, reprovavam o uso daquele instrumento de fisico
castigo, o autor procura demonstrar que o uso da palmatéria nao
corrigiria efetivamente estudantes, dado que fora da vigilancia do

“A presenca de quem pudesse esclarecé-lo falta-lhe; o zelo de quem houvesse de
tirar-lhe as duvidas e encaminhd-lo é apenas mitolégico. Entrou as escuras para
aquele modo de vida e as escuras ficou. Se alguma vez lhe bate a porta uma visita de
inspecdo € para lhe exigir um milheiro de respostas a um milheiro de quesitos de
que reza um mapa enorme e indigesto, onde o atribulado professor tem de esmiugar
as ocupagGes dos pais dos seus discipulos e muitas outras curiosidades importunas,
ou em que terd de respondér a indagagdes que lhe ndo competem sobre o regime da
aula, porque se constituird juiz em causa propria® (LEITE, Luiz Filippe. Excertos
d'um livro inédito. In: Revistas das Escolas, ano 1, n. 4, 1° mar. 1895, p- 53).
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educador, eles andariam muitas vezes aos murros, uns contra os
outros. Dever-se-ia encontrar outros meios de coergdo, capazes de
efetivamente perdurar apés a saida do aluno da escola... Tratava-
se fundamentalmente de questionar a palmatéria para a corregdo
dos adolescentes; e, para tanto, o exemplo é convincente:

“Num sdbado, depois de sairem os estudantes das aulas do Colégio
das Artes ou Pétio, alguns deles vieram para o largo do Museu, e
andaram a atirar pedras uns aos outros. Esta garotada foi sabida pe-
los jesuitas. No domingo seguinte, em que todos os estudantes cos-
tumavam assistir & missa na capela do Colégio das Artes, ao termi-
nar o ato religioso, foram quatro deles, que mais se haviam distin-
guido nas pedradas do Largo do Museu, chamados pelo Reitor dos
jesuitas e por ele repreendidos. E para exemplo ordenou que os qua-
tro estudantes, especialmente acusados, se colocassem por algum
tempo nos quatro dngulos do grande Patio, tendo cada um deles
uma pedra na mao e bem a vista de todos. Assim, em lugar da palma-
tdria, tinham o castigo da repreensio e do piiblico vexame perante 0s seus
mestres e condiscipulos. Aqui teria, portanto, o jesuita Padre José de
Araujo, que os jesuitas deste século haviam achado outro meio de
corrigir os estudantes que nao estudavam, ou andavam aos murros
ou pedradas uns aos outros, sem ser o uso da palmatéria.™

A defesa da escola primdria cada vez mais vira acoplada a
necessidade de se proceder a mudangas quanto aos processos de
ensino nela desenvolvidos. Principia a era em que o tema do mé-
todo dominaria o discurso. Intimeras serdo as iniciativas que pre-
tenderdo engendrar, pelos veiculos especificos de leitura dos pro-
fessores, um novo modelo de conformagdo escolar; até para que
efetivamente se viesse a ensinar aquilo que - todos concordavam —
seria o essencial: o ler, o escrever, o contar. Julgava-se que o mun-
do da industria exigiria tais habilidades e reforgava-se o fato de
que cabia a escola regrar e controlar o perigoso territério da leitu-
ra. Nos anos 80, uma das grandes revistas destinada aos docentes
— O Ensino — costumava remarcar essa questdo da dupla face da
escrita:

“E deplorével que se ignore que o ler, escrever e contar sdo instrumen-
tos tao perigosos como a maquina mais complicada na mao dum
operdrio inabil e ignorante das pegas que a constituem e do seu fun-
cionamento. Em breve serao colhidos pela correia que lhe esmagara
um brago ou uma perna, se antes nio forem despedagados por
enorme explosdo; porque nao souberam ler o manémetro que lhe

13

CARVALHO, Joaquim Martins de O uso da palmatdria. In: O Conimbricense, ano 47,
5 dez. 1893. Os grifos sdo nossos.
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indicava a tensdo interna do vapor produzido e acumulado na cal-
deira geradora desse agente. A leitura, a escrita e as contas eram coi-
sas jd muito estimdveis nos tempos em que s6 os frades sabiam isso,
um pouco do latim, as regras do Genuense de cor e umas leves tin-
turas da sagrada teologia. Hoje em nenhuma parte do mundo se
admite semelhante absurdo. Antes todos os reformadores mais be-
neméritos e pedagogistas distintos concordam plenamente em que
na escola primdria se proporcionem, aos que aprendem, todos os e-
lementos das ciéncias de mais titil e vulgar aplicagdo por modo que
0 homem que se destina ao trabalho ou as carreiras liberais receba af
as nogoes que o habilitem a ser cidaddo do seu século, no conjunto
das faculdades fisicas, intelectuais e morais.”

A revista (que, alids, possuia, durante os anos oitenta, uma ti-
ragem bastante considerdvel) procurava, em grande parte de seus
artigos, clarificar o lugar da Pedagogia como um territério de es-
tudos cientificos, centralizado pela disciplina Didatica, que, por
sua vez, era apresentada como a ciéncia que contém em si mesma
as leis da educagdo. A Didatica seria, nessa medida, complemen-
tada pela Metodologia do Ensino, que, enquanto tal, se constituiria
como a “arte que praticamente tem de dirigir o ensino em confor-
midade com aquelas leis”.” Ora, o estado entdo vigente da civiliza-
Gdo nao admitiria mais que a missdo do professor se reduzisse a
obrigar a crianga a decorar um conjunto de palavras extraido dos
compéndios; e, como ja pudemos observar, isso era enfaticamente
destacado.

Face aos avangos do debate pedagdgico, ja ndo se justificava,
de modo algum, conferir prioridade a praticas de ensino da leitura
pautadas pelo exercicio da repeticdo monétona, entediante e im-
proficua daquilo que prescrevia o discurso do compéndio. Como
alternativa a tal quotidiano obsoleto, a acep¢do do ensino intuitivo
ganhava corpo em virtude de seu cariz auto-proclamado cientifico.
A educagio passara a ser tomada como uma ciéncia de matriz ob-
jetiva, de cujas regras poderiam ser desmembradas as orientacdes
da sociedade do futuro.” A principio, compreender o processo de

O Ensino: revista de instrucgdo primdria, ano 2, n. 17, v. 2, 15 set. 1886, p. 259-260.

O Ensino: revista de instrucgdo primdria, ano 1, 2° série, v. 1, n. 7, 31 jul. 1885, p. 111.
Anténio Névoa destaca que as décadas finais do século XIX reivindicavam para si o
estatuto da cientificidade das ciéneias da educagdo. Supunha-se que, do mesmo modo
que as ciéncias fisicas, a Pedagogia poderia ser construida pelo exercicio da observa-
¢do sistematica e da experimentagio. Entendida como ciéncia que aplicava outras
ciéncias, particularmente a Psicologia, a Pedagogia se estruturaria de um certo modo
jd questionando a prépria forma da escolarizacio posta como tradicional. Foi assim
esse final de século que daria origem ao movimento da educagio nova, que tanto su-
cesso faria no comego do século XX. Nas palavras de Anténio Névoa, “ao definirem
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ensino como um caminho que passava antes pela intuicdo do que
pela razdo exigiria uma certa mudanga nos processos utilizados
para ensinar. Passara-se a valorizar naqueles tempos a faculdade
criativa da imaginagdo, como componente estrutural e necessario
ao desenvolvimento infantil.

Criticava-se o lugar exclusivo da meméria nas técnicas do en-
sino ministrado. Mais do que isso, buscava-se compreender os
estagios do desenvolvimento humano e a dindmica do aprendiza-
do predominante em cada um deles. A leitura, por exemplo, era
atividade a ser compreendida por si mesma, enquanto veiculo
portador de inimeros e inusitados significados, através dos quais
— sabia-se — uma nova “leitura” da realidade deveria advir. Ora tal
constatacdo exigiria que toda a leitura escolar fosse explicada, ex-
plorada, discutida; professores e alunos conversando sobre o as-
sunto lido. Tal pratica, por seu turno (e note-se que, nem naquela
€poca, essa atitude seria propriamente inovadora), estaria muitas
vezes ausente das salas de aula, onde professores, desconcertados,
deixavam de tomar a palavra: substitufam-na quase sempre pela
cépia e pela reprodugido dos termos do livro escolar. Todavia, re-
conhecia-se que a tarefa moralizadora da escola era, grande parte
das vezes, o que impedia o éxito da instrugdo. Procurava-se entao
firmar os alicerces de uma pedagogia coletiva, centrada, sim, na
palavra, no exemplo e na autoridade do professor, mas indubita-
velmente referenciada por um corpo teérico, prescrito como se
fosse uma apropriacao escolar do legado cultural da Humanidade;
heranca essa, tida por imprescindivel, para referendar a prépria
voz do professor no centro do processo educativo. Ao seguir essa
trilha, a educagdo nova expressava-se fundamentalmente como
uma atualizagdo (mais do que uma ruptura), uma radicalizacio do
que vinha ji pressuposto pelo ensino tradicional: os contetidos
enciclopédicos que o “homem” elegera, adequados e filtrados para
0 uso especificamente escolar; vertidos portanto para uma forma
especifica de organizagdo e distribuidos no espago e no ritmo da

a escola antiga, estes pedagogos tragam uma caricatura que pretende tornar mais ni-
tidos os contornos da novidade de que se sentem portadores. Creio, no entanto, que
— apesar de trazerem métodos e formas de trabalho ainda hoje profundamente ino-
vadores —, estes homens ndo pdem em causa a gramdtica da escola, tal como ela se
consolidou no término do século passado. Num certo sentido, podemos dizer que
eles aprofundam as trés légicas anteriormente mencionadas (estatizacio, profissio-
nalizagdo e cientificagdo) no contexto de uma crenca total nas potencialidades rege-
neradoras da escola. E por isso que a Educacio Nova me parece mais a tradugdo no
plano educativo de formas de agir e de pensar que estao disponiveis na sociedade da
época do que a formulagdo de modelos educativos (e escolares) radicalmente novos”
(NOVOA, Anténio. Uma educagio que se diz nova [texto mimeografado], p. 5).
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escola. Desejava-se inequivocamente levar a perfeicio aquele mo-
delo, que vinha 14 de tras e que agora se julgava tributdrio do pro-
gresso cientifico.

“Em todo o caso, quer num ou noutro dos sistemas, é preciso sa-
bermo-nos moderar. Nao h4 muito ainda que ouvimos certo profes-
sor falar sobre a leitura longo tempo, e explici-la ainda por cima.
Querendo tirar da leitura tudo o que ela pode dar (e j4 notamos que
pode dar muito e muito) sob o ponto de vista da educacdo moral e
intelectual e em proveito desses ensinamentos, tanto fez que, dada a
hora de passar a outro ponto, ainda os seus alunos nio tinham lido
nada. Isto é: ao principio haviam eles escutado com interesse e res-
pondido com vontade; depois foi-se-lhes esmorecendo a atencio,
foi-se-lhes apagando o ardor e as atitudes bem demonstravam a fa-
diga e o aborrecimento. Aquele nosso caro colega abusa da explica-
¢ao da leitura; desnatura o exercicio; esquece que as criancas, sobre-
tudo as das classes baixas, devem ler por ler e ndo para aprenderem
moral, gramatica, etc., a ndo ser incidentalmente e como por ocasiao.
Evitaria perfeitamente essa falta se tivesse preparado a sua licio de
leitura, anotando o absolutamente necessario e possivel de se expli-
car.””

Faltava, nos termos do redator, a prudéncia da aula expositi-
va centrada sobre o que havia de essencial em cada licdo. Faltava,
sobretudo, a distribuigdo do tempo, dos horérios, na composigio
harmoniosa de uma grade curricular capaz de ser regrada, uni-
forme, padronizada. Deveres e ligdes; recompensas e punicoes;
locais especificos para os deveres e para o uso do tempo livre; pos-
turas e gestos; falas e siléncios... Como sinaliza a perspicaz analise
de Vincent,"” enquanto ritual de conformacio da sociedade, a esco-
larizagdo compde-se por inauguragdes e por repeticoes; por apro-
ximagdes e por afastamentos: a crianga aproxima-se de seus cole-
gas de geracdo na mesma propor¢do em que se distancia de seus
pais. Seu tempo, bem como o do professor, é ocupado por comple-
to. Desse modo, a escola se qualificaria efetivamente como o prefa-

Leitura. In: Educagdo Nacional, ano 7, n. 41, 7 dez. 1902, p. 173,

Baseamo-nos aqui na anilise efetuada por Guy Vincent em L école primaire franaise:
étude sociologique (Lyon: Presses Universitaires de Lyon, 1980). Para o referido autor,
a escola primdria constitui-se historicamente como um “regime da regra impessoal, &
qual todos, compreendido o professor, devem se submeter. Dar um exemplo nio é
um meio, entre outros, de instaurar a disciplina: é manifestar o carater essencial des-
sa ordem a instaurar. Nao € apenas uma vontade (um desejo) imposta a outra, que,
enquanto tal, pode sempre encontrar oposigdo, mas é aquilo que se impde a todas as
vontades. Dando o exemplo, 0 mestre mostra que ele se submete a uma lei comum,
néo no sentido de que ela serd o resultado de uma convengao entre pessoas, mas no
sentido de que tal lei é suprapessoal” (op. cit., p. 43).
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cio da vida adulta. O futuro dos filhos determinaria, para o futuro
da familia, a capacitagdo para o trato com o planejamento quoti-
diano. Sabia-se porém que, a despeito do esfor¢o moralizador aci-
ma ressaltado, faltava urbanidade aquela populagao de colegiais:

“Falemos primeiro dos habitos de urbanidade a que sdo refratarios
os colegiais, e depois observaremos, com algum desenvolvimento, o
que seria preciso fazer-se para os estudantes ousarem emitir as suas
opinides, fazer uma singela narrativa, ou conversar de um modo
culto, diante das pessoas de idade e sexo diferente. Essas duas faltas
sdo uma lastima. O escolar, na intimidade de outros escolares, afoi-
ta-se, fala, braceja, mas com tal rusticidade chula, com um plebeis-
mo tdo pitoresco e pronunciado, que fica a gente duvidando se sao
eles os filhos das pessoas de bem nossas conhecidas que estdo fa-
lando, ou se os filhos dos seus criados é que se disfarcaram com os
trajes desses meninos.””

Por af nota-se a tonalidade que vinha ja ao inicio deste texto:
a escola e a familia apresentam-se, para a vida em sociedade, como
institui¢des que concorrem e que rivalizam entre si. A mesma esco-
la, que ao dialogar com o mundo da leitura, com ele parece rivali-
zar, ao debater com o universo familiar, rejeita-o. A escola, atri-
buindo a si prépria valor de cientificidade, embora esse discurso
parta da teoria educacional, recusa as estratégias de formacéao fa-
miliar como empiricas e carentes de estatuto cientifico. Contudo,
como deixar de reconhecer na vida escolar uma alternativa de “fu-
ga” para criancas que eventualmente poderiam temer e recusar o
mundo do trabalho precoce, ou para criancas ansiosas por escapar
a autoridade, tantas vezes tiranica, de seus pais? Traria a Historia
da Educagdo pistas para que se pudesse chegar até 14? Sera possivel
reconhecer a dimensdo de positividade das praticas escolares, sem
vedar o espirito critico que alicerca a andlise académica?

Aos tropegos, a escola primaria que se constituia, entre al-
deias e Estado, no século XIX portugués, tinha criangas. Eram pou-
cas? Na mesma proporgdo em que eram poucas as escolas. O que
conduzia essa especifica infancia para o interior daquela forma
escolar? Por que muitos 14 permaneciam, ld permaneceram e 14
permanecemos? Apreender os paradoxos das verdades presumi-
das em educagdo é, em meu entendimento, uma estratégia nortea-
dora do propésito de compreensao.

" LEITE, Luiz Filippe. Excertos d'um livro inédito. In: Revistas das Escolas: semandrio

dedicado &s familias e ao professorado, ano 1, n. 17, 7 jul. 1895, p. 234.
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