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Resumo: A Lei n. 13.415/2017 estabeleceu nova estrutura curricular, possibi-
litando, em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
e, no estado de Santa Catarina, o Curriculo Base do Territério Catarinense do
Ensino Medio (2021). O carater enciclopédico, fragmentacao do conhecimento,
baixa atracao e reduzido protagonismo dos estudantes motivaram a reforma. Na
opiniao dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, a reforma atingiu seu
objetivo? Com um questionario a estudantes de uma escola publica estadual
de Blumenau/SC, esta pesquisa debate a eficiéncia da reforma acerca do que
ela prometia. Pelas respostas, ha certa continuidade em relacdo ao modelo
anterior, bem como distanciamento do cotidiano dos estudantes, sugerindo
que as propostas ainda sao promessas. A base teodrica inclui contribuicoes dos
estudiosos Péerez Gomez, Andy Hargreaves e Paulo Freire.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Protagonismo; Reproducao.

Abstract: The Law n. 13.415/2017 established a new curriculum structure,
enabling, in 2018, the National Common Curricular Base (BNCC) of High School
and, in the state of Santa Catarina, the Base Curriculum of the Territory of En-
sino Medio (2021). The encyclopedic character, fragmentation of knowledge,
low attraction and reduced protagonist of students motivated the reform. In the
opinion of third-year high school students, did the reform achieve its objective?
With a questionnaire to students from a state public schoolin Blumenau/SC, this
research discusses the efficiency of the Reform regarding what it promised. From
the answers, there is some continuity in relation to the previous model, as well
as a distancing from the students' daily lives, suggesting that the proposals are
still promises. The theoretical basis includes contributions from scholars Pérez
Gomez, Andy Hargreaves and Paulo Freire.

Keywords: New Ensino Médio; Protagonism; Reproduction.

INTRODUCAO

Diante da impressao de fracasso e obsolescéncia do sistema educa-
cional, a partir da década de 1990, varios paises promoveram reformas
educacionais nos sistemas escolares (Gomez, 2015). Entre eles, € possivel
citar o Chile, Portugal e Ontério (provincia canadense), conforme apontado
por Braga et al. (2022). Embora as discussdes sobre o Ensino Médio, no
Brasil, durem algumas décadas, foi em 2017 que um passo relevante foi
dado para uma reforma em sua estrutura e fluxo curricular, com a Lei
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Nn. 13.415/2017 (Brasil, 2017). Ela modificou a Lei
N. 9.394/1996 (Brasil, 1996), e outros dispositivos
legais com o intuito de firmar um novo marco
legal para o Ensino Médio no pais.

Um dos aspectos centrais da Reforma do En-
sino Médio, viabilizada com a nova lei, foi a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e diferentes
arranjos curriculares, conforme a realidade local
e as possibilidades dos sistemas de ensino. Bus-
cando superar a fragmentac¢ao do conhecimento
pelas disciplinas, a reforma reorganizou o curri-
culo por areas de conhecimento: linguagens e
suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e formacao técnica
e profissional (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular para o En-
sino Médio (BNCC-EM), instituida em dezembro
de 2018 no ambito federal, foi contextualizada
no estado de Santa Catarina em documento
oficial, denominado Curriculo Base do Territorio
Catarinense do Ensino Médio (Santa Catarina,
2020). Esse documento foi elaborado por diversos
educadores e aprovado pelo Conselho Estadu-
al de Educacao (CEE) em marco de 2021, por
meio do Parecer 040/2021/CEE-SC, contendo
as orientagdes curriculares para o estado de
Santa Catarina3s.

Ainda que nao fosse exclusividade dos defen-
sores da realizacao de uma Reforma do Ensino
Medio, como o Instituto Ayrton Senna4, Movi-
mento pela Bases e a organizacao Todos pela
Educagao®, ao longo dos ultimos anos o formato
classico do Ensino Médio recebeu diversas criti-
cas. Elas, inclusive, foram usadas para motivar ou
justificar a Reforma no Ensino Médio. Tais criticas
podem ser reunidas em trés agrupamentos: (1)
enciclopédico, com excessiva fragmentacao
do conhecimento em disciplinas; (2) fragil re-

lacao entre os conteudos e dimensdes como
trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura; (3) baixa
‘atratividade" para os adolescentes e reduzido
protagonismo dos estudantes.

De modo incisivo, desde a fase embrionaria do
que foi denominada Reforma do Ensino Médio,
diferentes pesquisadores apontavam/apontam
suas fragilidades e retrocessos, como indicam
Frigotto (2022), Motta e Frigotto (2017), Silva e
Araujo (2021), Silva, Favero e Silveira (2023). Os
autores concordam que a implantacao dos iti-
nerarios formativos e a regulamentacao BNCC
descaracterizaram a concepgao de educacao
basica e prejudicaram as licenciaturas. O “novo”
Ensino Médio, para os autores, nega a quali-
dade do ensino para a maioria dos jovens que
frequentam escolas publicas, prejudicando sua
capacidade de compreender a realidade e se
preparar para o mercado de trabalho.

Em principio, a reforma finalizada em 2017,
defendia um “novo" Ensino Médio que pudesse
amenizar ou combater as criticas citadas ante-
riormente. Com aimplementacao em curso, esta
pesquisa propde a seguinte questao: como os
estudantes que ja estao vivenciando o “novo’
Ensino Médio se sentem no cotidiano escolar
com relagao as trés criticas que justificaram a
reforma? A partir dessa pergunta, o objetivo desta
pesquisa € buscar saber a visao dos estudantes
no que se refere as promessas da reforma e as
criticas ao modelo anterior.

Para entender como os estudantes vivenciam
a experiéncia da reforma, buscou-se uma escola
que tinha implantado o “novo" Ensino Médio em
2020, contando com estudantes ja no terceiro ano
na ‘nova" experiéncia. A escola aceitou participar
da pesquisa. Ela esta situada em uma area de
vulnerabilidade social, como descreve o Projeto
Politico Pedagogico da escola (Blumenau, 2019).

3 Na rede estadual de Santa Catarina, a partir de fevereiro de 2022, 711 escolas iniciaram a implantacao do “Novo" Ensino Medio. O mo-
delo comecou a ser implementado para os alunos da 12 série do Ensino Médio de todas as escolas, além dos estudantes matriculados
nas 120 escolas-piloto catarinenses que ja oferecem o novo modelo desde 2020 (Santa Catarina, 2022).

4 O Instituto Ayrton Senna é uma organizacao sem fins lucrativos que se diz comprometida com a educacéao integral (Instituto Ayrton

Senna, 2024).

5 Informacao apresentada no site: “Rede nao governamental e apartidaria de pessoas e instituicoes que, desde 2013, se dedica a apoiar
e monitorar a construgao da implementacao de qualidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do Novo Ensino Médio" (Movi-

mento pela Base, 2024).

6 Afirma em seu site: "Somos uma organizacao da sociedade civil com um unico objetivo: mudar para valer a qualidade da Educacao

Basica no Brasil" (Todos pela Educacao, 2022).
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Os pesquisadores foram a escola e conversaram
com os estudantes sobre os objetivos da inves-
tigacao. Desse modo, com o apoio deles, foi
possivel entender se as fragilidades do “antigo”
Ensino Médio seguem presentes ou se ha sinais
de mudancas no “novo”.

Com base na pergunta e no objetivo, realizou-
-se uma pesquisa de campo, junto a estudantes
do terceiro ano do “novo" Ensino Médio, em uma
escola estadual da regido de Blumenau/SC. Para
a geragao de dados, foi aplicado um questionario
no modelo Google Forms, formulario virtual com
perguntas objetivas e perguntas abertas. O con-
tato inicial foi feito presencialmente em sala e,
com isso, foi disponibilizado um link para que os
estudantes respondessem ao questionario. De um
total de 29 estudantes, obtivemos 27 respostas. A
pesquisa contou com o aval do Comité de Eticay,
assegurando-se o anonimato dos respondentes
e o sigilo das informacdes.

A geracao de dados ocorreu no ultimo trimes-
tre do ano de 2022. Na ocasiao, os participantes
da pesquisa eram estudantes do terceiro ano do
‘novo” Ensino Médio, uma vez que a escola par-
ticipou do projeto de escolas-piloto, um total de
120 escolas em Santa Catarina. Dois anos depois,
em 2022, todas as escolas estaduais passaram a
implantar o “novo" Ensino Médio.

Além do aporte bibliografico, baseado em An-
gel Pérez Gomez (2015), Andy Hargreaves (2004)
e Paulo Freire (2003), alguns documentos foram
utilizados para situar o processo de implantacao
do “novo" Ensino Médio e viabilizar a analise dos
dados: a BNCC e o Curriculo Base do Territorio
Catarinense do Ensino Medio (CBTCem)8. A se-
cao de analise dos dados foi subdividida em trés
itens, cada um com pensamentos especificos
sobre cada uma das trés criticas feitas ao “antigo”

Ensino Médio, possibilitando acompanhar as res-
postas dos estudantes sobre cada agrupamento
tematico.

1 DIALOGANDO COM AS INFORMACOES
DOS ESTUDANTES SOBRE O “NOVO"
ENSINO MEDIO

Conforme ja mencionado acima, 27 estudantes
do terceiro ano do “novo" Ensino Meédio partici-
param da geracao de dados, respondendo ao
questionario. Quanto a identificacao de género,
52% se identificaram como feminino, 44% como
masculino e 4% como nao binarios. Em relacao a
idade, 82% tinham entre 17 e 18 anos, enquanto
18% eram maiores de 18 anos. Quanto a etnia, 59%
se identificaram como brancos, 37% como pretos
e/ou pardos, e 4% como indigenas.

Quanto a exercerem alguma atividade remune-
rada, 56% afirmaram que nao e 44% expressaram
que sim. Entre os estudantes que confirmaram
desempenhar uma atividade remunerada, 43%
trabalham no setor privado; 33% se declaram
auténomos e 20% estao ligados ao programa
Jovem Aprendiz. Segundo dados do Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISAQ),
42,7% dos estudantes brasileiros de 15 anos de-
clararam nunca ter trabalhado (Brasil, 2020).
Ainda segundo dados do PISA, o desempenho
medio em leitura alcancado pelos estudantes
que nunca exerceram atividade remunerada é
significativamente superior, em termos estatisti-
cos, ao desempenho médio dos estudantes que
exerciam atividade remunerada no momento da
pesquisa ou ja exerceram em algum momento
anterior (Brasil, 2020).

Para proceder a analise relativa ao objetivo da
pesquisa, conforme mencionado acima, dividi-
mos as respostas em trés agrupamentos: ensino

7 Ageracio de dados seguiu o tramite legal proposto na submissao da Plataforma Brasil e apreciado pelo Comité de Etica na Pesquisa
em Seres Humanos (CEPH) da Universidade Regional de Blumenau (FURB). CAAE - 56473122.7.0000.5370.

8 Em sua totalidade, o CBTCem esta organizado em quatro cadernos: Caderno 1 — Disposicdes Gerais: textos introdutorios e gerais do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense; Caderno 2 — Formagao Geral Basica: textos da Formacao Geral Basica, por
Area do Conhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense: Caderno 3 — Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio
de Trilhas de Aprofundamento: Portfolio de Trilhas de Aprofundamento que fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catari-
nense; Caderno 4 — Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Componentes Curriculares Eletivos: Portfélio de Componentes Curriculares
Eletivos, que fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catarinense (Santa Catarina, 2021).

9 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) € um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela
Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Em razao das dificuldades enfrentadas na pandemia de co-
vid-19, os paises-membros e associados da OCDE adiaram a avaliacao do PISA 2021 para 2022 (Brasil, 2024).


https://www.oecd.org/pisa/
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médio enciclopédico (excessiva fragmentagao
do conhecimento em disciplinas); fragil relacao
entre os conteudos e dimensdes como trabalho,
tecnologia, ciéncia e cultura; baixa “atratividade”
da escola e o reduzido protagonismo do estu-
dante. Na sequéncia (itens 1.1, 1.2 € 1.3), com base
no formulario aplicado, discutiremos as respostas
dos estudantes acerca do que os defensores da
reforma indicaram com fragilidades do Ensino
Meédio.

1.1 Ensino Médio enciclopédico e

distante da vida dos estudantes

Para a expressiva parcela dos estudantes que
responderam ao formulario, a maioria dos conte-
udos vistos nas aulas estao distantes da sua vida
pratica. De certo modo, € um dado preocupante,
pois difere da proposta de uma formagao integral
com pleno desenvolvimento e apropriacao do
conhecimento e da cultura, sugeridos na BNCC
e no Curriculo Base do Territorio Catarinense
(Santa Catarina, 2020).

TABELA 1 - Percebo que a maioria dos conteudos que estudo nas aulas do Ensino Meédio esta distante

da realidade na qual vivo

Concordo 70.4%
Discordo 14,8%
Nao sei responder 14,8%

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Uma das novas propostas do “novo” Ensino
Médio, consoante a BNCC (2018), € a aproximacao
dos temas abordados em sala de aula com as
dimensdes sociais, como trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura. No entanto, os estudantes re-
latam que, em vez de haver uma aproximagao,
ha um distanciamento entre os temas, e 0s novos
componentes curriculares ndo foram suficientes
para realizar a aproximacao desejada.

Ante esse dado advindo das respostas dos
estudantes, como pensar o Ensino Médio? Para
Gomez (2015, p. 29), mais do que usar um apa-
rato tecnologico refinado, € urgente repensar
o0 modelo escolar na totalidade. “Se as escolas

insistem nas praticas convencionais obsoletas,
que definem a maioria das instituicées a sua
volta, correm o risco de se tornarem irrelevantes.
E 0 momento de redefinir o fluxo de informacées
na escola”.

O que os estudantes expressam também se
distancia do que a Lein. 13.415/2017 (Brasil, 2017)
preconiza, isto &, que os componentes curricu-
lares devem considerar a formacao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construcao de seu projeto de vida. No
entanto, os estudantes apontam uma postura
focada na memorizagcao de conteudos, o que
se aproxima de atitudes bancarias (Freire, 2017).

TABELA 2 - De modo geral, os diferentes componentes curriculares no meu Ensino Médio fazem

provas que exigem muita decoreba

Concordo 66.7%
Discordo 22,.2%
Nao sei responder 11,1%

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Para Freire (2017), a educacao bancaria desen-
volve praticas nas quais o educando figura no pa-
pel de depositarios e o educador, de depositante.
Um modelo que nao incentiva a autonomia e,

sequer, a reflexao. Pratica focada na transmissao
de informacao, portanto, inadequada ao contexto
que os estudantes estao inseridos.

O conceito de extensao, de Paulo Freire (2020),
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ajuda a compreender a maneira como se definiu
historicamente a funcao do docente na sala de
aula. A agao extensionista, segundo Freire (2020),
diferente da comunicacao auténtica, enquanto
interacao verdadeira com o outro, consiste em "ir"
até a “outra parte do mundo” para, a seu modo,
‘normaliza-lo". Na sala de aula, essa atitude se
configura pela transmissao, entrega, doacao e
manipulacao de conteudos prontos. Nessa logica
de atuacao docente, transforma-se o estudante
em quase “coisa’, nega-se que ele seja um ser
de transformacao do mundo, negando-lhe uma
formacao auténtica, de acao e reflexao verda-
deiras. Semelhante a denuncia acerca de certas
praticas de extensao € a invasao cultural, que
ocorre através do conteudo levado ao estudante,
0 qual expressa a visao daqueles que levam e se
superpde a daqueles que passivamente recebem.

Se o professor atua como aplicador de conte-
udo, se ele representa o status quo sem questio-
na-lo, faz o estudante aceitar que onde e como
vive & “assim mesmo". Em Freire (2020, p. 23), a
educacao “so e verdadeira quando encarna a
busca permanente que fazem os homens, uns
com os outros, no mundo em que e com que
estao, de seu Ser Mais".

Uma postura critica nas aulas, que intensifica
a dialogicidade e proporciona reflexdes e dis-
cussoes fundamentadas na realidade social e
cultural do educando, pode criar um conjunto
de situagdes fecundas tanto para o educador
quanto para o educando. Inspirado pela con-
cepgao problematizadora, o educador pode ir
alem do mero cumprimento formal do material
didatico. Como agente de transformagao, com
os estudantes (que também sdo agentes), cabe

ao educador se inserir no processo de mudanca,
conscientizando-os e, simultaneamente, cons-
cientizando-se (Freire, 2020).

Na concepcao critica de Freire (2020), em cada
aula ndo ocorre o deposito de conteudos prontos.
Pelo contrario, € no encontro educador-educando
que tudo pode ser problematizado. E necessario,
em construcao conjunta educando-educador,
criar estratégias que permitam elucidar como a
compreensao que temos do mundo é constituida
e a importancia de questionar o proprio enten-
dimento. Obviamente, mudar a compreensao
acerca das coisas nao se faz apenas por meio
do debate teorico, mas requer uma praxis-agao
constante e reflexao sobre essa acao em relacao
a realidade. Para que isso ocorra, requer-se do
docente uma postura que esteja em sintonia com
uma educacao problematizadora.

1.2 “Atratividade” da escola e o
protagonismo do estudante

Se as respostas sintetizadas nas tabelas acima
assinalam baixa atratividade das aulas no “novo”
Ensino Médio, com 70% dos estudantes dizendo
haver um distanciamento dos conteudos com
a sua realidade, a tabela abaixo mostra outro
viés. Quase a metade (48%) dos respondentes
concordam que as aulas sao interessantes. Po-
rém, ha uma diferenca entre as aulas estarem
conectadas a realidade dos estudantes e as
aulas serem atrativas. Aulas atrativas pode ser
uma questao didatica, atitude simpatica e pro-
ativa do/da docente, mesmo que o conteudo
esteja desconectado da realidade do mundo
dos estudantes.

TABELA 3 - Quase todas as aulas do “novo” Ensino Médio sao interessantes e chamam a minha atencao

Concordo 48,1%
Discordo 481%
Nao sei responder 3.7%

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Assim, mesmo cientes da distancia dos con-
teudos em relacao as suas realidades, os/as
estudantes podem reconhecer que os profes-

sores possuem competéncias que atraem a sua
atencao nas aulas ou as tematicas estudadas. E
importante destacar que, embora uma parcela
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significativa dos estudantes (cerca de 48%) con-
corde que as aulas sao interessantes, o0 mesmo
indice (48%) discorda e 4% nao sabem opinar.
Uma das inovacdes da BNCC (2018) para o
novo Ensino Médio € despertar a autonomia
no estudante. No entanto, a Base o faz numa
perspectiva de construcao de um projeto de
vida, que possibilite o desenvolvimento das ha-
bilidades dos estudantes, sem lhes assegurar a
autonomia necessaria para o protagonismo. Essa
discussao difere da abordagem feita por Freire
(2003, 2017), para quem a autonomia é condicao
para o protagonismo e para a transformagao da

realidade. A expressao “coragem de enfrentar o
mundo" amplia a ideia de educacao, para alem do
desenvolvimento de competéncias. Se o0 “novo’
Ensino Médio se reduzir aos muros da sala de
aula, ele ndo atendera aos anseios de mudancas,
como alertado por Dallabrida (2018).

Significativa parcela dos estudantes expressou
certo receio em relacao ao protagonismo e a “co-
ragem de enfrentar o mundo". Dos participantes,
48% afirmam que a escola ndao o0s prepara ou
mobiliza para o protagonismo, enquanto 11% nao
souberam responder. Entretanto, 41% possuem
uma postura favoravel ao tema.

TABELA 4 - Percebo que o “hovo" Ensino Médio tem me preparado para ser um protagonista e ter

coragem para enfrentar o mundo

Concordo 40,7%
Discordo 481 %
Nao sei responder 11,1 %

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Pensar um cenario de educacao com autono-
mia dos estudantes, segundo Hargreaves (2004),
requer que a escola planegje espacos nos quais
os alunos investigam, compartilham, aplicam,
refletem e desenvolvem sua curiosidade, sua
capacidade intelectual, emocional e espiritual. No
entanto, raramente as escolas dao conta de se
abrir aos jovens em sua demanda por autonomia e
criatividade, “em lugar de estimular a criatividade
e a inventividade, os sistemas educacionais se
tornam cada vez mais obcecados com a impo-
sicao e a microgestao da uniformidade escolar”
(Hargreaves, 2004, p. 18). Desse modo, distan-
ciam-se da propria legislacao educacional que
orienta a escola como espaco para uma educacao
voltada a cidadania e ao pleno desenvolvimento
(Santa Catarina, 2020).

Na analise de Gomez (2015), algumas caracte-
risticas marcam a maioria das escolas contem-
poraneas no Ensino Médio: alunos entediados/
desinteressados e professores esgotados. Para
ele, alguns indicadores mais preocupantes do de-
ficiente desempenho do atual dispositivo escolar:
fracasso e abandono escolar; fracasso parcial da
funcdo compensatoria do conhecimento que se

estuda e se aprende na escola. As deficiéncias
da escola envolvem fragmentagao, descontex-
tualizacao, priorizando a quantidade sobre a
qualidade, reproducao, transferéncia, recriagao,
tedio, passividade e desmotivacao, uniformidade,
um modelo unico para todos, individualismo e
isolamento e a obsessao pelas avaliagoes.

Além de apontar as dificuldades, Gomez (2015)
também pensa em uma nova cultura da apren-
dizagem, o desenvolvimento de competéncias
ou qualidades humanas, ndao apenas cognitivas
e financeiras. O autor esclarece o que significa
aprender a se educar na complexidade contem-
poranea, com reflexdes sobre como aprendemos
aviver, pensar, decidir e agir na atmosfera densa e
mutante na era digital, ao considerar uma escola
educativa, isto &, “um espaco publico para ajudar
cada um dos cidadaos a se construir como pessoa
‘educada’, escolher e desenvolver o seu proprio
e singular projeto de vida nos ambitos pessoal,
social e profissional” (Gomez, 2015, p. 12).
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1.3 Fragil relacao entre os conteudos e
dimensées como trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura

Com o advento da sociedade digital, novas
demandas adentram a escola, nao apenas para
ler e escrever nas plataformas virtuais, mas tam-
bém se envolver nesse novo mundo tecnologico.
Compreender a natureza intrincada e conectada
da vida contemporanea € um desafio para os
proprios docentes, pois para experimentar com
os estudantes como lidar com a avalanche infor-
macional virtual € essencial conhecer profunda-
mente 0s mecanismos que envolvem as redes
virtuais. As novas geragoes, envoltas na enxurrada
de informacdes, tém dificuldade em organizar
0 que leem nas diversas redes, e o desafio em
processar tudo o que recebe. Isso pode dificultar
a compreensao da realidade e sua atuacao nela.
Em um cenario global, mediado pelo excesso

de estimulos virtuais e possibilidades, ¢ dificil
construir um modo racional e auténomo para
conduzir as suas proprias praticas e emogoes
(Gomez, 2015).

A criacao de itinerarios formativos diferencia-
dos, no “novo" Ensino Médio, surgiu como possi-
bilidade de atender as demandas “vocacionais”
dos estudantes, sendo amplamente divulgado
pelo Ministério da Educagao por meio de pro-
pagandas ainda disponiveis nos sites de busca.
No entanto, ha uma distancia significativa entre
a propaganda e a realidade vivenciada pelos
estudantes. Segundo nossa pesquisa, 66,7%
afirmam que o poder de escolha nao € oferecido,
enquanto 11% nao souberam responder. Apenas
22% reconhecem a possibilidade de escolha. Na
pratica, ha exiguissimas ofertas de multiplos itine-
rarios disponiveis para a escolha dos estudantes.

TABELA 5 - O "novo” Ensino Médio, onde estudo, possibilita a escolha da area que desejo aprofundar

0S meus conhecimentos

Concordo 22,2 %
Discordo 66,7 %
Nao sei responder 11,1 %

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Como se vé, os estudantes mostram nao ha-
ver a realidade da tao propagada “escolha e
protagonismo” do estudante. Mesmo os 22%
que disseram concordar que o Ensino Médio
onde estudam possibilita a escolha da area que
desejam aprofundar, estudam em uma escola
que oferece um unico itinerario.

A questao seguinte visou saber se, na visao dos
estudantes pesquisados, o Ensino Méedio permite
uma boa preparag¢ao para o ingresso no ensino
superior (ES). A continuidade formativa, com
ingresso no ES, ndo aparece nas competéncias

gerais da Educacao Basica da Base (Brasil, 2018).
Como se houvesse uma ruptura abrupta entre os
niveis. Enquanto isso, um pouco mais da metade
(52%) dos estudantes respondentes concorda
haver uma boa preparagao para a continuidade
da jornada estudantil. Em contrapartida, ha um
grupo expressivo com posicionamento diferente.
Sao 44% que discordam, e outros 4% que nao
souberem responder. Para esses estudantes, a
ultima etapa da Educacao Basica nao permite
uma boa preparagao para o ingresso no ensino
superior.

TABELA 6 - O "novo" Ensino Médio, onde estudo, permite boa preparagao para que cada estudante
possa ingressar em algum curso na faculdade/universidade

Concordo 51,9 %
Discordo 44,4 %
Nao sei responder 3.7 %

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).
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Curiosamente, por um lado, a BNCC insiste
muito mais em preparar os estudantes para o
mundo do trabalho do que para a continuagao
dos estudos em nivel superior, e, por outro lado,
51,9% dos estudantes desta pesquisa veem isso
como uma das metas da escola em que estudam.
Isso poe em evidéncia a complexidade do atual
panorama, uma politica publica que visa preparar
0s jovens para o trabalho e uma populagao juvenil
disposta a continuar sua formacao, antes de se
tornar mao de obra barata, com sub-remune-
racao no mundo do trabalho. De algum modo,
impactados com a era digital, muitos professo-
res, estudantes e gestao sentem no cotidiano
escolar a necessidade de adaptar-se, mudar e
acompanhar o ritmo frenético dos novos tempos.
Mas restam duvidas e dificuldades sobre como,
quando e onde mudar. Com isso, muitas pessoas
envolvidas ho mundo escolar seguem estagna-
das, talvez atdnitas e ainda sem perspectiva de
como agir ou pensar diferentemente.

Se os educadores fazem os estudantes acre-
ditarem que o protagonismo é possivel, por outro
lado, na propria estrutura escolar e no mundo
social e econdmico, eles sao tratados como
objetos de um sistema que 0s mantém passivos
e nado lhes possibilita as ferramentas necessarias
para a transformacao. A distribuicao da mao de
obra nesse novo modelo de produgao econémica
tem uma distancia imensa entre a mao de obra

altamente qualificada e remunerada e a mao de
obra basica, com baixa qualificacao e baixissima
remuneragao. Infelizmente, esse segundo grupo
se multiplica assustadoramente no mundo con-
temporaneo, com a fome.

2 "MINHA EXPERIENCIA COM O ‘NOVO'
ENSINO MEDIOE..."

Mesmo com alguns problemas identificados
pela pesquisa e o olhar desconfiado em relagao
ao "novo" Ensino Médio, a maioria dos estudantes
(52%) considerou a sua experiéncia interessante.
Isso indica que a escola ainda € um espaco atra-
tivo para uma parcela significativa de estudantes.
Contudo, 22% dos respondentes entendem que
a experiéncia € negativa.

Chama a atencao que 26% dos estudantes nao
se posicionaram diante dessa questao. Embora
a adolescéncia seja uma fase de incertezas, nao
saber se a experiéncia com o “‘novo" Ensino Médio
€ interessante ou nao parece soar estranho. Isso
levanta a especulacao de que a escola pode
estar “‘produzindo’ sujeitos que nao conseguem
identificar as condicées impostas a eles. Se essa
possibilidade for verdadeira, a inércia na escola
aparenta contradizer aquilo que se objetivou
na BNCC (Brasil, 2018) e no Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense (Santa
Catarina, 2020).

TABELA 7 - De modo geral, a minha experiéncia com o “novo” Ensino Médio &

Interessante 51,9 %
Negativa 222 %
Nao sei responder 25,9 %

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

O estudante contemporaneo, frente as de-
mandas do seculo XXI, requer uma escola capaz
de estimular o desenvolvimento da criatividade,
da curiosidade, das atitudes positivas sobre o
mundo, bem como o gosto em conviver em
contextos sociais heterogéneos, carregados de
informacdes e marcados pela alta complexida-
de. As novas exigéncias da sociedade suscitam
diferentes reflexdes.

As criancas contemporaneas, na sua maioria,
nao fracassam na escola pelo nivel de dificul-
dade de uma alta exigéncia escolar, mas pelo
tédio e desinteresse. A relevancia se tornou o
fator crucial para garantir a permanéncia dos
individuos na escola (Gomez, 2015, p. 39-40).

Em sentido semelhante, Hargreaves (2004) diz
que ensinar para a sociedade do conhecimento
envolve o desenvolvimento da aprendizagem
cognitiva profunda, da criatividade e da inventi-
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vidade dos estudantes, a utilizacao da pesquisa,
o trabalho em redes e equipes, promogao da so-
lugao de problemas e a busca de aprendizagem
continua como professores. Hargreaves (2004, p.
21) reforca que:

[..] ensinar para além da economia do conhe-
cimento implica desenvolver os valores e as
emocdes do carater dos jovens, enfatizar apren-
dizagem emocional junto com a cognitiva, cons-
truir compromissos com a vida coletiva e nao
apenas com o trabalho em equipe de curto pra-
7o e cultivar uma identidade cosmopolita que
demonstre tolerancia com diferencas de raca
e género, curiosidade verdadeira em relacao a
outras culturas e disposicao de aprender com
elas e responsabilidade para com os grupos
excluidos dentro e alem da propria sociedade.

Os processos intrincados envolvidos nas refor-
mas educacionais, muitas vezes, passam desper-
cebidos pelos protagonistas do cotidiano escolar,
como os professores e estudantes, afogados em
afazeres. No entanto, € importante destacar o
tom provocativo de Hargreaves (2004, p. 22); “A
reforma educacional padronizada tem tanto valor
para uma economia do conhecimento vigorosa
e uma sociedade civil forte quanto gafanhotos
para uma plantacao de milho".

O contato de pesquisador com os estudantes
em suas escolas possibilita observar e reconhecer
que os problemas indicados no “antigo” Ensino
Medio, utilizados como justificativa para a refor-
ma, que se mostrou padronizada, ainda estao
presentes e afetam a qualidade da educacgao.
Uma analogia com os gafanhotos sugere que a
padronizacao pode ser destrutiva, assim como
os gafanhotos podem ser para as plantacdes
de milho. Ao priorizar a padronizacao em vez
da diversidade e valorizacao das diferentes es-
pecificidades culturais, a reforma educacional
arrisca sufocar a inovacao e a criatividade, os
quais sao valores essenciais para uma economia
do conhecimento bem-sucedida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao enfrenta crises e passa por mu-
dancas, assim como o mundo contemporaneo.
A busca por modificagdes no ambito escolar
consenso entre diferentes autores, como Paulo

Freire (2003), Perez Gomez (2015) € Hargrea-
ves (2004). Ha urgéncia em superar a educacao
baseada na transferéncia ou nos depositos de
conhecimentos dos docentes sobre os discentes
(Freire, 2017). Nao apenas o ‘novo" Ensino Médio,
mas a educacao em sentido amplo, enfrenta as
mudangas do mundo contemporaneo, como o
pensamento critico, capaz de lidar com as de-
mandas da sociedade contemporanea.

Autores como Paulo Freire (2003), Pérez Go-
mez (2015) e Hargreaves (2004) defendem a
necessidade de reformas educacionais que va-
lorizem a participacao ativa dos estudantes, a
aprendizagem colaborativa, a reflexao criticae a
conexao dos conteudos com a realidade social.
Essa perspectiva se baseia na ideia de que a
educacgao deve ser um processo de construgao
conjunta de conhecimentos, em que alunos e
professores aprendem e ensinam uns aos outros.
As leis aqui analisadas mostram certo distancia-
mento entre o proposto e o que é vivido pelos
estudantes. Mesmo assim, a busca por mudancas
no ambito escolar se confronta com um mundo
em constante transformacao, o qual demanda
novos saberes quase cotidianamente. Docentes,
gestores e estudantes buscam estratégias para
lidar com as complexidades e incertezas do
mundo contemporaneo.

Em defesa da reforma, muitos levantaram
a bandeira da necessidade de mudancas no
Ensino Médio. No entanto, desconfia-se que a
experiéncia com o “novo" Ensino Médio tem sido
semelhante em outras escolas de Santa Catarina,
com os relatos apresentados pelos estudantes
participantes desta pesquisa. Mesmo sabendo
O risco em errar ao generalizar, sabendo-se que
o modelo de curriculo, o modo de contratacao
dos docentes por hora aula e por disciplina,
a contagem do tempo de cada componente
curricular por hora-aula, a generalizagao dos
modelos de avaliacdo em um Unico formulario
estadual, imaginamos que a realidade guarda
semelhancas nas diferentes escolas do estado
de Santa Catarina.

Nosso modelo de “novo” Ensino Médio pa-
rece encarar serios desafios para as merecidas



1o/11

Educacao por escrito, Porto Alegre, v. 15, n. 1, p. 1-11, jan.-dez. 2024 | e-45231

contribuicdes aos jovens. De certo modo, segue
reproduzindo condi¢cdes semelhantes ao modelo
anterior. A reforma é objeto de muitas criticas.
A suspeita € que o “novo” Ensino Medio, sob o
discurso da flexibilidade, do protagonismo do
estudante e de amplas possibilidades de escolha,
imponha uma divisao forcada entre escolas para
a elite, para as universidades publicas, concorri-
das, e escolas que preparam jovens para serem
explorados com a baixa remuneracao a quem
nao desenvolveu altas habilidades.

Sabe-se que as mudangas nao ocorrem ime-
diatamente. Provavelmente, a “nova" proposta do
Ensino Médio precisara passar por varios (des)
ajustes e assim, quem sabe, superar as criticas
que lhe sao inerentes. Muitos estudantes nao
veem uma abordagem diferente no “novo” Ensino
Medio que nao seja aquela ja conhecida durante
sua trajetoria escolar.

Alem disso, aponta-se para a necessidade de
considerar a perspectiva dos estudantes, que
podem nao perceber mudancas significativas na
abordagem do Ensino Médio, especialmente se ja
tiverem sido expostos a uma educacao baseada
em transferéncia de conhecimentos. A roupagem
do novo ainda é envelopada por muitas camadas
do obsoleto.

Isso reforca a importancia de que as mudancas
educacionais sejam planejadas e executadas com
cuidado, envolvendo professores, estudantes,
pais e comunidade escolar, para poderem ser
efetivas na promocao de uma educacao mais
inclusiva, critica e participativa. Aimplementacgao
de mudancas sem considerar as perspectivas dos
envolvidos compromete a eficacia das reformas
educacionais.

A nova proposta curricular (BNCC, 2018; Santa
Catarina, 2020) ainda nao se aproximou de um
novo modelo de educagao e, com isso, acaba por
reproduzir, com o uso de uma nova roupagem, a
mesma condicao de antes, conforme as respostas
dos estudantes.
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