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Os processos interculturais manifestados em contextos educacionais
do Portugués como Lingua Adicional (PLA) fomentam representagdes discursivas
em torno das multiplas nuances identitarias nas quais as linguagens coexistem.
Consoante a este cenario plural, o presente artigo objetiva apresentar uma analise
de atividades didaticas de forma interpretativa com base em reflexdes criticas e
tedricas aplicadas, em uma turma de curso em nivelintermediario de um programa
de extensao promovido por uma universidade publica da Amazonia Ocidental. A
analise esta sustentada pela perspectiva da interculturalidade (Byram et al., 2002;
Candau, 2008, 2013; Walsh, 2001, 2019) em tempos pos-globalizantes (Bauman,
2012; Hall, 2011). Os dados foram constituidos a partir das agdes extracurriculares
de cursos de PLA em um programa extensionista e académico para comunida-
de. As atividades didaticas foram aplicadas no segundo semestre de 2022 em
interacdes de aula ministradas no formato remoto. A turma era formada, em
sua maioria, por falantes de paises como Bolivia, Haiti, Peru, Venezuela, dentre
outros. Para compor o repertorio do corpus de analise, duas atividades foram
selecionadas sendo os dados divididos nas seguintes categorias: a) tematica; b)
organizagao das tarefas; e ¢) desafios dos aprendizes. No percurso analitico foi
constatado que as interpretacdes materiais das atividades representam crencas
continuas de que os aprendizes interrelacionam aspectos discursivos da lingua-
-alvo com seus proprios saberes socioculturais. Dessa maneira, as aplicacdes
das atividades didaticas demonstram que os recursos semioticos como imagens,
audios e videos potencializam a valorizagao da representatividade identitaria
entre o "Eu e o Outro’, seguida da pluralizacao de significados para as praticas
de “Interculturalidades”.

atividades didaticas; interculturalidades; Portugués como
Lingua Adicional.

The intercultural processes manifested in Portuguese as an Additional
Language (PAL) educational contexts foster discursive representations in the range
of multiple identity nuances in which languages coexist. In line with this pluralistic
scenario, the article aims to present an analysis of didactic activities through an
interpretative lens based on critical and theoretical reflections, applied in an
intermediate class as a language course from an extension program sponsored
by a public university in the Occidental Amazon. The analysis is supported by an
intercultural perspective (Byram et al,, 2002; Candau, 2008, 2013; Walsh, 2001,
2019) in post-globalizing times (Bauman, 2012; Hall, 2011). The data were made
up of a set of extracurricular activities from PAL courses in an extension program
developed to the community. The didactic activities were applied in the second
semester of 2022 through online interactions. The class were composed, mostly
by speakers of such countries as Bolivia, Haiti, Peru, Venezuela, among others. To
compose the repertoire of analysis, two activities were selected concerning these
categories: a) theme; b) tasks procedures; and c) learner's challenges. Taking into
account the analytical aspects, the material interpretations from the activities

* Universidade Federal de Rondénia (Unir), Porto Velho, RO, Brasil.


http://dx.doi.org/10.15448/1984-7726.2023.1.44799
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
https://orcid.org/0000-0002-7088-373X
mailto:nadianelziza@unir.br
mailto:rodrigo.queiroz@unir.br
mailto:elencaroline@unir.br

2/11

Letras de hoje Porto Alegre, v. 58, n. 1, p. 1-11, jan.-dez. 2023 | e-44799

represent continuous beliefs who learners interrelate
with discursive aspects of the target language to their
own sociocultural knowledge. Therefore, the application
of didactic activities demonstrates that semiotic resour-
ces such as images, audio and video potentialize the
appreciation of identity representation between “The |
and the Other’, followed by a pluralization of meanings
to the practice of “Interculturalities”.

didactic activities; interculturalities; Por-
tuguese as an Additional Language.

Los procesos interculturales manifestados
en contextos educativos del Portuguées como Lengua
Adicional (PLA) fomentan representaciones discursi-
vas en torno a las multiples matices identitarias en
las cuales las lenguas coexisten. En consonancia con
este escenario plural, el presente articulo tiene como
objetivo presentar un analisis de actividades didacticas
de forma interpretativa basado en reflexiones criticas
y tedricas, aplicadas en una clase de nivel intermedio
de un programa de extension promovido por una uni-
versidad publica en la region amazonica occidental.
El analisis esta respaldado por la perspectiva de la
interculturalidad (Byram et al, 2002; Candau, 2008,
2013; Walsh, 2001, 2019) en tiempos postglobalizadores
(Bauman, 2012; Hall, 2011). Las actividades didacticas
se aplicaron en el segundo semestre de 2022 en inte-
racciones de clase impartidas en formato remoto. La
clase estaba compuesta, en su mayoria, por hablan-
tes de paises como Bolivia, Haiti, Peru, Venezuela,
entre otros. Para componer el repertorio del corpus
de analisis, se seleccionaron dos actividades y los
datos fueron divididos en las siguientes categorias: a)
tematica; b) organizacion de las tareas; y c) desafios
de los estudiantes. En el trayecto analitico se observo
que las interpretaciones materiales de las actividades
representan creencias continuas de que los estudian-
tes interrelacionan aspectos discursivos de la lengua
meta con sus propios saberes socioculturales. De esta
manera, las aplicaciones de las actividades didacticas
demuestran que los recursos semioticos como image-
nes, audios y videos se enfocan en aspectos que po-
tencian la valoracion de la representatividad identitaria
entre el "Yo y el Otro", seguida de la pluralizacion de
significados para las practicas de “Interculturalidades”.

actividades didaticas; interculturali-
dades; Portugués como Lengua Adicional.

A diversidade de identidades entrelacada
nas interrelagcdes sociais € o elo que permeia
as praticas nas culturas ao redor do mundo. As
interlocucgodes instituidas nos discursos sociais
revelam multiplas identidades que formatam
mundos também em ambiéncias situadas em
macro e micro alternancias. Contextos situados
nas relacoes familiares, interacdes discursivas
entre amigos e a sala de aula simbolizam o pano
de fundo da constituicao das pluralidades sociais.

A multiplicidade das relagdes discursivas dis-

seminadas nas interacdes cotidianas delineia
os retratos da vida social e das culturas. Nessa
trajetoria, um repertorio tedrico e metodologico
acerca de tematicas como as interculturalidades
presentes na vida social de contextos diversos
representa o objeto de debate para fundamentar
principios de uma educacao direcionada para a
sensibilidade e a amorosidade (Barcelos, 2019).
Autores como, Byram et al. (2002), Bauman (2012),
Candau (2008, 2013), Franco (2019), Hall (2011),
Walsh (2001, 2019), dentre outros propiciam o
dialogo reflexivo-critico com enfoque na inter-
culturalidade para o processo educacional as-
sentado no humanismo e na afirmacao identitaria.

Nessa perspectiva, o objetivo do presente
texto € apresentar o recorte de uma experiéncia
formativa no cenario do ensino de Portugués
como Lingua Adicional (PLA) inserida na acao
de extensao do projeto “Transitos, Fronteiras,
Migracao e Linguas Adicionais na Amazonia" em
uma universidade publica situada na Amazonia
Sul-Ocidental. A experiéncia registrada neste
texto delineia a partir da analise reflexiva e in-
terpretativa de atividades didaticas os aspectos
relativos as interculturalidades instituidas para o
proposito da educacao humanizada voltada para
a valorizagao das multiplas identidades.

Desse modo, o texto esta organizado a partir
da seguinte trajetoria reflexivo-critica, a saber:
(a) apresentacao do cenario do projeto em que
foram implementadas as acdes didaticas; b) di-
alogo acerca do conceito de interculturalidade;
e ¢) enfoque na analise das atividades aplicadas
nas aulas de PLA.

As reflexdes criticas e interpretativas mate-
rializadas no presente artigo representam o ca-
minho de agdes empreendidas pelo grupo de
pesquisadores e formadores de professores
preocupados com o ensino de PLA no contexto
da regidao Amazonica. Acrescido com essas acoes
do programa de extensao, o grupo promove
eventos de pesquisa seguidos de publicacdes
para validar a significancia dos papéis identitarios
dos sujeitos sociais envolvidos nesse processo
de praticas interculturais.
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Diante dos contatos linguisticos facilitados pela
migracao e pelo contexto de ensino e aprendiza-
do de idiomas no Estado de Rondédnia, o Programa
de Extensao “Transitos, Fronteiras, Migracdes e
Linguas Adicionais na Amazonia” foi institucio-
nalizado em 2019 com o objetivo de ampliar
acoes que ja eram realizadas no Departamento
de Linguas Estrangeiras da Universidade Fede-
ral de Rondonia (Unir) desde a década de 1990.
Assim, a proposta do Programa de Extensao € a
de beneficiar a comunidade externa por meio de
cursos de idiomas, preparatorios para o Exame
Nacional do Ensino Médio e para a proficiéncia
em idiomas, oficinas, eventos culturais, apoio na
elaboracao de curriculos, servicos de traducao e
outras atividades que promovam a integracao so-
ciocultural, econémica e educacional dos alunos.

Além disso, essas acdes proporcionam aos
estudantes dos cursos de Letras-Espanhol e
Letras-Inglés no contexto amazoénico a opor-
tunidade de convivéncia sociocultural, poden-
do aprofundar seus conhecimentos tedricos e
desenvolver praticas de ensino e, por meio da
integracao entre ensino, pesquisa e extensao,
contribuir para a sociedade, ultrapassando as
fronteiras da universidade.

No leque de oferta de cursos pelo referido
programa, consta o curso de PLA, voltado a
compreensao auditiva, producao oral, leitura e
escrita da lingua portuguesa nos niveis basico,
intermediario e avancado. A ementa do curso
engloba uma variedade de conteudos, incluindo
diversos géneros textuais com temas relaciona-
dos a questdes ambientais, direitos humanos, lin-
guistica, interculturalidade, identidade e género.
Além disso, sdo abordados conceitos sobre as
estruturas fonético-fonologicas, morfossintaticas
e semanticas do portugués.

Com a pandemia da COVID-19 e as restricoes
impostas as atividades presenciais, o grande
desafio do curso de Portugués como Lingua
Adicional que, até entdo, atendia presencialmente
migrantes e interessados nas linguas adicionais na

cidade de Porto Velho, foi manter suas atividades
sem a possibilidade da dinamica presencial e
diante da caréncia de acesso dos participantes
a0s recursos capazes de possibilitar a mediacao
tecnologica das aulas.

Embora a dificuldade no acesso a tecnologia
tenha sido um grande obstaculo para a ma-
nutencao das atividades dos cursos no inicio
da pandemia, com a possibilidade de realizar
as aulas de maneira remota, o publico-alvo foi
ampliado e o Programa de Extensao passou a
receber inscricdes de pessoas interessadas de
outras localidades do Brasil e de outros paises,
até mesmo em outros continentes. Assim, os
cursos de PLA, que pela modalidade de oferta
ficavam restritos a cidade de Porto Velho, passa-
ram a alcangar um publico maior € mais variado,
proporcionando contatos linguisticos, culturais
e sociais cada vez mais ampliados.

Identidades fluidas (Hall, 2011) e multiplas de-
senham o panorama de contextos globalizantes
em sintonia com a frequente interagcao constitu-
tiva entre o Eu e o Outro (Bakhtin, 2006). Inserida
neste cenario, a perspectiva tedrica intercultural
abrange o didlogo acerca da coexisténcia de nao
apenas uma “cultura”, mas de muitas “culturas”.
As culturas perfazem os papeis identitarios pre-
sentes nas realidades socioculturais ao redor do
globo, a passo que provém nuances caracteris-
ticas de que a intensa modulacao afetiva entre
0 Eu e o Outro sempre permanecem em uma
constante simbiose.

A literatura no escopo dos Estudos da Lingua-
gem (EL) e Linguistica Aplicada (LA) concentra
reflexdes ainda continuas em torno das facetas
implicativas das identidades culturais para os
cenarios educacionais. Consoante a perspectiva
adotada no presente texto como reflexivo-cri-
tica, torna-se valido apresentar, mesmo que
de maneira sintética, os entornos conceituais
do termo cultura para entrelacar uma trajetoria
interpretativa com a acepc¢ao terminologica de
interculturalidade.
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Tomamos as reflexdes apresentadas por
Kramsch (2017) apoiada em Halliday (1978) acerca
das interrelacoes estabelecidas entre o discurso
pertencente ao sistema simbolico e a realidade
social. Nesse intercurso, os sujeitos sociais cons-
troem e reconstroem os discursos em confluéncia
com as representacdes presentes nas praticas
interativas, ao passo que conferem validade aos
artefatos da vida cotidiana. Na diade social lingua/
cultura esta intrincada a producao de sentidos:

Na diade ‘lingua e cultura’, lingua nao € uma
porcao de formas linguisticas arbitrarias apli-
cadas a uma realidade cultural que pode ser
encontrada fora da lingua, no mundo real.
Sem a lingua e outros sistemas simbolicos,
os habitos, as crencas, as instituicoes e os
monumentos que chamamos de cultura se-
riam apenas realidades observaveis e nao
fendmenos culturais. Para se tornar cultura,
eles tém de ter significado, pois € o significado
que damos a comidas, jardins e formas de vida
que constitui a cultura (Kramsh, 2017, p. 139).

Figura 1 - Distincao entre cultura com “C" e cultura com “c

CULTURA COM "C*=

“Cormee win conceilo humanistico,
culbuira & o produto de um
letraments candnics impretes,
adquirido na escola, senda sindnimo
de um conhecimanto geral da
liberatura & das artes " (KRAMSCH,
2017, p. 142)

I

= Patrimdnic nacional
= Prestigic no conlexto de ensino
de linguas

+ ‘Walores morais

Nessa perspectiva, os discursos permeiam
a vida social e sao responsaveis por constituir
os fendmenos culturais. Adiante em suas refle-
x0es, Kramsch (2017) apoiada em Halliday (1978)
problematiza as “metaforas da realidade social’,
considerando que as dimensodes contextuais mar-
cadas pelos registros discursivos dos diferentes
sujeitos sociais, de algum modo, estao envoltas
na diversidade identitaria. Nessa perspectiva,
as “metaforas da realidade social” instituem as
construcdes em torno das culturas.

Outro ponto importante apresentado por
Kramsch (2017) sustentada em Holliday (1999),
€ a formulacao de uma distincao terminolégica
entre cultura com “C" e cultura com “c". No sen-
tido de sintetizar a compreensao acerca desta
acepcao, propomos uma representagao na Figura
1, a seguir:

1..] pegquenas culturas’
(HOLLIDAY, 15546 da vida
quatidiana, @ gue inclui o forma de
COMPOrtar-5g, COMer, COMarsar,
viver de nativos da lingua, bam como
08 S0us coRiurmes, Crencas e
valores.” (KRAMSCH, 2017, p. 142]

|

» Froceso de desemiolvimento &
soclalizagho

= Cidadios adeguados

= Imigrantes aculturados

Fonte: Os autores e adaptacodes teodricas do texto de Kramsch (2017).

A formulacao dos conceitos de cultura com
“C"e cultura com “c" € trazida por Kramsch (2017)
para apresentar as perspectivas modernas de en-
sino de cultura, que compreendem a culturaem
conexao com as comunidades de fala que com-
partilham valores e memorias e que pretendem
se distanciar do ensino de cultura perpetuado ao
longo de séculos, no método Gramatica-tradu-
cao que privilegiam as manifestagdes culturais
consagradas pelo canone literario e pelo modo

de viver das elites.

A autora prossegue apresentando uma abor-
dagem pos-moderna ou ecoldgica de ensino da
cultura, em que os pesquisadores

[..] Enfatizam a relacdo entre o eu e o outro ao
longo de multiplas escalas de tempo numa
perspectiva descentralizada, em que o signifi-
cado dos eventos surge de forma nao linear por
meio de interacdes com outros, e a realidade
social € construida a cada minuto no discurso
continuo (KRAMSCH, 2017, p. 144).
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Por fim, entende-se, a partir das considera-
coes apresentadas, que as comunidades sociais
compartilham de sistemas simbolicos para a (re)
constituicao de suas identidades e culturas. As
culturas perfazem o cotidiano das praticas as
quais os sujeitos estao imersos, na medida que
promovem a disseminagao de discursos na di-
mensao do tempo e espaco (re)definidos pelas
intencdes, propositos e demandas sociais. As cul-
turas sao artefatos reconstituidos pelos sujeitos
sociais, ao passo que conferem diferentes matizes
simbolizadas em comportamentos, atitudes e
vozes. Nesse sentido, compreendemos que a
diversidade coexiste como um elo fulcral para
o entrelagamento de nao apenas “uma cultura
definida’, mas “matizes culturais” que se misturam
com a realidade globalizante ou, como define
Bauman (2012), “mélange” cultural.

Ao apresentarmos de forma breve, o conceito
sobre culturas que embasa a discussao reflexiva
deste texto, consideramos valido também desta-
car a perspectiva intercultural. A implementacao
de uma educacao centrada no sujeito intercultural
€ obscurecida pelo tumultuado movimento refle-
tido nas relacdes humanas, resultante de politicas
capitalistas que se afastam das realidades sociais
e negligenciam as comunidades marginalizadas.
Sustentamos a compreensao deste cenario nas
reflexdes de Candau (2010), uma vez que € ne-
cessario manter a visao cuidadosa nos entornos
da nossa propria cultura e relagdes historicas, a
fim de mobilizar a pratica da interculturalidade,
possibilitando assim a valorizagao das comunida-
des consideradas minoritarias em uma sociedade
demarcada pelas insurgéncias globais.

A questao, entao, perene é “‘como ter uma
atitude e pratica interculturais"? Para construir
uma reflexao acerca desta pratica, considera-
mos pertinente, adotar a proposta de pluralizara
perspectiva do intercultural para “interculturais”.
E, no sentido de conduzir um dialogismo critico
na interpretacao conceitual de interculturalidade
como:

Um processo dindmico e permanente de rela-
¢ao, comunicacao e aprendizagem entre cul-
turas em condicdes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade. Um intercambio

que se constroi entre pessoas, conhecimen-
tos, saberes e praticas culturalmente diferen-
tes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenca. Um espaco de
negociacao e de traducao onde as desigual-
dades sociais, econdmicas e politicas, e as
relacdes e os conflitos de poder da sociedade
nao sao mantidos ocultos e sim reconhecidos
e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela ao conjunto da sociedade, que
parte de praticas e acdes sociais concretas e
conscientes e tenta criar modos de responsa-
bilidade e solidariedade. Uma meta a alcangar
(Walsh, 2001, p. 10-11 apud Candau; Moreira,
2013, p. 23-24).

O movimento dinamico das interrelacdes so-
ciais acompanha a pratica da valorizacao das
comunidades socioculturais, a partir do arca-
bouco reunido nos saberes repassados na linha
temporal e heranca historica. Ao considerarmos
esses aspectos por meio da sensibilidade e cons-
cientizacao dos multiplos discursos identitarios,
caminhamos unidos para a manutencao de pra-
ticas interculturais responsaveis e solidarias.

De acordo com Walsh (2019), a intercultura-
lidade compde o “pensamento do outro” con-
substanciado por parte de discursos politicos
enunciados nas memorias historicas de povos
originarios, comunidades quilombolas e imi-
grantes latino-americanos. A criticidade contida
na representacado enunciativa em empregar a
pratica da interculturalidade no cotidiano e ainda
no contexto educacional, segundo a autora, situ-
a-se na difusao ideoldgica da “universalizagao’
do plural. Aspectos desta problematica tambéem
estao representados nas construgdes imageéticas
de figuras indigenas, latinas e negras em materiais
didaticos, por exemplo.

Para tanto, compreendemos enquanto pes-
quisadores que a significacao plural concedida
para interculturalidade integra a diversidade
sociocultural dos sujeitos sociais, a partir das
nuances identitarias propagadas no e por meio
do discurso. E, ainda, as interculturalidades sao
responsaveis pela reificacao das interrelagcoes
entre o “Eu e do Outro" em um processo cons-
tituido para alem da compreensibilidade e da
aceitabilidade de uma competéncia. O respeito
para com a multiplicidade de nuances identitarias
concedem validade em praticas interculturais
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que cultivam relagdes sociais equitativas nos
diversos espacos da vida humana.

O fluxo dinamico pertencente a este cenario de
interculturalidades converge para o tema posto
em dialogo neste texto. O pano de fundo que
circunda a discussao reflexiva € a implementa-
cao de materiais didaticos em um curso de PLA
para imigrantes falantes da lingua espanhola.
Em conformidade com a proposta seguida de
uma educacao voltada para valorizacao das
diversidades culturais, o ensino de Portugués
esta reconhecido a partir da multiplicidade de
aspectos identitarios (Barbosa; Freire, 2020). Ao
passo que consideramos as origens e as (trans)
formagodes historicas ocasionadas pelos outros
povos, ao interferir no processo de vivéncia dos
povos originarios, em face a constituicao de uma
lingua falada e escrita que usamos nas interacoées
cotidianas.

Com o proposito de interpretarmos e reunirmos
as reflexdes sobre os conceitos apresentados
neste item, os didlogos seguintes encaminham
aspectos relativos aos temas implementados
para o ensino de PLA.

A analise deste texto contempla as relacoes
discursivas e de pratica didatico-pedagodgica
implementadas em uma turma de PLA inserida
no programa de extensao “Transitos, Fronteiras,
Migracao e Linguas Adicionais na Amazonia" de
uma universidade publica situada na Amazonia
Sul-Ocidental. O grupo de professores pesqui-
sadores e bolsistas voluntarios da graduacao
auxiliaram na conducao das acoes extensionistas
que tangenciassem todos os participes das diver-
sas comunidades e representacdes discursivas.

As interculturalidades presentes na proposicao
tedrico-metodologica corroborada neste texto
intentam mobilizar uma reflexao critica e inter-
pretativa das identidades multiplas representa-
das nas atividades didaticas aplicadas em uma
turma de PLA. A comunidade de aprendizagem
colaborativa representada nesta acao pedagogica
contemplou aprendizes de multiplos contextos
socioculturais, a saber: venezuelanos, haitianos,

bolivianos, peruanos dentre outros.

Para tanto, a perspectiva conceitual alinhada
com a proposta didatico-pedagogica da edu-
cacao linguistica para esse panorama contex-
tual esta sustentada na compreensao de que
0 ensino de Portugués abriga um cabedal de
conceituacoes, das quais caracterizam e definem
0S espacos nos quais as multiplas identidades
estao abrigadas. Desse modo, concordamos
com Fernandes (2020) ao situar a caracteristica
para o PLA como um universo discursivo que
abrange ‘o individual e o coletivo" de todas as
variedades faladas. E, ainda, acompanhamos Leffa
e Irala (2014) que denominam o termo adicional
como acolhedor de praticas instanciadas a partir
das necessidades especificas e gerais de cada
aprendente do portugués.

Ao atribuirmos essa postura conceitual, a pre-
sente analise enfoca o dialogo interpretativo e
reflexivo a partir da selecao de atividades apli-
cadas em um minicurso de PLA, para uma tur-
ma de nivel intermediario. Para composicao do
corpus, selecionamos duas atividades aplicadas
no segundo semestre de 2022. Nesse sentido,
propomos a analise em consonancia com as
seguintes categorias: a) tematica - relativa a
dimensao discursiva e enfoque para o uso da
pratica linguageira; b) organiza¢ao da tarefa -
elemento norteador para mobilizagao da cons-
ciéncia discursiva, comunicativa e intercultural;
e ¢) experiéncias dos aprendizes - descricao dos
principais desafios apresentados no decorrer da
aplicagao das atividades.

No banco de recursos didaticos do programa
de extensao, identificamos a Atividade 1, com a ta-
refa inicial voltada para a linguistica comunicativa.
O objetivo principal € a compreensao de textos
em portugués, a escrita gramatical adequada
para o proposito comunicativo, e a pronuncia,
sendo avaliada durante a interacao sincrona. O
tema estava voltado para o uso de pronomes
pessoais e interrogativos, frases afirmativas e de
negacao, compreensao de texto (com um texto
abordando uma tematica brasileira com a inten-
¢ao de trazer um pouco mais da cultura dentro
do contexto), utilizando videos de entrevistas
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para que os aprendizes pudessem identificar a
utilizacao destes elementos discursivos.

Apesar do foco apresentar itens linguisticos e
discursivos do sistema da Lingua Portuguesa, um
recurso de mediacao semiotica, como um video
sobre “apresentacac’, foi utilizado como base para
mobilizagao do conhecimento prévio em torno
do contexto sociocultural desta pratica interativa.

Na atividade, ainda foi identificado um fator que
é relativamente comum quando se ensina PLA,
a translinguagem, ou seja, € possivel perceber a
alternancia de elementos discursivos (Canagara-
jah, 2013; Garcia; Wei, 2014 apud Krause-Lemke,
2020) presentes na escrita em Lingua Espanhola
(lingua materna dos aprendizes), no sentido de
constituir uma pratica dialogica interrelacionado
com a Lingua Portuguesa (na medida em que
intermediava o processo de ensino-aprendiza-
gem). Um exemplo frequente seria quanto ao uso
de palavras com acentos, por exemplo, ‘como
(como), que (que)”.

Cabe relembrar que o curso em questao é
ofertado por uma universidade no contexto ama-
zbnico, na fronteira entre Brasil e Bolivia e os
aprendizes sao oriundos de diversos paises de
lingua espanhola. Nesse sentido, as interseccdes
interculturais foram essenciais para o fortaleci-
mento das interacdes comunicativas, de algum
modo manifestadas na materialidade discursiva
dos aprendizes tanto nos registros escritos como
em relatos orais apresentados para a professora
responsavel pela turma. Assim, a convivéncia en-
tre linguas e culturas na sala de aula torna-se um
elemento motivador tanto para o fortalecimento
das aprendizagens comunicativas do portugués
quanto para as reflexdes sobre a identidade
linguistica e cultural dos aprendizes. Por isso,
€ importante que a nocao de erro seja sempre
revisitada a fim de que registros que nao estejam
no padrao comunicativo esperado para a lingua-
-alvo sejam encarados menos como estigmas e
mais como oportunidades de reflexao.

Ainda na Atividade 1, outro elemento didatico-
-pedagogico utilizado como suporte foi a musica
“E uma partida de futebol’ performada pela banda
brasileira Skank. O objetivo da aplicagcao propos a

imersao em aspectos da cultura brasileira, neste
caso, o0 esporte comum da torcida dos brasileiros,
o futebol. A tarefa implementada intentou mobi-
lizar a compreensao e a interpretacao textuais,
a partir da identificagcdo de termos linguistico-
-discursivos presentes na letra da musica. Na
execucgao da tarefa, os aprendizes buscavam
familiaridades com termos do Portugués Brasi-
leiro (PB) e da Lingua Espanhola, como tambéem
assimilando os significados existentes em suas
proprias praticas interativas e interculturais de
uso de algumas expressoes.

Um desafio ou crenca (Santo, 2021) institui-
da no decorrer da aplicagao na Atividade 1 foi
relativo a conjugacao de verbos irregulares no
presente do indicativo. A dificuldade conduziu
0s aprendizes a pesquisarem em outras fontes
externas a interacdes sincronas, na medida em
que também contribuiram para a mobilizagao
das praticas quanto aos usos linguageiros desses
elementos. Uma justificativa para a decorréncia
desse desafio € relativa ao nivel de proficiéncia
linguistico-discursiva dos aprendizes que vie-
ram dos cursos Basico 2 para o Intermediario
1. Dessa maneira, alguns aprendizes do curso
de Intermediario 1 esclareceram que aspectos
anteriores relacionados ao conteudo sistémico,
por exemplo, apresentou-se como uma lacuna no
processo de aquisicao, uma vez que reconduziu a
pratica didatica para explicitagoes adicionais, com
0 objetivo de auxiliar no resgate das memorias
de aprendizagem acerca da tematica proposta
na Atividade 1.

Partindo da premissa de que a intercultura-
lidade envolve o acolhimento da diversidade
identitaria individual e coletiva dos sujeitos sociais
imersos em ambiéncias interativas, a Atividade
1, de modo geral, manifesta o percurso prelimi-
nar de aplicagao de tarefas que concentrem no
reconhecimento da lingua-alvo a partir das pe-
culiaridades linguageiras, presentes na letra de
uma musica e em um video com apresentacao
pessoal. De certa forma, coexiste uma jornada de-
safiadora para ambos - professora e aprendizes,
no sentido de contemplar particularidades que
serao retificadas com a busca pelo processo de
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aprendizagem autdnomo, corroborando com uma
aproximacao afetiva dentre os sujeitos envoltos
nessa pratica interativa.

A Atividade 2 selecionada contempla uma
abordagem sociocultural e aborda os géneros
textuais biografia e autobiografia, com inspiracao
em artistas brasileiros. Segundo o registro da pro-
fessora responsavel, a atividade foi iniciada com
a apresentacao de formas de expressoes basicas

do portugués como “Eu nao entendi”, “Tenho uma

duvida", “Como se pronuncia a palavra?’, a fim
de que fosse mais facil a comunicacao durante
as aulas. Foram apresentados também alguns
poetas, como Helena Kolody, e seus poemas.
Na sequéncia, foi apresentada a autobiografia
da poeta brasileira, abordando aspectos da or-
ganizacao estrutural da autobiografia.

Na Figura 2, a seguir, visualiza-se um trecho da
autobiografia elaborada por um dos aprendizes
do curso:

Figura 2 - Trecho da Atividade 2

Foi wm 12 marge de 1975 es um dia fenado, dia da bandeira em Venezuela,ciudad
Bolivar edo Bolivar tenho 47 anos sou vidve Estou tentando formar minha familia novamente,
tenho gémeas de 6 anos, Tenho lembrangas muito boas da minha infincia quando viajei para
onde munha avd e meu avo, a vida na Veneruela naguela época era muito calma, meu jogo
favonto era andar de bicicleta caminhar trilhas nas montanhas com meu o, gosto muito da
prata, do barulho das ondas.

Fonte: Banco de dados - Programa de Extensao.

Nesse trecho, pode-se observar como as me-
morias do pais de origem estao presentes como
elementos motivadores para a escrita da autobio-
grafia. A pratica da autoria em tarefas de escrita
sobre as experiéncias de vida proporciona com
que os aprendizes, em grupo, o compartilhamen-
to de aspectos interculturais representativos de
suas proprias identidades. E, ainda, materializam
simbolos que mobilizam as emogdes e a afeti-
vidade, em especifico por meio da lingua-alvo.
Outros elementos como os “frames” das historias
de vida se confluem entre a dimensao espacial
do passado como ponto mobilizador para um
recomeco. Esse exemplo também demonstra que
os aprendizes aprendem a valorizar suas proprias
identidades por meio da construcao de pontes

com suas experiéncias de aprendizagem com o
Portugués, em face as realidades socioculturais
da cultura brasileira. Na analise das respostas
as atividades e possivel observar a mobilizagao
das competéncias emocionais e cognitivas dos
aprendizes, pois a partir dos relatos verifica-se
um confronto com “outras multiplas" identidades
interculturais, tanto na interagcao entre os partici-
pantes, oriundos de diversos paises, quanto na
vivéncia enquanto migrantes.

O mesmo aprendiz prossegue com a sua au-
tobiografia apresentando a tragédia que assolou
sua familia durante a pandemia da COVID-19, que
culminou com a morte de sua esposa e sua saida
da Venezuela em direcao ao Brasil (Figura 3).

Figura 3 - Trecho da Atividade 2

O momento mais dificil para minha familia foi a morte da minha esposa. ela estava infectada
com covid 19, ela morreu em 4 de margo de 2021, ter que dar a noticia para minhas filhas que
sua mie morreu 1550 for muite tnstes, no dia 31 de margo saimos da Vencezuela para Sdo Paulo
campinas, cruzar a frontcira naquela época com menings pequenas ¢ra complicado, mas
agradego a Deus que consegui atravessar, for uma aventura vir a sio Paulo, eu sempre quis
morar agqui mais sozinho ndo com criancas, este ¢ um pais que ama criangas ¢ agradego a Deus
por trazer aqul, conseguir seus documentos fol complicado gragas a deus pode consegui
matnculd na escola, moramos em campanas um ano cinco meses. Eu estava trabalhando como

Fonte: Banco de dados - Programa de Extensao.
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Essa tarefa ainda mobilizou aspectos afetivos
dos aprendizes, visto que a autobiografia, enfoque
da Atividade 2, ainda fortaleceu o estabelecimen-
to de lacos entre a valorizacao das historias de
vida de cada um presente no curso. E possivel
identificar no trecho da resposta a atividade, que
o aprendiz, socializa suas emogdes e descreve
as dificuldades enfrentadas, por meio do uso do
PLA para efetivar as representagées do mundo

local. O desafio, entao, apresenta-se em meio
a mudanca de espaco geografico que insere o
aprendiz na busca pela (re)constituicao de suas
identidades e objetivos para vida.

Na analise das respostas a Atividade 2 tam-
bém podemos vislumbrar como a relacao entre
o Eu e o Outro é mediada pela educacao. Na
sequéncia, apresenta-se um trecho produzido
por um participante do curso:

Figura 4 - Trecho da Atividade 2

Empecei estudar o ensino medio no colégio distrital Venecia também na cidade de
Bogota, ali estuded ate 0 ano 2007 quando alcancel a minha graduacio. Nesses anos e
um forte amaor por a historia, gostava muito dela & tinha o interesse de conhecer as
cultiras Ao oulfos ﬂ:lf‘?a?rs_ SR l@mibrare & minha nrn!mnnm [ e e P L L
ensinava no ano de 2004, ela tinha a paixdo para o ensing e isso fol importante para maks

adiante na minha vida.

Trve um lempo desde 2008 ate 2010 onde ndo sabia o que aconiecena com a minha vida,
deseava estudar. mas nao saba cual era a menor oDCA0 DAra i,
Fonte: Banco de dados - Programa de Extensao.

Na resposta presente no excerto da Figura 4, €
possivel inferir acerca da constituicao relacional
entre as figuras representativas do “Eu e o Outro’,
a partir do seu interesse em conhecer as culturas
de outros paises. Além disso, o relato apresenta
a conquista educacional em nivel superior do
aprendiz, que possibilitou a inser¢cao no espaco
profissional movido nos anseios de “uma paixao”
pela educacdo. E outro exemplo do dinamismo
que o reconhecimento pelas identidades perfaz

no contexto do ensino-aprendizagem de PLA.
As interculturalidades estao representadas nas/
por meio das vivéncias de vida que demarcam as
identidades de uma comunidade plural.

Na Figura 5, ainda como indicativo de resposta
da tarefa proposta na Atividade 2, outro exemplo
apresenta um aprendiz que iniciou seu percurso
profissional também motivada pela participagao
No curso.

Figura 5 - Trecho da Atividade 2

Atualmente eu trabalho como professora de yoga, estudei também
dangas arabes e muitas outras coisas por as que eu tinha interesse,
porém sempre tive o desejo de fazer uma faculdade entdo no ano
2021 perto da minha casa temos um lugar onde s3o acolhidos os
moradores de rua e al também ensinam diferentes cursos . Comecei
esse ano com portugues gostei muito da lingua e decidi estudar uma
licenciatura em portugues estou no primeiro ano da carreira na
universidade autdnoma da provincia de Entre Rios .

Fonte: Banco de dados - Programa de Extensao.

Conforme observamos, a aprendiz advém de
um contexto formativo diferente, no entanto, do
anseio em buscar outros horizontes de aprendi-
zagem foram potencializados pela sua participa-
-¢cao no curso de PLA. Compreendemos que as
mobilizacdes sobre o conhecimento intercultural

também promoveram com o que “desejo’ fosse
concretizado a partir do “gostar” dos estudos
sobre a PB. E a representacao da transformacao
identitaria que esperamos na formacgao de sujei-
tos sociais conscientes de seus papéis em uma
sociedade complexa e pos-globalizada.
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O percurso formativo das aprendizagens nao se
esgota em unico fim. De fato, € a reconfiguracao
de espacos para a promogao da autonomia e
da valorizacao das identidades interculturais de
comunidades que se situam no mundo globa-
lizado. E o dinamismo e a fluidez das interrela-
¢oes socioculturais que permeiam essas praticas
transpostas tanto nos discursos da sociedade
Como nos cenarios das salas de aula.

O cenario apresentado como pano de fundo
para corroborar a analise interpretativa com base
nas reflexdes criticas em torno das interculturali-
dades simboliza a constituicao da trajetoria pre-
liminar marcada nas interrelacoes de simbioses
afetivas e sociocognitivas dentre "o Eu e o Outro”.
Os movimentos discursivos e sociais entrelacados
entre os sujeitos imersos em cenarios de apren-
dizagem com enfoque no processo continuo de
linguas adicionais apresenta-se como objeto de
investigacao ainda em continuo crescimento,
uma vez que também possibilita a conciliacao
interpretativa dos papeéis das identidades em face
as transformagodes oriundas da pds-globalizacao.

A proposta do programa de extensao, no qual
0s cursos de PLA sao ofertados para os aprendi-
zes de origem identitaria multipla, representam
uma amostragem dos esfor¢cos empreendidos
por pesquisadores da area de EL e LA, no sentido
de acolher abordagens situadas nas particula-
ridades instituidas pela diversidade discursiva
e sociocultural em contextos de imigracao, por
exemplo. O acolhimento e a constituicao de
comunidades que valorizem nao apenas o en-
sino-aprendizagem de conteudos sistémicos,
mas que se enfoquem na redefinicao das cren-
cas estereotipadas e na mobilizacao critica das
praticas interculturais autdnomas. Nesse inter-
curso de mobilidade continua, a aprendizagem
€ adornada com elementos convergidos para o
respeito e o reconhecimento da propria identi-
dade em relacado as dimensdes socioculturais. E,
de alguma forma, a conjuncao de mundos locais
e globais, os quais garantem aos professores a
interlocucao com representacdes multisemio-
ticas (imagem, texto, audio e video), no sentido

de validar caracteristicas interculturais e, aos
aprendizes, a mobilizacao da reflexao-critica face
aos “Outros" que vivenciam experiéncias de vida
na aprendizagem e no convivio social.

As interculturalidades materializam acgoes di-
namicas e transformativas em um intercurso de
ser e tornar-se (Dervin; Simpson, 2021) no respeito
as trajetorias de vida e as identidades multiplas.
Dessa maneira, as reflexdes interpretativas apre-
sentadas neste artigo contemplam a iniciativa
de valorizar as particularidades identitarias dos
aprendizes que participaram da aplicacao das
atividades didaticas no curso do programa de
extensdo. De alguma forma, as experiéncias de
aprendizagem fomentaram a consciéncia critica
em confluéncia com as dimensodes do espaco
local. Essas e outras iniciativas possibilitam a
interlocucao de diversos aprendizes advindos de
paises vizinhos ao Brasil, ao passo que tambem
empreendem em uma jornada (multi), (pluri) e
(inter)culturais para a (re)constituicao de suas
historias de vida.
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