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Resumo: Esta pesquisa buscou analisar em que medida as tecnologias digitais
(TD) podem ser articuladas nas praticas de ensino de professores de Lingua Es-
trangeira, em uma Escola do Campo, no municipio de Caceres-MT. O estudo foi
pautado na Teoria dos Sistemas Dinamicos Complexos que proporcionou uma
visdo ampliada do funcionamento dinamico entre as partes e o todo sistémico
da Escola do Campo analisada. A metodologia eleita foi o Estudo de Caso. A
analise dos dados elucidou que o uso de tecnologias digitais nesse contexto
limitado, e esta atrelado a varios fatores. Os dados apontaram que os professores
nao dispdem de um prognostico quantitativo quanto a disponibilidade de equi-
pamentos e recursos logisticos voltados para o acesso a internet dos alunos em
suas residéncias (fazendas, comunidades, assentamentos). Este fato dificulta a
promocao de praticas mediadas por TD e, consequentemente, o trabalho com
os letramentos digitais. Além disso, a analise dos dados apontou ainda que a
concepcao de Tecnologias Digitais dos professores esta estreitamente relacio-
nada ao acesso a internet. Ou seja, para os professores, as possibilidades de
apropriacao das tecnologias digitais nao fazem nenhum sentido se estiverem
desconectadas da internet. Esse entendimento revela um desalinhamento com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta as praticas contemporanea
de ensino e de aprendizagem no Brasil.

Palavras-chave: Complexidade. Educacdo do Campo. Lingua Estrangeira.
Tecnologias Digitais. Sistemas Dinamicos Complexos.

Abstract: This research sought to analyze to what extent digital technologies
(DT) can be articulated in the teaching practices of foreign language teachers in
a rural school in the city of Caceres-MT. The study was based on the Theory of
Complex Dynamic Systems, which provided an expanded view of the dynamic
functioning between the parts and the systemic whole of the Escola do Campo
analyzed. The chosen methodology was the Case Study. Data analysis clarified
that the use of digital technologies in this context is limited, and is linked to
several factors. The data showed that teachers do not have a quantitative prog-
nosis regarding the availability of equipment and logistical resources aimed at
students’ internet access in their homes (farms, communities, settlements). This
fact makes it difficult to promote practices mediated by DT and, consequently,
to work with digital literacy. In addition, data analysis also pointed out that the
teachers' conception of Digital Technologies is closely related to internet access.
In other words, for teachers, the possibilities of appropriating digital technolo-
gies do not make any sense if they are disconnected from the internet. This
understanding reveals a misalignment with the Common National Curriculum
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Base (CNCB) that guides contemporary teaching and
learning practices in Brazil.

Keywords: Complexity. Countryside Education. Foreign
language. Digital Technologies. Complex Dynamic
Systems.

Resumen: Esta investigacion tuvo como objetivo
analizar en qué medida las tecnologias digitales (DT)
se pueden articular en las practicas docentes de los
profesores de lengua extranjera en una escuela rural
de la ciudad de Caceres-MT. El estudio se baso en la
Teoria de Sistemas Dinamicos Complejos, que brindo
una vision ampliada del funcionamiento dinamico
entre las partes y el todo sistémico de la Escola do
Campo analizados. La metodologia elegida fue el
Estudio de caso. Elanalisis de datos aclaro que el uso
de tecnologias digitales en este contexto es limitado
y esta vinculado a varios factores. Los datos mostraron
que los docentes no tienen un pronostico cuantitativo
sobre la disponibilidad de equipos y recursos logisticos
dirigidos alacceso de los estudiantes a internet en sus
hogares (fincas, comunidades, asentamientos). Este
hecho dificulta la promocion de practicas mediadas
porla TDy, en consecuencia, el trabajo con la alfabe-
tizacion digital. Ademas, el analisis de datos tambien
senalo que la concepcion de los docentes sobre las
tecnologias digitales esta estrechamente relacionada
con elacceso a Internet. Es decir, para los docentes, las
posibilidades de apropiarse de las tecnologias digitales
no tienen ningun sentido si estan desconectados de
internet. Esta comprension revela una desalineacion
con la Base Curricular Nacional Comun (BCNC) que
guia las practicas contemporaneas de ensenanza y
aprendizaje en Brasil.

Palabras clave: Complejidad. Educacion del campo.
Lengua extranjera. Tecnologias digitales. Sistemas
dinamicos complejos.

Introducao

"A Unica constante e a mudanca’.
(Heraclito de Efeso, 540-470 a.C.)

As tecnologias digitais fazem parte das ativida-
des sociais de praticamente todos os espacos da
sociedade contemporanea, sejam eles urbanos
Ou rurais, como procuraremos mostrar nesse
artigo, a partir das praticas de ensino de lingua
estrangeira em uma Escola do Campo. Nessa
perspectiva, computadores, internet, redes de
conexao sem fio, smartphones, tablets, laptops,
redes sociais, aplicativos etc., se somam agora
as tecnologias do trabalho no campo, tais como,
enxada, facao, foice, arados, tratores etc. Essa
perspectiva pervasiva das tecnologias digitais
no mundo atual, dada a sua forca, ao mesmo
tempo que o modifica, € também modificada

e, nesse processo, produz mudancas e adap-
tacdes continuas na sociedade em geral. Logo,
as praticas sociais das pessoas do campo e 0s
trabalhos produzidos por elas, tais como os da
agricultura, pecuaria, piscicultura, extrativismo,
entre outros, ndo poderiam passar incolumes aos
efeitos dessas tecnologias.

O campo, definitivamente, nao se configura
mais em um lugar isolado no tempo e no espa-
co, distante da cidade. Pelo contrario, cada vez
mais tem se tornado um espaco social que se
conecta com o urbano, por meio das tecnolo-
gias digitais. Ou seja, o distanciamento geogra-
fico entre o campo e a cidade torna-se, agora,
marcado pela aproximacao social possibilitada
pelas tecnologias digitais da comunicacao. Por
€ssa razao, campo e urbano nao podem mais ser
compreendidos em uma perspectiva dicotomica
entre "atrasado’ e “avancado’, pois, tal como nos
espacos urbanos, as tecnologias digitais estao se
instituindo e produzindo atualizagdes e ressigni-
ficacdes nas praticas historicas e culturalmente
instituidas no campo, contribuindo assim, para a
emergéncia de outras praticas sociais até entao
inexistentes nesse espaco.

Os smartphones conectados a internet, por
meio de ondas de radiofrequéncia transmitidas
por torres e antenas de transmissao, estao pro-
duzindo mudancas significativas na forma com
que as pessoas do/no campo se comunicam em
suas comunidades e com as pessoas que vivem
na cidade, por meio da producao e recepcao
de mensagens escritas, audios, videos, entre
outros arquivos, compartilhados, em particular,
pelo WhatsApp.

Um exemplo dessas mudancas produzidas
pelo WhatsApp esta relacionado a forma com
que as pessoas do campo se comunicavam e,
principalmente, com os citadinos. De acordo com
relatos de alguns sitiantes do entorno da Escola
do Campo eleita para este estudo, antes, toda a
comunicacao era realizada por meio do radio, ou
seja, as mensagens eram lidas e divulgadas pelos
radialistas, em horarios definidos na grade de
programacao das emissoras. Atualmente, pelos
celulares e aplicativos, eles compram, negociam
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produtos, organizam encontros, pagam contas,
pesquisam etc. A forca do smartphone na area
rural & corroborada pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia
da Informacao e Comunicacao (PNAD Continua
TIC/IBGE), de 2018, ao mostrar que o aparelho é
usado por 97,.9% daqueles que acessam a internet
(IBGE, 2020).

Essas possibilidades de praticas de linguagem
mediadas pelas tecnologias digitais de comuni-
cacgao contribuem profundamente para as trans-
formacoes das praticas discursivas dos sujeitos.
Nesse sentido, tornam-se pertinentes as palavras
de Santaella (2007) sobre o funcionamento das
relacdes dialogicas entre linguagem, sociedade
e 0s recursos tecnologicos digitais. Para ela:

Se podemos estar certos de alguma coisa a
respeito do futuro é que a influéncia da tecno-
logia digital continuara a crescer e a modificar
grandemente os modos como nos expressa-
MOos, NOS CoOMuNicCamos, ensinamos e aprende-
mos, os modos como percebemos, pensamos
e interagimos no mundo (SANTAELA, 2007,
p. 128).

Areflexao de Santaella cria as condicoes para
produzirmos aproximacoes teodricas sobre as
dindmicas complexas de auto-organizacdes e
de adaptacdes dos sistemas sociais contem-
poraneos, seja na cidade, no campo ou daquilo
que emerge como efeito da injuncao desses
dois espacos. Nesse sentido, ao reconhecermos
as mudancas provocadas pelas tecnologias di-
gitais nas praticas sociais do campo, € preciso
compreendermos esses efeitos no contexto das
praticas de ensino e de aprendizagem nas escolas
campesinas. Para Lemke e Sabelli (2008, p. 128),
as praticas educacionais sao “um dos sistemas
mais complexos e desafiadores para a pesquisa’,
em razao da multiplicidade de elementos (huma-
nos e nao humanos) que precisam funcionar de
forma articulada para que o sistema mantenha a
sua dinamica de funcionamento no tempo e no
espaco pedagogico.

E a partir dessas relacdes complexas que in-
vestigaremos os impactos das tecnologias digitais

nas praticas de ensino de Lingua Inglesa e Espa-
nhola em uma escola de Educacao do Campo,
localizada na fronteira entre o Brasil e a Bolivia,
no municipio de Caceres, Mato Grosso. Para in-
vestigar essas dinamicas, a pesquisa tem como
postulado tedrico-metodologico a Teoria dos
Sistemas Dinamicos Complexos (TSDC). Trata-se
de uma teoria que nos convida a pensar sobre o
mundo social e sua relacao com o mundo natural
como sistemas abertos, dinamicos e interligados,
devido as suas propriedades emergentes e com
potencial constante de transformacdes (LARSEN-
-FREEMAN, 2017). Nessa perspectiva, conforme
Holland (1997), os sistemas dinamicos complexos
sao capazes de se autoconfigurar e se adaptar
as caracteristicas correntes do processo ou do
ambiente em que se inserem os sujeitos. Nesse
sentido, esses sistemas sao complexos, a medida
que sao diversos, auto-organizaveis e adaptati-
VoS, pois tém a capacidade de mudar, aprender
e adquirir experiéncia ao longo do tempo.

Em outras palavras, a luz da TSDC, torna-se
possivel darmos visibilidade as praticas de ensino
no contexto da escola de Educacao do Campo
aqui tomada para estudo, em particular, as di-
namicas de auto-organizacao, as atualizacdes e
as adaptacoes de ensino e de aprendizagem de
linguas estrangeiras, que podem emergir com
a apropriacao e incorporagao das tecnologias
digitais no cotidiano da vida rural dos professores
e alunos.

1 Educacao do Campo: defini¢cdes e
funcionamentos sistémicos

A modalidade de ensino Educacao do Campo,
em termos de politicas publicas, € muito recente
no Brasil. Conforme Queiroz (2011), a primeira re-
feréncia a essa modalidade de ensino se deu em
1996, no Artigo 28° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), que diz:

Na oferta de educacao basica para a popula-
cao rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacoes necessarias as peculiaridades
davidarural e de cada regiao, especialmente:

2 Esta pesquisa se inscreve no ambito do Projeto de Pesquisa/CNPq (Processo N° 427522/2016-1), “Linguagem, redes sociais e dispo-
sitivos moveis: resiliéncia e adaptacdes nas praticas de ensino e de aprendizagem contemporaneas”.
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| — conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interes-
ses dos alunos da zona rural; Il - organizacao
escolar propria, incluindo adequacao do ca-
lendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condicoes climaticas; lll - adequacao a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
[1996], grifo nosso).

Como se pode verificar na LDB, o entendimento
sobre o funcionamento administrativo e as pra-
ticas pedagogicas no campo sao marcados por
uma perspectiva complexa e adaptativa, ou seja,
por uma politica publica que precisa se adaptar a
diversidade das populacdes que residem no meio
rural, de acordo com suas realidades. O campo,
a exemplo de qualquer sistema social complexo,
€ um lugar heterogéneo, pelo contrario, € um
espaco composto por varias comunidades, com
multiplos sujeitos, com diversas e diferentes
formacdes sociais e realidades socioecondmicas.
Conforme assevera as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica para a Educacao
do Campo (BRASIL, 2013, p. 292), € preciso que
‘o direito a educacao seja garantido apenas se
articulado ao direito a terra, a 4gua, ao sanea-
mento, ao alimento, a permanéncia no campo, ao
trabalho, a cultura, aos valores e as diversidades
identitarias da populacao”.

A modalidade de ensino “Educacao do Campo”
pode ser melhor entendida a partir da Resolu-
cao n® 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento a Educacao Basica no Campo, pois
conforme o Artigo 1°:

A educacao do Campo compreende a
Educacao Basica em suas etapas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacao Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Medio e destina-se ao
atendimento as populacoes rurais em suas
mais variadas formas de producao da vida
— agricultores familiares, extrativistas, pes-
cadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008,
p.25.)

Na sociedade atual, como discutido ante-
riormente, a educacao no campo nao pode ser
compreendida apenas se articulada a terra e ao

que nela é produzido. Este € um entendimento
defasado da realidade atual, pois nao faz mais
sentido para a Educacao do Campo que a terra
e as atividades sociais das pessoas que nela
vivem nao estejam articuladas com o espaco
digital e tudo o que ele representa e possibilita
na sociedade contemporanea. Talcomo nos es-
pacos urbanos, o rural se complexificou e mudou,
definitivamente, a forma com que as pessoas
compreendem a terra e o trabalho no campo.

Esse funcionamento sobre a Educacao do
Campo é marcado por uma dinamica de inter-re-
lacdes subsistémicas, que se marcam por praticas
cotidianas socio culturalmente instituidas. Nessa
direcao, as praticas de ensino e aprendizagem
no campo se sustentam por uma dinamica di-
ferente nao apenas entre os sujeitos da escola,
mas também das familias e da comunidade rural
em seu todo.

Com base nessa perspectiva conceitual, a
Educacao do Campo nao pode ser compreendida
por uma visao reducionista, mas sim, de forma
global, por integrar os sujeitos que compdem
esse sistema social. Na secao que segue, a me-
todologia eleita para este estudo que subsidiara
a analise dos dados.

2 Metodologia

A metodologia definida para essa pesquisa € o
Estudo de Caso que, como observa Paiva (2019,
p. 65), trata-se de “[..] um tipo de pesquisa que
investiga um caso particular constituido de um
individuo ou de um grupo de individuos em um
contexto especifico’, como é o caso da presente
investigacao, uma vez que envolve quatro pro-
fessores de lingua estrangeira que trabalham na
Escola do Campo tomada para esse estudo. Ou
seja, trata-se de um estudo que envolve pessoas
em uma instituicao, aspectos corroborados por
Dornyei (2007, p. 151), quando observa que os
€asos “sao primordialmente sobre pessoas, mas
0s pesquisadores podem tambéem explorar, em
profundidade, uma instituicao, uma organizacao,
ou uma comunidade”. Vale ainda observar que o
Estudo de Caso procura solucionar problemas de
pesquisas que ressaltam o “‘como” e o “porqué”
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(MAFFEZOLLI; BOEHS, 2008, p. 96).

Conforme Yin (2005), as multiplas fontes de
dados para analise em um contexto de caso, tais
como, entrevistas, observacdes, documentos,
entre outros instrumentos de pesquisa, envolvem
as situacdes em que se materializam o caso a
ser investigado, como referéncias historicas,
sociais, geograficas, ideologicas, econdmicas,
entre outras.

O caso aqui em estudo, € tomado por noés em
uma perspectiva complexa e dinamica, por enten-
dermos que se trata de um estudo que implica
o reconhecimento de que o pesquisador tem
“pouco controle” sobre as dinamicas instituidas
no e pelo sistema, como argumenta Yin (2005, p.
19). O pouco controle ao qual se refere o autor,
quando tomado a luz da TSDC, nos permite dizer
sobre a ineréncia dos niveis de complexidade
que constituem os sistemas sociais, tais como as
acoes empreendidas pelos sujeitos, a diversidade,
aemergéncia, a auto-organizagao, a adaptagao,
entre outras propriedades que tipificam os siste-
mas dinamicos complexos.

Essa perspectiva complexa € corroborada
por Hetherington (2013), quando diz que o Es-
tudo de Caso € marcado pelas emergéncias
de novos, diferentes e imprevisiveis estados de
comportamento do sistema ao longo do tempo.
Por essarazao € impossivelidentificar facilmente
as ‘causalidades” por meio de uma relacao de
causa-efeito, ou usar descricoes das trajetorias
do sistema para que o pesquisador seja ‘capaz
de prever os comportamentos futuros’ (HAGGIS,
2008, p. 161). Nesse sentido, devido a multiplici-
dade de interacoes e feedbacks entre os sujeitos
de um sistema social, Hetherington (2013) reforca
que o Estudo de Caso de um sistema, indepen-
dentemente de seus niveis de complexidade,
nao permite prever comportamentos futuros
dentro do “caso”.

Nessa direcao, torna-se mais coerente por
meio da TSDC, pensarmos, como alternativa a
dinamica problematica da relacao de causa e
efeito, em causalidade reciproca. Esse conceito
é tomado por Larsen-Freeman e Cameron (2008),
como uma alternativa teorica para as relacdes

lineares de causa-efeito, em que uma causa
prévia produz um efeito consequente. Para as
autoras, em um sistema dinamico complexo, a
causalidade reciproca opera em uma dinamica
que se marca por movimentos multidirecionais
e iterativos que emergem tanto das interacdes
entre os elementos que constituem o sistema em
si, quanto aos produzido em seu exterior.
Nessa perspectiva complexa e dinamica, o
pesquisador torna-se um agente dinamizador
(SILVA, 2008, p. 16) do caso em investigacao,
uma vez que passa a ser parte integrante desse
sistema, pois faz perguntas, interpreta as respos-
tas e € capaz de se adaptar e ser flexivel para
reagir adequadamente as diferentes situacoes
que emergem (PAIVA, 2019, p. 68). Esse entendi-
mento se alinha ao pensamento de Morin (2005),
quando diz que uma proposicao metodologica,
a luz da complexidade, requer do pesquisador
uma postura que quebre as esferas fechadas,
para compreender a multidimensionalidade, para
pensar na singularidade com a localidade, com a
temporalidade, sem perder de vista, a totalidade
integradora entre as partes e o todo do sistema.
Como se verifica nas palavras de Morin, por meio
das lentes da complexidade, podemos investigar
os fendmenos em uma perspectiva integradora e
temporal, e valorizar o carater mutavel e comple-
xo das dinamicas sociais e das praticas de ensino,
Como € o caso, das praticas de ensino de Lingua
Inglesa e Espanhola no contexto aqui em estudo.
Com o proposito de dar visibilidade aos funcio-
namentos dinamicos e complexos do caso aqui
em estudo, mobilizaremos, entao, as seguintes
categorias de analise: sensibilidade as condicoes
iniciais, restricées possibilitadoras, emergéncia e
adaptacdo. Esses conceitos serao explicitados
teoricamente ao longo das analises.
Observamos que essa pesquisa tambéem é
descritiva, pois visa a retratar as caracteristicas
do caso estudado, por meio de técnicas padro-
nizadas de coleta de dados, tais como “o ques-
tionario e a observacao sistematica” (GIL, 2008,
p. 42). Por fim, trata-se também, de um estudo
explicativo, pois, como observa Gil (2002, p. 42), 0
pesquisador precisa se preocupar ‘em identificar
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os fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia dos fendmenos".

3 Estrutura organizacional da escola

A Escola Estadual Pantanal esta localizada
em uma agrovila da zona rural do municipio de

Figura 1 - Localizacao da Escola Pantanal

Caceres, Mato Grosso, a margem da BR 070,
rodovia que liga o Brasil a Bolivia. Logo, trata-se
de uma Escola de Campo de fronteira, pois esta

a 30 km de distancia de San Matias, Bolivia, e
72,4 km de Caceres, como se pode verificar na
imagem abaixo:

Escola Estadual Pantanal

Fonte: Google Earth (2020).

A escola oferta o Ensino Médio Regular € a
Educacao de Jovens e Adultos e tem um total de
340 alunos matriculados. Seu publico € diverso,
pois ha alunos de diferentes comunidades rurais,
dentre eles, 30 alunos bolivianos. Do ponto de
vista tecnolégico, a escola € equipada com inter-
net banda larga ofertada pelo Programa Governo
Eletronico - Servico de Atendimento ao Cidadao
(GESACQC), no entanto, devido a sua precariedade,
nao funciona de forma satisfatoria. Porem, ha uma

Figura 2 - Salas anexas da Escola Pantanal

Sala anexa 03

Sala anexa 0'.1

segunda conexao privada, paga pelos servido-
res da escola em sistema de “vaquinha". Nao ha
laboratorio de informatica na escola.

Com o proposito de atender aos alunos que
vivem em comunidades mais afastadas, a es-
cola se expande geograficamente por meio das
denominadas “salas anexas', com o objetivo de
assegurar 0 acesso e a permanéncia na escola
dos alunos que moram no campo, porem, dis-
tantes da escola sede. Aimagem do mapa abaixo
mostra as localizacdes das salas anexas.

wie Coeres

)
Sala anexa 02

_Er:;lc Estadual

San Matios
Fonte: Google Earth (2020) com marcacao dos autores.
Uma das implicacdes dessa estrutura orga-

nizacional escolar esta relacionada diretamente
aos professores, que, para atenderem aos alunos

= Pantanal

das salas anexas, precisavam se locomover entre
a escola sede e as extensdes. Por exemplo, dos
quatro professores de lingua estrangeira, um
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de Lingua Inglesa e outro de Lingua Espanhola,
tinham que percorrer 29,8 km, entre a escola
Sede e a Sala Anexa de Clarinopolis, por meio de
transporte proprio, ja que nao tinham a disposicao
nenhum carro institucional que assegurasse seus
translados e nenhuma ajuda financeira do Estado
para custear seus gastos com combustivel.

4 Os participantes da pesquisa

Participaram dessa pesquisa quatro profes-
sores de linguas estrangeiras que trabalham em
regime de contrato temporario, com idade entre
26 e 44 anos, sendo dois homens e duas mulhe-
res. Apenas dois nasceram e vivem no campo.
Os quatro professores sao formados em Letras,
sendo trés habilitados em Lingua Espanhola
e um em Lingua Inglesa. Participaram ainda
da pesquisa, a diretora da escola, a professora
formadora de educagao do campo do Centro
de Formacao e Atualizacao de Professores (CE-
FAPRO/Caceres), orgao vinculado a Secretaria de
Estado de Educacao de Mato Grosso, e 57 alunos
do Ensino Médio que estudavam na escola sede
e suas extensoes.

5 Coleta de dados e cuidados éticos

Os dados foram obtidos por meio de questio-
narios semiestruturados aplicados aos profes-
sores, a professora formadora do CEFAPRO, a
diretora e aos 57 alunos do Ensino Médio. Alem
do questionario, o estudo se valeu de entrevistas
presenciais e via WhatsApp, observacdes do es-
paco escolar, por meio de visitas e dos estudos
da BNCC, no que concerne, em particular, das
orientacdes sobre a apropriacao e aplicacao das
tecnologias digitais das praticas de ensino.

Em atendimento a resolucao 510 de 7 de abril
de 2016 do Conselho Nacional de Etica e Pes-
quisa do Ministério da Educacao, a identidade da
escola e de todos os participantes da pesquisa
foram preservadas. A escola, como ja apontado,
foi nomeada ficticiamente como Escola Estadual
Pantanal e as Salas em Anexo identificadas com
numeros. Os participantes estao referenciados
da seguinte forma: P para Professores, D para
a Direcao da Escolar e, PF para a Professora

Formadora Centro de Formacao e Atualizacao
de Professores (CEFAPRO/Caceres). Todos 0s
participantes assinaram o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido. Com relacao aos
questionarios respondidos pelos alunos, nao foi
solicitada nenhuma informacao que possa iden-
tifica-los. A aplicacao foi permitida pela diretora
e coordenadora da instituicao.

6 Analise e discussoes

A leitura e pesquisa criteriosa da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) permitiram constatar
que nao ha nenhuma referéncia as praticas de
Educacao do Campo. Essa constatacao é corro-
borada por Medeiros e Menezes (2020), quando
dizem que a Educacao do Campo ¢ silenciada
nesse documento. Para eles, todas as orientacoes
curriculares da BNCC relacionadas aos conheci-
mentos, as competéncias e as habilidades que os
alunos precisam desenvolver ao longo de suas
vidas escolares sao proposi¢coes pensadas para
a vida urbana. Esse funcionamento, segundo
Amorin e Souza (2019), cria as condicdes para a
promocao de uma padronizacao dos curriculos
das escolas publicas e privadas da cidade e,
consequentemente, para o campo.

Apesar de o foco desse artigo estar relacionado
com os efeitos das tecnologias digitais nas pra-
ticas sociais do campo e seus desdobramentos
na escola, € preciso dizer que o campo tem es-
pecificidades e significados muito proprios que
precisam ser fortemente considerados pelos
professores e gestores dessas escolas. Qualquer
tentativa de se plasmar nas praticas educacionais
do campo as orientacdes da BNCC, sem se pro-
duzir adaptacdes curriculares e metodologicas
descoladas da realidade dos alunos, pode nao
produzir sentido para a grande maioria deles.
Ainda para Amorin e Souza (2019), com base na
propria BNCC, os curriculos tém papéis com-
plementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Edu-
cacao Basica, pois essas aprendizagens so se
materializam mediante o conjunto de decisdes
que caracterizam o curriculo em acao.

Esse apagamento do campo na BNCC é veri-
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ficado nas praticas de formacao continuada dos
professores da Escola Pantanal, a partir dos tra-
balhos realizados pela professora formadora do
CEFAPRO, responsavel pelo campo. Ou seja, nao
havia nenhuma articulacao entre os estabelecidos
pela BNCC com as praticas de ensino do campo,
com as orientacdes expressas no artigo 28° da
LDB (BRASIL, 1996) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica para a Educagao
do Campo (BRASIL, 2013), nos encontros reali-
zados na escola.

Quando olhamos para as dinamicas do siste-
ma das praticas de formagao continuada para
os professores da Escola, percebemos que ele
se configura em um sistema desarticulado das
questées do campo, ou seja, € compreendido
como um sistema fechado que orbita somente
as diretrizes da BNCC. Esse entendimento nos
remete a Vieira (2008), quando diz que a estrutura
e o funcionamento do sistema educacional sao
processos mutaveis, uma vez que existe uma rede
de relacdes sujeitas a possiveis transformacoes.
Isso nos faz pensar que pequenas alteragdes nas
diretrizes e orientagdes legais e pedagodgicas
podem acarretar impactos tanto na estrutura
como no funcionamento do ensino produzido
na Escola Pantanal.

A natureza orientativa da BNCC remete a um
modelo a ser seguido que precisa reverberar em
diferentes escalas, até atingir a escola. Ocorre
que, na perspectiva da TSDC, sabemos que nao
se sucede a ideia linear de causa-efeito, pois as
decisdes tomadas em uma determinada esfera
podem afetar de maneira imprevisivel os outros
espacos institucionais. Isso nos faz pensar que,
se por um lado a BNCC & um conjunto de orien-
tacdes que estruturam, organizam e ordenam a
educacao brasileira, por outro, quando tomada
pelo viés da complexidade, é preciso ter em
mente que tais efeitos podem nao ocorrer. Por
esse motivo, torna-se pertinente olharmos tais
funcionamentos como restricdes possibilita-

doras (DAVIS; SUMARA, 2006). Trata-se de um
conceito que se refere as condi¢coes estruturais
dos sistemas que determinam a aleatoriedade e
a coeréncia, ou seja, o equilibrio e a manutencao
do foco ou proposito do sistema.

Para os autores, enquanto algumas limitacées
emergem do proprio contexto sistémico, outras
sao oriundas do proprio sistema ou da acao dos
sujeitos. Isso ocorre porque os sistemas dinami-
Cos sao sensiveis as condicoes iniciais (LORENZ,
1972), uma vez que pequenas mudangas (ruidos)
nessas condicoes iniciais podem produzir conse-
quéncias inesperadas (imprevisiveis) na dinamica
desse sistema ao longo do tempo e espaco.

Para mostrar esse funcionamento, tomamos
como base as duas competéncias gerais da
BNCC para a Educacao Basica que, articuladas,
apontam a importancia da insercao das tecno-
logias digitais nas praticas de ensino. Trata-se
da Competéncia 4, Comunicacao, que orienta
a utilizagcao de diferentes linguagens - verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital, e a Competéncia
5, denominada Cultura Digital que visa a criar as
condigcdes para que o aluno possa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informacao e comunicacao de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2019, p. 5).

Essas duas competéncias dinamizam as pro-
posicoes de ensino nas escolas brasileiras. Para
mostrar essa dinamica fizemos uma busca na
BNCC por termos relacionados as tecnologias
digitais. Nessa pesquisa, consideramos apenas
os termos correlatos as praticas sociais da lin-
guagem. Os termos foram listados em ordem
decrescente de ocorréncia como se verifica no
Quadro 1.
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Quadro1 - Géneros digitais na BNCC
TERMD QUANTIDADE DE EDEX
CITACOES
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Fonte: Seba (2020).

Conforme o Quadro 1, a BNCC recomenda a
incorporacao de diversos géneros discursivos
digitais no contexto do ensino na Educacao Ba-
sica. O referido documento orienta, para alem da
necessidade de se utilizar as tecnologias digitais,
como o celular, tablet, computador, a importancia
de se trabalhar também as discursividade tipicas
da internet.

De acordo com a BNCC, as ferramentas de edi-
cao de textos, audios, fotos, videos, possibilitam
a qualquer um a producao e a disponibilizagao
de textos nas redes sociais e outros ambientes
dainternet. Um exemplo dessa orientagao pode
ser verificado no Quadro supracitado, ao apontar
o numero de 93 mengodes ao video. Ou seja, com
relacao a essa tecnologia audiovisual, a BNCC
orienta trabalhos de criacao, compartilhamento,
edicao e visualizacao, como pratica de estudos
de lingua e de linguagem.

Nesse sentido, com o proposito de investigar
os efeitos das discussodes realizadas sobre a
BNCC, perguntamos aos 4 professores de lingua
estrangeira se as tecnologias digitais eram incor-
poradas em seus trabalhos de ensino. Vejamos
algumas respostas:

Excerto #13

Nao, pois nao tem internet e muito menos
laboratorio (Professor 1, informacao verbal).

Excerto #2

Nao, porque nao ha internet (Professor 2, in-
formacao verbal).

Excerto #3

Nao, nao tem internet, nao tem laboratorio
(Professor 4, informacao verbal).

A posicao desses professores & corroborada
pelo depoimento da diretora sobre a conexao de

3 Todos os depoimentos dessa pesquisa foram concedidos verbalmente aos pesquisadores, na cidade de Caceres, Mato Grosso, Brasil,
no més de outubro de 2019. Todos os participantes identificados e seguidos por numeros foram tratados de forma andénima.
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acesso a internet disponivel na escola. Vejamos
o que ela diz:

Excerto #4

A escola possui uma rede de conexao a inter-
net, contemplada pelo programa GESAC, que
visa a “inclusao digital para todos", com insta-
lacao de equipamentos e servicos de internet
custeados pelo governo federal. Contudo,
ainda assim, nao é o suficiente, pois a conexao
éfracal..] o acesso ainternet na Escola é dis-
ponibilizado apenas aos professores, secretaria
e gestao (Diretora, informacao verbal).

Como se pode verificar, a diretora alega que de
acordo com as orientacoes do GESAC, o acesso
a internet, visando a inclusao digital dos alunos,
deve ser para todos. Ocorre que, conforme se
verifica no proprio excerto, pela precariedade da
conexao, os alunos sao excluidos do beneficio.
Desse modo, o acesso é disponibilizado apenas
para os professores, a secretaria e a gestao esco-
lar. Essa situacao implica, entao, a nao utilizacao
das tecnologias na sala de aula.

Torna-se pertinente observar que, a partir da
fala da diretora e em particular dos professo-
res, as tecnologias digitais estao relacionadas
diretamente a internet. Ou seja, tudo o que nao
€ internet, nao € considerado por eles como
tecnologias digitais. Esse entendimento acaba
fazendo com que os professores nao percebam
as outras possibilidades de apropriacao dos
recursos tecnologicos em contextos offline, que
nao dependem do acesso a internet nas salas de
aula da Escola, como, por exemplo, o professor
realizar, na sala dos professores, o download de
um video em seu computador para exibi-lo aos
alunos por meio de projecao via Datashow e caixa
de som digital disponibilizadas pela instituicao.

Outro aspecto que se pode verificar nos ex-
certos é a ruptura sobre a politica publica com
a realidade da escola. Quando a diretora fala
sobre o GESAC, que preconiza ‘conexao para
todos" ela aponta, ao mesmo tempo, que esse
funcionamento nao existe. Ou seja, nao é para
todos. Isso nos mostra uma perspectiva nao
sistémica, pois ha uma ruptura da estrutura que
esta politica publica aponta.

No ambito dessa discussao, torna-se inte-

ressante observar que, mesmo os professores
dizendo que nao trabalham com as tecnologias
digitais em sala de aula por nao haver conexao
a internet, aspecto corroborado tambéem pela
diretora, os alunos mantém uma vida digital ativa,
pois verificamos, por meio do questionario que
eles responderam, que a grande maioria tem
aparelhos smartphones e acesso a internet em
suas residéncias (sitios, fazendas, glebas e vilas).
Além disso, eles tém perfis em redes sociais (Fa-
cebook, Instagram, WhatsApp) e participam de
competicao em jogos online, como, por exemplo,
o Free Fire.

Essa constatacao de uma vida digital bastan-
te intensa dos alunos, para além dos limites da
Escola, desconstroi o entendimento equivocado
de que o campo esta excluido do mundo digital,
como discutimos anteriormente. Ou seja, a ex-
clusao digital € do institucional, € nesse caso, o
campo nao difere da realidade da grande maioria
das escolas urbanas.

A partir das informacodes coletadas sobre os
alunos, perguntamos aos professores se eles
utilizavam os smartphones em suas praticas de
ensino. Seguem algumas respostas:

Excerto #05:

Sim, se fizer parte do planejamento (Professor
1, informacao verbal).

Excerto# 06

Nao. Nao temos recurso para acompanhar esse
uso (Professor 3, informacao verbal).

Excerto# 07

Nao! Pois os professores nao tém preparacao
para ministrar suas aulas usando o celular e
nem todos os alunos tem celular (Professor 3,
informacao verbal).

Como se pode ver no excerto #05, o professor
aponta que e possivel utilizar o celular desde
que esteja alinhado a um planejamento. Ja nos
excertos #06 e #7, os professores sao categoricos
em dizer que nao incorporam os celulares em
suas praticas. Nao se apropriam porque, con-
forme o excerto #06, ndo ha recursos (internet)
disponiveis na escola. No caso do excerto #07,
o professor, falando em nome de seus colegas,
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diz que nao se vale do smartphone porque “os
professores nao tém preparacao” e ‘que nem
todos os alunos tém celular”. Verifica-se a partir
dessas posicdes que os smartphones nao estao
integrados as praticas de ensino de linguas es-
trangeiras nessa escola, mesmo havendo, em
certa medida, as condi¢gdes necessarias para a
realizacao de atividades mediadas pelos smar-
tphones, uma vez que, diferentemente do que
se verifica no excerto #07, a grande maioria dos
alunos tém as referidas tecnologias. Essas con-
tradicoes apontam que a escola, seus professores
e gestores, desconhecem o perfil sociotécnico
dos seus alunos.

Para verificar os efeitos das orientacdes da
BNCC sobre as tecnologias digitais para o en-
sino de linguas estrangeiras na Educacao do
Campo, perguntamos aos 4 professores o que
eles pensavam a respeito. Vejamos a resposta
que apenas 2 nos deram:

Excerto#09

As contribuicdes sao maravilhosas no papel,
porém nossa realidade € totalmente diferente
(Professor 1, informacao verbal).

Excerto #10

Se fossem possiveis de serem utilizadas, como
o video, seria muito bom. A questao € a falta de
equipamentos (Professor 4, informagao verbal).

A partir dos dois excertos acima, podemos
notar que os professores tém conhecimento
sobre aimportancia das orientacdes da BNCC no
que concerne as tecnologias digitais. No entanto,
ambos os excertos apontam a impossibilidade de
articular os estabelecidos pela Base, com suas
praticas de ensino, reforcando, assim, o que foi
mostrado anteriormente, no que diz respeito a
falta de conexao a internet.

Ainda com relacao ao que pensam os professo-
res sobre a BNCC, torna-se interessante observar
o que diz o professor do excerto #09, quando
aponta o video como um recurso pertinente para
as praticas de ensino. Trata-se de um género
discursivo fortemente orientado pela BNCC,
como mostrado no Quadro 1. Esse documento
orienta que os professores promovam atividades

de producao de videos, como, por exemplo, o
video-minuto, que € uma atividade que pode ser
executada offline, que, diferentemente do que
alega o professor, ndo necessita de conexao a
internet para a sua producgao.

Como mostrado anteriormente, os professo-
res conhecem as orientacdes da BNCC sobre a
integracao dos recursos tecnologicos digitais
nas praticas de ensino. Entretanto, por forca de
seus entendimentos, que condicionam a relacao
professor e tecnologia como dependentes da
internet, ndo conseguem perceber que as tec-
nologias digitais em todas as suas dimensoes,
podem ser apropriadas de formas diferentes e
significativas no ambito da escola. Ocorre que
essa percepcao equivocada decorre da falta
de agenciamentos (DELEUZE; GUATTARI, 1995)
mais amplos desencadeados, por exemplo, no
contexto das praticas de formagdes continuadas
produzidas pelo CEFAPRO.

Nessa diregao, perguntamos aos professores
se o CEFAPRO, atraves de suas acoes de for-
macao continuada na Escola, havia contribuido
para as discussoes e atividades praticas sobre
as tecnologias digitais. Vejamos o que dizem os
professores:

Excerto #11

Nunca tivemos formacao (Professor 1, infor-
macao verbal).

Excerto #12

Nao, nao houve discussao anterior do assunto
(Professor 3, informacao verbal).

Excerto #13

Acredito que a formagao vem de acordo com
as necessidades das escolas (Professor 2,
informacao verbal).

Conforme se pode verificar nos excertos #11 e
#12, os professores apontam de forma explicita
que o CEFAPRO nunca realizou acoes voltadas
para a formacao continuada com foco nos recur-
sos tecnologicos digitais aplicados no contexto de
ensino na Escola. Ja no Excerto #13, o professor
diz que tal formacao depende das demandas das
escolas, ou seja, o CEFAPRO somente vai ofertar
formacao dessa natureza se houver manifestacao
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da escola. Porem, é possivel dizer, com base
nos excertos anteriores, que nao houve tal acao
por parte do CEFAPRO. Esse entendimento, de
que as acoes do CEFAPRO sao dependentes
das demandas das escolas, € observado pela
Professora Formadora do Campo:

Excerto #10:

As formacodes se dividem em formacao na
escola e formacao no CEFAPRO, ambas sao
ofertadas a partir do levantamento de deman-
das realizadas com os professores e alinhadas
as propostas de formagdes encaminhadas
pela SEDUC. O levantamento de demandas
geralmente é feito a partir dos relatorios dos
projetos e também pelo preenchimento de for-
mularios nos encontros presenciais (Professora
Formadora do Campo, informacao verbal).

Esse aspecto aqui discutido permite dizer
que nao ha demanda por parte dos professores
da Escola, porque no entendimento deles, tais
praticas somente seriam possiveis se a conexao
a internet na Escola Estadual Pantanal ndo fosse
tao precaria. Essa situacao, como mostrado an-
teriormente, faz com que haja um apagamento
dessa demanda, ou seja, essa reivindicacao nao
se coloca como necessaria para eles. Logo, nao
ha compromisso institucional do CEFAPRO. Essa
perspectiva de dependéncia do CEFAPRO pelas
demandas formativas da Escola € um equivoco,
pois aponta uma desarticulacao entre os dois
espacos institucionais. O CEFAPRO, por conta de
seu papelinstitucional e articulado com as orien-
tacdes da BNCC no que concerne as tecnologias
digitais, deveria funcionar como um elemento
dinamizador, de acdes orientadas pela pratica.
Essa perspectiva disjuntiva aqui mostrada nos
remete a Page (2016), quando fala sobre politicas
publicas educacionais:

Politicas publicas podem tentar melhorar es-
colas, alterando certos parametros reduzindo o
tamanho da classe ou aumentando a qualidade
dos professores. Politicas publicas tambem
podem tentar melhorar mecanismos. Ambos
os tipos de politicas tém uma orientacao linear
e sao apresentados como tal, sugerindo que
uma reducao de X% na razao professor-aluno
levaria a um aumento de Y% em notas dos
alunos (PAGE, 2015, p. 16).

O excerto mostra, em consonancia com a dis-

cussao aqui proposta, que a articulacao multidi-
recional desse sistema € fundamental para que o
funcionamento organico das politicas publicas da
educacao se efetive em sua plenitude. As tecno-
logias digitais estao, como discutido, modificando
as praticas sociais e de trabalho no campo por
meio da internet e do smartphone, consequente-
mente, criando as condi¢cdes para a emergéncia
de novos significados para as praticas de ensi-
no e de aprendizagem de lingua e linguagens.
Em sintese, a Escola do Campo precisa ter um
funcionamento propositivo e de alinhamento as
demandas da sociedade contemporanea para a
instauracao de uma escola 2.0, em consonancia
com o cotidiano dos alunos que, cada vez mais,
se inserem nas praticas sociais digitais produzidas
no contexto rural.

Consideracoes finais

O estudo possibilitou compreender, a luz da
TSDC, que as tecnologias digitais no contexto
da Escola do Campo aqui tomada para estudo,
nao estao articuladas com as praticas de ensino
dos professores de inglés e de espanhol, dife-
rentemente do que se verifica no cotidiano das
praticas sociais e de trabalho dos moradores dos
espacos rurais que tém seus filhos acolhidos na
Escola Estadual Pantanal. Essa mesma perspec-
tiva ocorre com muito mais intensidade com os
alunos que, com seus celulares conectados a
internet por meio de operadoras ou pelas torres
de transmissao instaladas em suas casas, estao
fortemente inseridos na cultura digital —ampla-
mente mencionada pela BNCC— por meio de
seus perfis em redes sociais (Facebook, Instagram,
WhatsApp), jogos em cenarios multiplayers, ou-
vem musicas, assistem videos etc.

Outro aspecto mostrado pela pesquisa diz
respeito a posicao dos professores sobre as tec-
nologias digitais aplicadas em suas praticas de
ensino. Em suas concepcoes, as tecnologias di-
gitais somente fazem sentido para eles se houver
conexao ainternet e o laboratorio de informatica,
com seus desktops presos a fios e conectados a
internet por meio de cabos. Esse entendimento
apaga a existéncia de outras possibilidades que
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nao dependem do acesso a internet, pois fun-
cionam de forma offline, tais como os diversos
recursos do celular, datashow, Smart TV etc.
Trata-se de um entendimento sobre as tecno-
logias digitais que nao criam as condigdes para
seguir as orientacdes da BNCC articulada com
proposicdes de um curriculo do e para o campo.

Por fim, verificamos, nas falas dos profes-
sores, excertos #11, #12 e #13, que a atuacao
do CEFAPRO, em suas dinamicas de formacao
continuada dos professores da escola, nao atu-
aliza as praticas de ensino dos professores, pois
suas proposicoes sao orientadas eminentemente
pelas discussdes das orientacoes da BNCC, ou
seja, hao ha nenhuma proposicao de atividades
praticas que possam ressignificar e atualizar o
trabalho dos professores com a incorporacao
das tecnologias digitais, ja que essa proposicao
nao fez parte da formagao da grande maioria dos
professores em atividade nas escolas.

Essa perspectiva é corroborada por Novoa
(2006), quando diz que a formacao continua-
da dos professores e excessivamente teodrica,
enquanto deveria ser voltada para as praticas
de reflexao sobre as praticas, para saber como
proceder. Para ele, existe um déficit de praticas,
de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as
praticas, de saber como fazer. Para Novoa (2006),
€ imperiosa a necessidade de proposicoes de
acoes de formacao continuada centradas nas
praticas e analise dessas praticas, pois nao basta
ter apenas o conhecimento tedrico sem conseguir
aplica-lo nas aulas.

Referéncias

BARTON, D; LEE, C. Linguagem Online: textos e praticas
digitais. Traducao de Milton Camargo Mota. 1 ed. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2015.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ensino Mé-
dio/Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia,
DF: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2018.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica. Ministério da Educacao. Brasilia, DF:
Ministério da Educacao, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9.394/96. Brasi-
lia, DF, 20 de dez. 1996. Disponivel em: http:/www.
planalto.gov.br/ccivil_03/l eis/L9394.htm. Acesso
em: 8 out. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Resolu-
¢cAoCNE/CEB n° 02, de 28 de abril de 2008. Brasilia, DF,
28 abr. 2008.Disponivel em: http://portalmec.gov.br/
arquivos/pdf/resolucao_2.pdf. Acesso em: 8 out. 2020.

DAVIS, B.; SUMARA, D. Complexity and education: inqui-
ries into learning, teaching and research. New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 2006.

DORNEY, Z. Research methods in Applied Linguistics.
Oxford: Oxford University Press, 2007.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2008.

HAGGIS, T. Knowledge must be contextual: some pos-
sible implications of complexity and dynamic systems
theories for educational research. Educational Philoso-
phy and Theory, London, v. 40, n. 1, p. 158- 176, 2008.

HETHERINGTON, L. Complexity Thinking and Metho-
dology: The Potential of Complex Case Study for Edu-
cational Research. Complicity: An International Journal
of Complexity and Education, Thessaloniki. v. 10, n. 1,
p. 71-85, 2013. Disponivel em: https:./bitly/35vITsJ.
Acesso em: 8 out. 2020.

HOLLAND, J. H. A Ordem Oculta: como a adaptagao
gera a complexidade. Traducao de Jose Luiz Malaquias.
Lisboa: Gradativa, 1997.

IBGE. PNAD Continua TIC 2018: Internet chega a 79,1%
dos domicilios do pais. 2020. Disponivel em: https.//
bit.ly/3uSJkyo. Acesso em: 8 out. 2020.

LARSEN-FREEMAN, D. Complexity theory: The lessons
continue. In:.Celebration of Diane Larsen-Freeman.
Amsterdam.John Benjamins Publishing Company,
2017. p. 11-50.

LEMKE, J; SABELLI, N. Complex Systems and Edu-
cational Change: Towards a New Research Agenda.
In: MASON, M. Complexity Theory and Philosophy of
Education. 1. ed. Thessaloniki. Wiley-Blackwell, 2008.
p. 112-123.

LEMOS, A. Cibercultura: Alguns pontos para compre-
ender a nossa epoca. In: LEMOS, A; CUNHA, P. (org.).
Olhares sobre a Cibercultura. Porto Alegre: Sulina, 2003.
p. 11-23.

KATZ, D.; KAHN, P. L. Psicologia Social das Organizacées.
Sao Paulo: Atlas, 1087.

LARSEN-FREEMAN, D.; CAMERON, L. Complex sys-
tems and applied linguistics. Oxford: Oxford University
Press, 2008

LORENZ, E. N. Does the flap of a butterfly's wings in
Brazil set off a tornado in texas? In: Meeting of the
American Association for the advancement of science.
Washington: Unpublished,1972. Disponivel em: https:.//
bit.ly/3Jdtgya. Acesso em: 23 dez. 2021.

MAFFEZZOLLI, F. C. E; BOEHS, E. G. C. Uma reflexao
sobre o estudo de caso como método de pesquisa.
Rev. FAE, Curitiba, v. 11, n. 1, p. 95-110, 2008.

MEDEIROS, E. A; MENEZES, M. A. G. Educacao do cam-
po: estudo sobre a base nacional comum curricular a
partir de percepcdes de professores/as da area de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao_2.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao_2.pdf
https://bit.ly/35vrTsJ
https://bit.ly/3uSJkyo
https://bit.ly/3uSJkyo
https://bit.ly/3Jdtgya
https://bit.ly/3Jdtgya

14/14

Letras de hoje Porto Alegre, v. 57, n. 1, p. 1-14, jan-dez. 2022 | e-

ciéncias humanas. Revista Cocar, Belem, v. 14, n. 28, p.
17-32, jan./abr. 2020

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do
futuro. 2. ed. rev. Traducao de Catarina Eleonora F. da
Silva, Jeanne Sawaya. Revisao técnica de Edgard de
Assis Carvalho. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNES-
CO, 2011.

MORIN, E. Introducéo ao pensamento complexo. Porto
Alegre: Sulina, 2005.

MORIN, Edgar. La méthode |. La nature de la nature.
Paris: Seuil, 1977.

PAIVA, V. L. M. O. Manual de Pesquisa em Estudos Lin-
guisticos. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Governo Eletrénico -
Servico de Atendimento ao Cidadao (GESAC). Brasilia.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em:
23 out. 2019.

QUEIROZ, J. B. P. A educacao do campo no Brasil e a
construcao das escolas do campo. Revista NERA, Pre-
sidente Prudente, ano 14, n. 18, p. 37-46 jan./jun. 2011.

PAGE, S. E. Prefacio. In: FURTADO, B. A; SAKOWSKI, P. A.
M.; TOVOLLI, M. H. Modelagem de sistemas complexos
para politicas publicas. Brasilia: IPEA, 2015. p. 11-17.

SANTAELLA, L. Linguagens liquidas na era da mobili-
dade. Sao Paulo: Paulus, 2007.

SEBA, A. L. D. V. Entre adaptacdes e complexidades: um
estudo sobre o processo de ensino de lingua estran-
geira mediado por tecnologias digitais em uma escola
do campo no municipio de Caceres-MT. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica). Faculdade de Educacao
e Linguagem. Programa de Pos-Graduacao em Lin-
guistica da Universidade do Estado de Mato Grosso.
Caceres, 2020.

SILVA, V. A dinamica caleidoscopica do processo de
aprendizagem colaborativa: um estudo na perspectiva
da complexidade/caos. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) — Programa de Pos-Graduacao em Estudos
Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Minas Gerais, Linha de Pesquisa: Linguagem
e Tecnologia. Belo Horizonte, 2008.

RAND, W. Sistemas complexos: conceitos, literatu-
ra, possibilidades e limitagdes. In: FURTADO, B. A,
SAKOWSKI, P. A. M.: TOVOLLI, M. H. Modelagem de
sistemas complexos para politicas publicas. Brasilia:
IPEA, 2015. p. 43-63.

TRINDADE, R. P. SOUSA NETO, J. M. A gestao escolar
como um sistema. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
SISTEMAS: O PENSAMENTO SISTEMICO E A INTER-
DISCIPLINARIDADE: DEBATES E DISCUSSOES, 11,
2015, Franca. Anais do Congresso Brasileiro de Sistemas
Franca, 29 e 30 out. 2015.

VIEIRA, S, L. Educacéo bdsica: politica e gestao da
escola. Fortaleza: Liber Livro, 2008.

YARIME, M; KHARRAZI, A. O ambiente como sistema
socionatural, dinamico e complexo: oportunidades e
desafios de politicas publicas nha promoc¢ao da susten-
tabilidade global. /In: FURTADO, A. B. et al. Modelagem

de sistemas complexos para politicas publicas. Brasilia:
IPEA, 2015. p. 141-1506.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos.
Porto Alegre: Bookman, 2005.

Adson Luan Duarte Vilasboas Seba

Mestre em Linguistica pela Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), em Caceres, MT, Brasil
Pesquisador do CNPq (427522/2016-1), membro do
grupo de pesquisa LINTECLA (CNPq).

Valdir Silva

Doutor em Linguistica Aplicada pelo POSLIN (UFMG)
e mestre em Linguistica Aplicada pelo IEL (UNICAMP).
Professor do Curso de Letras do Programa de Pos-gra-
duacao em Linguistica e do ProfLetras Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em Caceres, MT,
Brasil. Pesquisador do CNPq (427522/2016-1), lider do
grupo de pesquisa LINTECLA (CNPq).

Endereco para correspondéncia

Adson Luan Duarte Vilasboas Seba
Rua Joaquim Murtinho, 687
Cavalhada ll, 78216-648

Caceres, MT, Brasil

Valdir Silva

Av. Mario Augusto Vieira, 269, apto.1301, Torre L
78053-734

Cuiaba, MT, Brasil

Os textos deste artigo foram revisados pela Pod
Comunicacao e submetidos para validacéo do(s)
autor(es) antes da publicacdo.


http://portal.mec.gov.br

