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RESUMO

O objetivo principal deste estudo ¢ identificar e caracterizar as praticas de leitura e de escrita
de estudantes de Comunicacdo Social e as suas possiveis repercussdes em relagdo ao seu
desenvolvimento profissional. Participaram 26 estudantes do 32 ano (unidade curricular de
Escrita Criativa) e os seus portfolios foram utilizados como instrumento de andlise. Privilegiamos
uma abordagem de natureza qualitativa, tendo como referencial metodologico o estudo de caso.
Inferimos que: i) a maioria dos estudantes prefere ler em suporte impresso; ii) o seu perfil de
leitor ¢ multifacetado, destacando-se as categorias “leitor assiduo” e “leitor muito motivado”;
iii) as suas praticas de escrita sdo diversificadas, sobressaindo os “textos pessoais” e as “noticias”;
e iv) valorizam o contributo da escrita criativa para a sua futura profissdo. Concluimos que tais
praticas de leitura e de escrita exigem atenc@o redobrada em um contexto académico, de modo
a promover a sua diversidade, auxiliando os estudantes no seu futuro desempenho profissional.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino superior. Literacias académicas.

ABSTRACT

This study aims to identify and characterize the reading and writing practices of Social
Communication students, as well as to investigate the role played by such practices to foster their
professional development. Participants were twenty-six students enrolled in a creative writing
course (3" year). Portfolios were chosen as tools for collecting data. This study employed a
qualitative single case study research approach. The results suggest that i) most students would
prefer to read in print; ii) their reader profile is multifaceted, with emphasis on the categories
of “frequent reader” and “highly motivated reader”; iii) their writing practices are diversified,
with “personal texts” and “news” standing out; iv) they value creative writing to their future
profession. We conclude that such reading and writing practices require increased attention in
academic contexts, in order to encourage their diversity, fostering students’ future professional
performance.

Keywords: Reading. Writing. Higher education. Academic literacies.

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo identificar y caracterizar las practicas de lectura y escritura de
estudiantes de Comunicacion Social, asi como investigar como estas practicas podrian contribuir
a fomentar su desarrollo profesional. Los participantes fueron veintiséis estudiantes matriculados
en un curso de escritura creativa (3er afio). Los portafolios fueron las herramientas elegidas para
la recoleccion de datos. Este estudio empled un enfoque de investigacion de estudio de caso
unico cualitativo. Los resultados sugieren que 1) la mayoria de los estudiantes prefieren leer en
forma impresa; ii) su perfil de lector es multifacético, con énfasis en las categorias de “lector
frecuente” y “lector altamente motivado”; iii) sus practicas de escritura estan diversificadas,
destacandose los “textos personales” y las “noticias”; iv) valoran la escritura creativa para su
futura profesion. Concluimos que tales practicas de lectura y escritura requieren una mayor
atencion en contextos académicos para fomentar su diversidad, fomentando el desempefio
profesional futuro de los estudiantes.

Palabras clave: Lectura. Escritura. ensefianza superior. Literacidades académicas.
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Leitura e escrita no ensino superior

Introducao

Participamos de processos comunicacionais de
complexidade crescente que nos exigem um exercicio
de cidadania cada vez mais ativo nos quotidianos
em que nos movemos, plasmados de diversidade e
apelando a flexibilidade, em termos latos. A pluralidade
e os respectivos desdobramentos das “literacias aca-
démicas”, na acep¢do que lhes atribuem Lea e Street
(2006), refletem tal complexidade e repercutem-se,
frequentemente, no tecido educativo, requerendo muita
atencdo (CARVALHO, 2015; DRENNAN, 2017).
Assim, tendo como enquadramento tedrico a literatura
de especialidade respeitante a necessidade de reflexao
permanente sobre tais literacias (sintese a ser realizada na
primeira parte deste artigo), apresentamos aqui um estudo
focado nas praticas de leitura e de escrita de estudantes
do Ensino Superior (Curso de Comunicagdo Social,
32 ano), no ambito da unidade curricular de Escrita
Criativa. Entendemos que tal reflexdo ¢ proficua, dado
que poucos estudos, em Portugal, incidem nessa tematica,
sendo relevante identificar e caracterizar tais praticas
de modo a poder contribuir para uma reflexdo mais
aprofundada sobre as suas dimensdes, delineando outros
itinerarios que possibilitem o crescimento dos estudantes
enquanto futuros profissionais de Comunicacdo Social
e, concomitantemente, favorecam a criagdo de uma
formagdo que possa fazer eco das suas expectativas e
alimentem caminhos — de leitura, de escrita e dos mundos
de que se (entre)tecem.

Apdsum breve enquadramento tedrico, apresentamos
o estudo realizado, a metodologia pela qual optamos
e a andlise dos resultados, em didlogo com a literatura
especializada. Concluimos com algumas ilagdes retiradas
dos percursos levados a cabo, apontando para outras vias
de investigacdo que possibilitem a sua consolidagdo.

Enquadramento teorico

A evolugdo das praticas de leitura e de escrita na
universidade é encarada como muito relevante por
Carlino (2013), em seus estudos recentes. Embora
centradas no contexto argentino, as consideragdes
tecidas pela pesquisadora, no quadro extraordinariamente
multifacetado do que hoje entendemos como leitura
e como escrita (FULLER; SEDO, 2013; MARTOS
NUNEZ; FERNANDEZ-FIGARES, 2012; MARTOS
NUNEZ; GARCIA, 2017), tém particular importancia no
contexto que nos ocupa. Quando encaradas como praticas
sociais, a leitura e a escrita implicam, entre outros aspetos,
de acordo com Carlino (2013), colaboragdo e cooperagao
entre professores de varias areas, partilhando objetivos e
valores comuns.
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Ganha, hoje, particular énfase a necessidade de
participacdo ativa dos estudantes e dos professores para
discutir e para repensar o que foi escrito e lido, de acordo
com os objetivos tracados no ambito do desenho da
formagao em que tais atividades se integrem. Nesse sentido,
Carlino (2013) corrobora a necessidade de incluir todos os
docentes universitarios no labor da reconceptualizagido do
ensino da leitura e da escrita no &mbito do que Carvalho
(2013, p.236) muito bem descreve enquanto “quadro
alargado de praticas de literacia que envolvem a leitura
e a escrita de géneros textuais diversos em funcdo dos
contextos em que se inserem”, indo ao encontro da sua
multiplicidade, heterogeneidade e diversidade. Assim, se
compreende que a indagagdo permanente no seio do debate
sobre o ensino da leitura e da escrita no Ensino Superior
implique no compromisso de docentes ¢ de estudantes em
praticas educativas que o encarem enquanto fio condutor
ao longo da vida, nos antipodas de praticas fragmentadas
que ndo se adequem aos atuais desafios comunicacionais
da nossa sociedade. Acresce, como sublinham Alencar e
Fleith (2010, p.213), que “[...] também de fundamental
importancia ¢ o fomento de uma cultura universitaria
que dé maior valor ao desenvolvimento e expressdo do
potencial criativo do estudante”, fortalecendo-os.

Estudos recentes que contemplam praticas de
escrita no ensino superior (por exemplo, CARDOSO;
SEBASTIAO; TEIXEIRA, 2018; MUNDO; BADIA,
2013; ROJAS; PUGA, 2017) tém possibilitado 1) inferir a
importancia da realizagdo de atividades contextualizadas
que se caracterizem pela partilha de processos de escrita,
potenciando intera¢des proficuas entre os estudantes,
bem como entre os estudantes e os professores; e ii)
compreender as repercussdes benéficas de que se pode
revestir a definicdo de critérios de orientacdo de escrita
do tipo/género textual pretendido.

Estudos cuja atengdo principal incide nas repre-
sentagdes da escrita e da leitura no Ensino Superior, ao
nivel da licenciatura (por exemplo, MELAO; SILVA;
BALULA, 2016; SOUSA; COSTA-PEREIRA, 2016),
lancam também luz sobre as suas praticas literarias
académicas, enfatizando quer a sua diversidade, quer a
necessidade de as conhecer de forma mais aprofundada,
dada a sua complexidade, de modo a que possam ser
encaradas enquanto matéria-prima de analise rigorosa e
sustentada para o delinear da sua formacao.

Outra linha de investigagdo que tem vindo a ser
seguida aponta para a partilha de dimensdes no ambito do
processo de escrita académica e criativa, resguardando,
todavia, a sua singularidade. Antoniou e Moriarty (2008)
entendem que em tal partilha se inclui o desafio comum
de validagao e estimulo de modos de pensar (atravessados
pela criatividade), que implicam rigor e exceléncia
analitica, associados a competéncias de cariz técnico.
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Os autores sublinham a importancia das repercussdes
das praticas de escrita criativa ndo s6 em trabalhos que
possam vir a ser realizados pelos estudantes em contexto
académico (ensaios, relatorios etc.), como no ambito
do seu desenvolvimento pessoal e profissional futuro.
A relevancia do trabalho colaborativo no que respeita a
tais praticas ¢ igualmente encarada pelos autores como
mais-valia para o fortalecimento de lagos nos mundos que
rodeiam os estudantes, a curto e a longo prazo. Yoo (2017)
e Adsit (2017) corroboram, também, ser importante nao
ignorar os diferentes modos como a escrita criativa se pode
plasmar, de forma vantajosa, na escrita académica, dado
a primeira implicar uma observa¢do muito atenta, critica
e pormenorizada de tudo o que nos rodeia, constituindo
uma necessaria “aprendizagem do olhar”.

Adicionalmente, o aumento da versatilidade dos
escritores ¢ também associado ao desenvolvimento do
pensamento criativo, podendo se repercutir em praticas
de escrita com fins diversificados e possibilitando dar voz
aos nossos modos de estar no mundo, no ambito dos quais
também se implica a escrita académica (ADSIT, 2017;
YOO, 2017).

Apresentacao do estudo e metodologia

Participaram deste estudo 26 estudantes (16 do sexo
feminino e 10 do sexo masculino, identificados no texto
de A1-A26) inscritos na unidade curricular de Escrita
Criativa, integrada no 32 ano do plano de estudos da
licenciatura em Comunicag¢ao Social de uma institui¢ao de
Ensino Superior Portuguesa, no ano letivo de 2017/2018.
A unidade curricular contempla 45h presenciais e 63h de
trabalho autéonomo do estudante.

No que diz respeito aos conteudos programaticos
da unidade curricular, importa referir que implicam
em uma reflexdo ampla sobre as dimensdes plurais da
criatividade, sendo dada particular aten¢do ao processo
de escrita, enquanto se procura alimentar, com cuidado,
0 gosto pela leitura e o seu acolhimento. Associando as
multiplas dimensdes da criatividade a escrita, promovem-
se, ainda, itinerarios de descoberta de praticas de leitura
e de escrita que possam contribuir para que, nos alicerces
das representagdes dos estudantes, germinem espagos de
reflexdo sobre a sua condigdo de escritores. Como refere
Mia Couto:

O escritor ndo ¢ apenas aquele que escreve. E aquele
que produz pensamento, aquele que ¢ capaz de
engravidar os outros de sentimento e de encantamento.
Mais do que isso, o escritor desafia os fundamentos do
proprio pensamento. Ele vai mais longe do que desafiar
os limites do politicamente correcto. Ele subverte os
proprios critérios que definem o que é correcto, ele
questiona os limites da razao (COUTO, 2005, p. 63).

Meldo, D.H.

Dado o anteriormente exposto, este estudo teve
como objetivo identificar e caracterizar as praticas de
leitura e de escrita de estudantes, futuros profissionais
da Comunicagdo Social que estavam frequentando o
seu 12 ciclo de estudos, e suas possiveis repercussoes
no que concerne ao seu desenvolvimento profissional. A
realizag¢do do estudo procura, igualmente, responder aos
processos de indagagdo permanente sobre a nossa pratica
docente, integrando-se, a nivel macro, nos objetivos
tracados pela area disciplinar de Portugués da institui¢do
de Ensino Superior na qual exercemos fungdes.

Foram colocadas as seguintes questdes de inves-
tigacdo (QI):

— QI 1T — Quais as praticas de leitura e de escrita
realizadas por estudantes, futuros profissionais da
Comunicacao Social, a frequentar um 12 Ciclo de
estudos de Bolonha?

— QI 2 — De que modos tais praticas de leitura e
de escrita realizadas pelos estudantes se poderdo
repercutir no seu desenvolvimento profissio-
nal?

— QI 3 — Quais as principais dificuldades mani-
festadas por estes estudantes no que respeita ao
processo de escrita?

Face aos objetivos delineados e as questdes de
investigacdo colocadas, optamos por realizar uma abor-
dagem de natureza qualitativa, tendo como referencial
metodologico o estudo de caso.

O instrumento de recolha de dados foi o portfolio,
entregue no final da unidade curricular (em suporte
impresso e em suporte digital), no entendimento de que,
reunindo um conjunto de reflexdes e de exercicios de
escrita elaborados pelos estudantes, quer em contexto de
sala de aula, quer no Aambito do seu trabalho auténomo,
tal facultaria dados que possibilitassem contribuir para
dar resposta as nossas indagacdes.

A técnica utilizada foi a analise de contetdo,
seguindo Bardin (2004), tendo sido geradas categorias
a posteriori, apos a analise detalhada dos enunciados.
Tal procedimento foi realizado de forma a fazer emergir
sentidos implicitos entrelagados nos enunciados dos
estudantes, procurando dar-lhes mais voz. Constituiram
excecao, as categorias relativas as dificuldades apontadas
no que tange a produgao textual, no dambito das dimensdes
respeitantes as etapas da planificacdo, da textualizagdo e
da revisdo.

Analise dos resultados e discussao

No que diz respeito aos suportes de leitura preferidos
pelos estudantes, destacou-se a categoria “Leitura em
suporte impresso” (15 ocorréncias, correspondendo a
60%), tendo os participantes declarado ler, sobretudo,
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“Livros” (9 ocorréncias, correspondendo a 36%). Alguns
mencionaram ainda que liam “Revistas” (3 ocorréncias,
correspondendo a 12%), “Jornais desportivos’ (2 ocor-
réncias, correspondendo a 8%) e “Semanarios” (1 ocor-
réncia, correspondendo a 4%).

Relativamente a categoria “Leitura online”, a qual
foi atribuida menos relevancia (registamos 8 ocorrén-
cias, correspondendo a 32%), os estudantes afirmaram
ler “Noticias”, “Jornais generalistas” ¢ “Blogues” (com
um ligeiro predominio das primeiras, em um total de 8
ocorréncias, enquanto as duas subcategorias enunciadas
tiveram 2 ocorréncias cada uma — 8%). Distinguimos,
ainda, a “Leitura digital”, assim apodada pelos estu-
dantes, dizendo respeito ao lido no ecra, sem implicar a
navegagdo na internet. No ambito dessa categoria foram
referidos apenas “Artigos em PDF” e “Livros em PDF”,
perfazendo, cada um, 1 ocorréncia (4%).

O predominio da leitura em suporte impresso esta em
linha com outros estudos que evidenciam habitos de leitura
de estudantes do “Ensino Superior em areas de formagao
distintas (por exemplo, BALCA; COSTA; PIRES; PAIS,
2009; BARON, 2015), embora, em alguns casos, se
refira ser atribuida relevancia semelhante a ambos os
suportes (por exemplo, BORTOLANZA; BALCA, 2013;
YUBERO; LARRANAGA; PIRES, 2014).

No que respeita a “leitura online” o acesso privilegiado
as noticias e a sua respetiva atualizacdo é hodiernamente
comum, compreendendo-se que os estudantes, dada a
formagdo que frequentam, a privilegiem. A facilidade de
acesso podera, igualmente, ter sido um dos seus critérios
de escolha. Importa, no entanto, ter em consideragdo,
a par dos aspetos frisados, que ler online exige, por
parte dos leitores, o dominio especifico de um conjunto
de estratégias de desenvolvimento de compreensdo
na leitura, cujo carater multifacetado tem vindo a ser
sublinhado na literatura de especialidade (COIRO, 2011;
DOBLER; EAGLETON, 2015) — podendo tal ditar, em
circunstancias varias dependentes dos objetivos tragados
pelos leitores, a op¢ao pelo suporte impresso.

A parca importancia concedida a “Artigos em
PDF” e a “Livros em PDF” podera explicar-se: i) pelo
fato de preferirem o formato impresso; e ii) por eventuais
dificuldades em selecionarem tais fontes, ndo as utilizan-
do, com frequéncia, no ambito de trabalhos académicos
que realizam.

No que respeita ao delinear do seu perfil de leitor,
foram estabelecidas cinco categorias: i) “Leitor assiduo”
(a mais destacada, com 10 ocorréncias, correspondendo
a 38%); ii) “Leitor muito motivado™; (6 ocorréncias,
correspondendo a 23%); iii) “Leitor desmotivado” (4
ocorréncias, correspondendo a 15%); iv) “Leitor seletivo”;
e v) “Leitor ocasional” (ambos com 3 ocorréncias,
correspondendo a 12%).

175

Importa frisar que o critério que presidiu ao esta-
belecimento de categorias ndo disse respeito a quantidade
de livros lidos, como, por vezes, sucede em estudos
que contemplam os habitos de leitura de estudantes do
ensino superior, tendo, antes, emergido dos enunciados
dos estudantes ou coincidido com a nomenclatura que
utilizaram. A titulo ilustrativo como exemplo, trazemos
dois depoimentos referentes as duas primeiras categorias
mencionadas:

Sou uma leitora assidua, penso eu, leio com regu-
laridade livros, as vezes leio revistas, mas tenho pena
de ter pouco tempo para ler devido as aulas, o que
também ndo me parece que va mudar nos préximos
tempos agora no fim do curso. (A14!)

Desde muito cedo estive rodeada pela literatura, pelos
livros, pela imaginagdo com que os textos sdo escritos
e pela criatividade e originalidade que fizeram com que
aquelas obras fossem boas ¢ se destacassem. Devido a
todo esse contacto com a literatura e com os livros sou
uma leitora muito motivada, sempre. (A172)

Enquanto no primeiro enunciado transparece o
desalento da estudante pelas dificuldades associadas a
gestdo do trabalho académico, no segundo enunciado
as silabas parecem iluminar-se pelo amor a leitura que
porventura presidiu ao seu desenho. O contato precoce
com os livros, associado a praticas de literacia familiar,
tem sido apontado como um dos aspetos de relevo no
que respeita ao incremento da motivacdo para a leitura
(LEAL; GAMELAS; PEIXOTO; CADIMA, 2014;
MATA, 2006; PINTO, 2010).

Relativamente as praticas de escrita dos estudantes,
sobressairam trés dimensoes, a nivel macro: i) dimensao
profissional; ii) dimensdo pessoal; e iii) dimensao
académica. No ambito da primeira dimensdo, os
estudantes declararam escrever “Textos jornalisticos” (13
ocorréncias, correspondendo a 40%), sendo concedido
relevo as ‘“noticias” (8 ocorréncias, correspondendo
a 25%), seguidas das “reportagens” (3 ocorréncias,
correspondendo a 9%) e das “cronicas” (2 ocorréncias,
correspondendo a 6%).

Com similar importancia, enquadrados na dimensao
pessoal, foi dado relevo aos “Textos pessoais” (11 ocor-
réncias, correspondendo a 35%), sendo referidos os
“diarios” (5 ocorréncias, correspondendo a 16%), as
“historias” (4 ocorréncias, correspondendo a 13%) e
os “poemas” (2 ocorréncias, correspondendo a 6%),
sobressaindo ligeiramente os primeiros.

I Depoimento de Al4, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

2 Depoimento de Al7, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).
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No que respeita a dimensdo académica (a que menos
se destacou), os estudantes atribuiram importancia aos
textos académicos (8 ocorréncias, correspondendo a
25%), indicando, apenas os “relatorios” (2 ocorréncias,
correspondendo a 6%) e as “reflexdes” (6 ocorréncias,
correspondendo a 19%), possivelmente por serem os
que mais s@o solicitados nas unidades curriculares que
frequentam.

No ambito da categoria “Textos jornalisticos”, um
dos estudantes referiu, por exemplo: “Os textos que
tenho mais tendéncia para escrever estdo mais ligados a
parte profissional, sdo textos jornalisticos precisamente
derivado do meu interesse pela area do jornalismo e da
imprensa escrita” (A23), evidenciando o seu particular
gosto pela futura profissdo que espera abracar.

Relativamente a categoria “Textos pessoais”, emer-
giram, de distintas formas, laivos de afeto que contribuem
para o alicercar da escrita enquanto processo de descoberta
pessoal, com diferentes vertentes. Tal transparece nos dois
enunciados que passamos a transcrever: “O que mais
escrevo sio textos pessoais, nomeadamente poemas porque
me sinto melhor quando os escrevo mas também porque
gosto e os sinto mais proximos” (A8%); “Habitualmente os
textos que escrevo sdo quase em formato de diario porque
tal como o diario é pessoal as pequenas observagdes que
transponho para o papel o sdo” (A123).

No que se refere as dificuldades apontadas pelos
estudantes em relagdo a produgdo textual, dizendo respeito
as suas componentes, distinguimos trés categorias,
correspondendo a planificacgdo, a textualizago e a revisdo.
Os estudantes declararam sentir mais dificuldades no
que se refere a planificacdo, tendo emergido: i) “Difi-
culdades relativas ao estabelecimento de objetivos” (8
ocorréncias, correspondendo a 36%); e ii) “Desafios no
ambito da organizac¢do da informacdo” (5 ocorréncias,
correspondendo a 23%).

No ambito da primeira categoria apontada foi pos-
sivel inferirmos que tais dificuldades eram preexistentes
ao seu percurso académico no Ensino Superior, nao
tendo sofrido alteragdes, como plasmado nos enunciados
seguintes: “Escrever ndo ¢ facil, nunca foi. Continua a
ser muito dificil estabelecer objetivos antes de escrever.
Escrevo s6 da maneira que penso e sinto, como sempre
fiz” (A5%); “Para mim estabelecer objetivos antes de
escrever foi sempre o caos e hoje continua a ser” (A217).

3 Depoimento de A2, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

4 Depoimento de A8, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

5 Depoimento de A12, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

¢ Depoimento de A5, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

7 Depoimento de A21, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

Meldo, D.H.

Quanto aos “Desafios no ambito da organizagio
da informac¢do”, os estudantes vincaram os esforgos
acrescidos inerentes a sistematizacdo da informacgao
enquanto aspecto que mais influenciaria a planificacao
do texto, indicando, por exemplo: “Quando comego a
escrever até parece que esta a ir bem so6 que depois penso:
havendo tanta informacdo como organizo isto? Nunca
tinha aprendido a planificar como era suposto e tenho tido
dificuldades nos trabalhos académicos” (A16%).

A “Articulagdo linguistica (coeréncia e coesdo)”
e a “Clarificacao/explicitagdo do contetido”, com 2
ocorréncias cada, correspondendo a 9%, emergiram
nos enunciados que associamos a textualizac¢do, sendo
referidos por relatos como estes: “Continuo a escrever
textos que muitas vezes, quando leio, ndo fazem sentido
tal como eu queria, de modo a encadear as minhas
ideias” (A3%); “Sei que devo ser clara, sempre aprendi
isso; continua a ser dificil porque nos trabalhos para
as disciplinas temos de ler artigos que, as vezes nao
compreendemos bem, dai como explicar o conteudo?”
(A1019),

No que se refere a revisdo, foram destacadas
“Dificuldades relativas a reescrita do texto” (3
ocorréncias, correspondendo a 14%) bem como a “Des-
valorizagdo da releitura do texto” (2 ocorréncias,
correspondendo a 9%). No primeiro caso, foi possivel
descortinarmos que as dificuldades declaradas incutiam
nos estudantes alguma frustracdo no contexto das
praticas de escrita que realizavam, o que transparece nos
enunciados seguintes: “As vezes estou a ler o que escrevi
e sei 0 que nao esta bem mas ndo consigo mudar (mesmo
tentando varias vezes)” (A13'"); “Fago muitas tentativas
para reescrever mas nunca fico satisfeita; depois ja ndo
sei se devia ter reescrito ou nio. E um processo difi-
cil” (A2612).

Apesar da reconhecida aten¢do que tem sido
conferida a natureza processual da escrita nas suas
diversas componentes de planificagdo, de textualizagdo e
de revisdo (BARBEIRO; PEREIRA, 2007; CARVALHO,
2015), os enunciados transcritos no pardgrafo anterior
revelam-nos que importa desenvolver um trabalho
sustentado e rigoroso que possibilite aos estudantes do
Ensino Superior enfrentar os desafios de escrita com que
se deparam em contexto académico, bem como no seu
quotidiano.

8 Depoimento de A16, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

9 Depoimento de A3, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

10 Depoimento de A10, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

Il Depoimento de A13, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

12 Depoimento de A26, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).
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No que se refere ao contributo da unidade curricular
para o seu futuro desempenho profissional, destacou-se a
categoria “Relacdo Leitura/Escrita” (31%), seguindo-se
as categorias “Relacdo escrita criativa/escrita com fins
académicos” (25%) e “Partilha da producdo escrita”
(17%). Relativamente a “Relagdo Leitura/Escrita”, emer-
giram duas subcategorias: i) “Incremento da vontade de
ler/escrever” (8 ocorréncias, correspondendo a 19%);
e i1) “Relevancia leitura/escrita para a futura profissdo”
(5 ocorréncias, correspondendo a 12%).

No que se refere a primeira subcategoria, 0s
estudantes manifestaram o seu entusiasmo pelas praticas
de leitura e de escrita, reconhecendo que a unidade
curricular as teria estimulado para tal, o que emerge dos
enunciados seguintes: “[...] despertou-me mais a vontade
de ler e de escrever, e era isso mesmo que me faltava”
(A413); “Tenho mais gosto pela leitura e pela escrita, o
que se deve a forma como as aulas foram decorrendo,
dando-nos animo para o fazer” (A18!4).

No respeitante a “Relevancia leitura/escrita para
a futura profissdo”, foi possivel descortinarmos que os
estudantes teriam realizado um processo de descoberta
individual sobre o impacto de tais praticas no seu
futuro proximo, sublinhando, por exemplo, as seguintes
experiéncias: “Descobri que se lermos mais podemos dar
outra roupagem a escrita e isso pode vir a ser um fator de
maior influéncia na minha futura profissdo porque hoje
¢ tudo muito competitivo” (A11'3); “Tendencialmente
separava muito uma coisa da outra; a verdade é que
conhecer ou ler outros autores tém sido uma experiéncia
boa que vai contribuir para escrever melhor na imprensa”
(A2419). Nos dois enunciados transcritos emergem as
repercussdes positivas do incremento de praticas de
leitura e de escrita na futura profissdo dos estudantes,
encarando-as na sua interdependéncia e conferindo-lhes
estatuto de relevo.

A categoria “Relacdo escrita criativa/escrita com
fins académicos” desdobrou-se em duas subcategorias:
“Importancia da criatividade no processo de escrita”
(4 ocorréncias, correspondendo a 10%) e “Contributo
dos exercicios de escrita para a realizacdo de trabalhos
académicos” (6 ocorréncias, correspondendo a 5%).

A primeira subcategoria possibilitou descortinar a
relacdo intrinseca que os estudantes estabeleceram entre
as praticas de escrita ¢ a criatividade, concedendo um
estatuto elevado a esta ultima, aspeto que transparece nos

13 Depoimento de A4, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

14 Depoimento de Al18, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

15 Depoimento de All, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

16 Depoimento de A24, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).
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enunciados seguintes: “Se nos preocupar-nos em escrever
de forma criativa, isso pode melhorar a forma como
escrevemos e dai podermos evoluir, o que ndo aconteceria
sem criatividade” (A7'7); “Quando escrevo procuro que
a criatividade esteja presente porque torna a escrita
diferente, mais agradavel em qualquer circunstancia, em
muitos tipos de texto” (A19'%). Embora reconhegamos
que o conceito de criatividade ¢ multifacetado, escapando
(felizmente) a uma defini¢cdo unica, como apontado na
literatura de especialidade (RUNCO, 2007; SAWYER,
2012; STERNBERG; KAUFMAN, 2018) entendemos ser
relevante o destaque que os estudantes lhe concedem, face
ao modo como tal representagdo podera vir a repercutir-se
a nivel académico e a nivel profissional.

Relativamente a segunda subcategoria, um estu-
dante sublinhou, por exemplo: “A nivel do futuro de
um profissional de Comunicac¢do Social acho que esta
unidade curricular representa um papel importante
porque dé-nos a conhecer novas formas de criagdo
de textos que podem ser fatores diferenciadores nos
trabalhos académicos” (A5'%). No enunciado transcrito
estd plasmado o reconhecimento do relevo das praticas de
escrita, de cariz diversificado, levadas a cabo no ambito
daunidade curricular, bem como a sua possivel influéncia
para o sucesso da realizagdo de trabalhos em contexto
escolar. No que se refere a “Partilha da produgao escrita”,
emergiram as subcategorias “Importancia da partilha
dos textos escritos individualmente” (3 ocorréncias,
correspondendo a 7%) e “Promogdo da cooperacdo
(escrita em grupo)” (4 ocorréncias, correspondendo a
10%). O relevo concedido a partilha dos textos escritos
individualmente transparece, com diferentes matizes, nos
enunciados seguintes:

Embora no inicio tivesse algum receio, reconhego que
foi importante partilhar os meus textos com os meus
colegas. Foi assim que percebi que até escrevia bem e
fiquei com outra nogdo sobre o que escrevo. Também
foi bom ver o que os outros viam nos meus textos e
eu ndo via, o que nunca tinha acontecido até agora
(A1229),

Partilhar os textos que escrevi com os colegas teve
beneficios para mim porque me ajudou a entender a
forma como escrevia, ficando mais clara a perspectiva
que quando alguém 1€ o que escrevemos interpreta-o
de muitas formas que nds ndo pensamos (A2521).

17 Depoimento de A7, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

18 Depoimento de A19, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

19 Depoimento de A5, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

20 Depoimento de A12, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

21 Depoimento de A25, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).
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A tomada de consciéncia sobre o processo de escrita
levado a cabo, aliada a importancia do olhar de Outros
relativamente aos mundos que nela habitavam, transparece
no primeiro enunciado, unido pelos elos da generosidade
da partilha. No segundo enunciado, ecoam, também, os
beneficios de tal generosidade, associada a uma reflexdo
mais apurada sobre a escrita e as suas repercussoes nos
leitores que dela cuidam.

No ambito da segunda subcategoria, os estudantes
declararam, por exemplo, o seguinte: “Escrever em grupo,
para além da troca de ideias, foi um bom pretexto para
conseguirmos cooperar mais, o que antes nao acontecia”
(A522); “A escrita em grupo foi uma experiéncia diferente
para mim mas tive oportunidade de dividir tarefas de
escrita e de partilhar tudo, havendo cooperagdo entre
todos” (A10%3). O trabalho desenvolvido em cooperagio, &,
desde ha muito, reconhecido na literatura de especialidade
enquanto promotor de beneficios de interagcdo gerados
através da reavaliagdo de conhecimentos, do acolhimento
de aprendizagens multifacetadas e de diferentes modos
de estar (DAVIDSON; MAIJOR, 2014; JOHNSON;
JOHNSON; SMITH, 2014). Os enunciados dos estudantes
corroboram a sua importancia.

As “Competéncias transversais” foram também
alvo de ateng@o por parte dos estudantes, tendo sido
enfatizada a “Aquisi¢do de ferramentas para o exercicio
da profissdo” (2 ocorréncias, correspondendo a 5%) e
a “Complementaridade escrita criativa/outras unidades
curriculares” (5 ocorréncias, correspondendo a 12%)).

No primeiro caso, os estudantes vincaram o se-
guinte: “Esta unidade curricular permitiu-me adquirir
ferramentas para a minha profissdo, quer se trate de
escrita de textos mais simples, quer de outros que exigem
criatividade e poderei usar noutros contextos” (A2324);
“Adquiri ferramentas para exercer a funcao de jornalista
de imprensa (o que eu quero) e para utilizar mais tarde,
sempre que escrever” (A15%%). No ambito da segunda
subcategoria, um estudante apontou, por exemplo, que a
unidade curricular “[...] possibilitou uma maior facilidade
no processo de escrita, ndo so6 nesta unidade curricular
como em muitas outras e que se revelara, certamente,
util no nosso futuro profissional” (A142%). As afirmagdes
dos estudantes vao ao encontro da reconhecida crescente
necessidade de aquisicdo de competéncias transversais
para obter sucesso, ao longo da vida, na sociedade em que

22 Depoimento de A5, recolhido através do portfolio entregue a pesquisadora
no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

23 Depoimento de A10, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

24 Depoimento de A23, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

25 Depoimento de Al15, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).

26 Depoimento de Al4, recolhido através do portfolio entregue a
pesquisadora no final da unidade curricular (ano letivo 2017/2018).
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vivemos, plasmando-as nos universos laborais em que
nos integramos (REDECKER et al.,2011; OECD, 2018).
A categoria “Conhecimento da lingua” foi a que
menos se destacou, tendo os estudantes concedido relevo
a “Aquisi¢do de vocabulario” e a “Articulagao linguistica
(coeréncia e coesdo)” (com duas ocorréncias cada,
correspondendo a 5%). A menor énfase colocada nessa
categoria podera dever-se a possibilidade de os estudantes
entenderem ter alcangado um nivel proficiente no que
respeita a0 conhecimento da lingua, ndo valorizando
tal aspeto no que concerne ao contributo da unidade
curricular para o seu futuro desempenho profissional.

Consideracgoes finais

As praticas de leitura e de escrita dos estudantes
possibilitaram-nos, globalmente, compreender algumas
das dimensdes das “literacias académicas” que exigem
aten¢do redobrada, no Ensino Superior, sobretudo no que
respeita a produgdo textual. De fato, as suas exigéncias
crescentes apelam ao redesenho de uma formacdo que
as possa acolher, contribuindo para o futuro desempenho
profissional dos estudantes.

A maioria dos estudantes revelou gostar de ler,
destacando-se os perfis “Leitor assiduo” e “Leitor muito
motivado”. No entanto, alguns declararam ler apenas de
forma ocasional e outros manifestaram o seu desinteresse
pela leitura. Tal permitiu-nos inferir que é necessario, em
contexto escolar, continuar a realizar um trabalho sério e
persistente que contribua para que a leitura seja entendida
enquanto prazer.

Promover a diversidade de praticas de leitura e de
escrita, em contextos multifacetados, podera ser um dos
itinerarios a explorar com maior persisténcia no ambito
do plano de estudos de licenciatura dos estudantes, de
forma transversal, em distintas unidades curriculares.

A realizacdo de estudos longitudinais, que possibili-
tem aprofundar a caracterizacgdo das praticas de leitura e de
escrita dos estudantes, podera contribuir para reconstruir
caminhos que os possam acolher, permitindo que progridam
enquanto leitores e escritores que abram, por seu turno,
percursos aos que com eles vao reconstruindo cidadanias.
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